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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

การเรียนรูมีความสําคัญตอการมีชีวิตรอด มีความสําคัญตอการประกอบอาชีพการงาน สงผล

ตอการเจริญกาวหนาของชาติ จากความสําคัญของการเรียนรูดังกลาว รัฐบาลจึงขยายการศึกษาภาค

บังคับใหสูงกวาเดิม (วรรณี ลิมอักษร, 2551) การเรียนรู เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของเด็กจาก

พฤติกรรมเดิมไปสูพฤติกรรมใหม โดยพฤติกรรมใหมของเด็ก มาจากประสบการณที่เด็กไดรับจากการ

มีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม นําไปสูผลลัพธการเรียนรู (learning outcome) ซ่ึงเปนผลลัพธขั้นสุดทาย

ท่ีไดมาจากประสบการณ  การไดรับการฝกฝน  การไดรับความรู  การฝกทักษะ  ทําใหเด็กเกิดการ

เปลี่ยนแปลงทัศนคติ  แนวคิดและพฤติกรรม (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545) ผูที่

เกี่ยวของทางการศึกษาตางทราบดีวา เด็กสามารถบรรลุผลลัพธการเรียนรูหรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ไดไมเทากัน เนื่องมาจากการที่เด็กจะบรรลุผลลัพธการเรียนรูไดตามจุดมุงหมายที่ตั้งไวนั้น ประกอบไป

ดวยปจจัยที่เกี่ยวของหลายประการ ทั้งปจจัยที่มาจากตัวเด็ก และปจจัยจากสิ่งแวดลอม โดย

ครอบครัวเปนสิ่งแวดลอมท่ีมีความใกลชิดและมีอิทธิพลตอเด็กมากที่สุด (Bronfenbrenner and 

Morris, 1998 อางถึงใน Santrock, 2009) ซ่ึงขอคนพบจากการสังเคราะหงานวิจัยของ อิทธิฤทธิ์  พงษ

ปยะรัตน (2542) และนิตยา  เหมือดไธสง (2543) พบวา ปจจัยดานเด็กและปจจัยสิ่งแวดลอมดาน

ครอบครัวมีอิทธิพลอยางมากตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  

หลายทศวรรษที่ผานมา มีการพัฒนาแนวคิดและทฤษฎีมากมาย เพื่ออธิบายวาปจจัยดานเด็ก

ปจจัยอะไรทําใหความสามารถทางการเรียนของเด็กแตละคนแตกตางกัน จากเอกสารงานวิจัยทําให

สรุปไดวา ปจจัยดานเด็กที่ทําใหเด็กมีความสามารถทางการเรียนไมเทากัน มาจากปจจัยหลัก 2 

ประการ คือ ปจจัยทางดานกลไกชีวภาพ (physiology) และกลไกทางจิตวิทยา (psychology) (Eggen 

and Kauchak, 1997 อางถึงใน วรรณี ลิมอักษร, 2551; Kiamanesh, and Mahdavi-Hezaveh, 2008)  

กลไกทางชีวภาพหรือความสามารถทางกายภาพที่ทําใหเด็กประสบผลสําเร็จแตกตางกัน 

ปจจัยทางดานเชาวนปญญา เปนปจจัยที่มีผลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กเปนอยางมาก เนื่องจาก 

เชาวนปญญาหรือสติปญญา (intelligence) หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูและการแสวงหา
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ความรู ความสามารถในการแกปญหา และความสามารถในการปรับตัว (Sternberg and William, 

2002; Woolfolk, 2007) ความแตกตางดานเชาวนปญญาไดรับอิทธิพลหลักมาจากพันธุกรรมและมี

ส่ิงแวดลอมเปนปจจัยเสริม เชาวนปญญาท่ีแตกตางกันทําใหเด็กมีความสามารถแตกตางกันในดาน

การรับรู การเรียนรู และการวิเคราะหเปรียบเทียบ เด็กที่ไดคะแนนทดสอบเชาวนปญญาสูงมีแนวโนมที่

จะประสบผลสําเร็จทางการเรียนสูง (Woolfolk, 2007) เชาวนปญญามีอิทธิพลตอการเรียนรูมาก ทั้ง

การเรียนรูในสถานศึกษาและการเรียนรูจากสภาพแวดลอมในชีวิตจริง ความสามารถทางกายภาพของ

เด็กที่ทําใหเด็กมีผลลัพธทางการเรียนรูแตกตางกันนอกจาก เชาวนปญญาแลว ตัวแปรดานพื้น

ฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม เวลาที่ใชในการเรียน เพศ เปนปจจัยที่ไดรับการยอมรับวา

เปนปจจัยที่ทําใหเด็กมีผลลัพธการเรียนรูท่ีแตกตางกัน (Sternberg and William, 2002; Woolfolk, 

2007; Santrock, 2009)  

กลไกทางจิตวิทยาหรือจิตลักษณะ (psychology) เปนลักษณะเกี่ยวกับอารมณ ความรูสึก 

และความสัมพันธหรือการมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่น (ประสาท อิศรปรีดา, 2549) นักวิชาการทาง

จิตวิทยาการศึกษาตางใหความสําคัญตอความแตกตางทางดานความรูสึกนึกคิดภายในที่ทําใหเด็กแต

ละคนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน จิตลักษณะเหลานี้ ไดแก เจตคติ (attitude) แรงจูงใจ 

(motivation) อัตมโนทัศน (self – concept) การรับรูคุณคาของตนเอง (self – esteem) การรับรู

ความสามารถของตนเอง (self – efficacy) บุคลิกลักษณะ (personality) ความสนใจ (interest) ความ

ฉลาดทางอารมณ (emotional intelligence) (Sternberg and Willium, 2002; Woolfolk, 2007; 

Santrock, 2009; Bloom, 1982) เจตคติ (attitude) มีนักวิชาการใหความหมายคํานี้ไวหลายทาน 

(ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543; สุรางค โควตระกูล, 2552) ซ่ึงสรุปไดวา เจตคติ เปนความ

โนมเอียงทางดานอารมณ ความรูสึกตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ตัวแปรเจตคติมีผลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

สําหรับแรงจูงใจ (motivation) เปนสภาวะทางจิตใจที่กระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรม เพื่อทําใหบุคคล

บรรลุผลสําเร็จตามเปาหมายที่ตนเองไดวางไว บุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีความเพียร

พยายาม  อดทน  ทํางานมีแผน  ตั้งระดับความหวังไวสูง  และพยายามที่จะเอาชนะอุปสรรคตาง  ๆ 

เพื่อใหงานสําเร็จลุลวงไปได  (พรรณี  ชูทัยเจนจิต, 2543; ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, 2546 ( เด็กนักเรียน

ท่ีมีแรงจูงใจ มีแนวโนมจะประสบผลสําเร็จทางการเรียน เด็กเหลานี้จะใชเวลาสวนใหญศึกษาเลาเรียน 

และพยายามที่จะทําการทดสอบวิชาตาง ๆ ใหดีขึ้น (Sternberg and Willium, 2002)  



 
 

3 

อัตมโนทัศนดานวิชาการ (academic self – concept) เปนภาพที่เด็กมองความสามารถของ

ตนเองในดานการเรียนวิชาตาง ๆ เด็กที่มีอัตมโนทัศนทางวิชาการในดานบวก (positive self – 

concept) มาก จะมีความภูมิใจในตนเองมากหรือมีการรับรูคุณคาของตนเอง (self – esteem) สูง 

ขณะที่การรับรูความสามารถของตนเอง (self – efficacy) เปนความเชื่อมั่นในตัวเองของเด็กวา

สามารถจัดการตอสถานการณตาง ๆ ไดและนําไปสูผลลัพธท่ีตนเองตองการ (Santrock, 2009; 

ประสาท อิศรปรีดา, 2549) Bandura (1997 อางถึงใน Santrock, 2009) อธิบายวา การรับรู

ความสามารถของตนเอง เปนปจจัยสําคัญวาเด็กจะประสบผลสําเร็จทางการเรียนหรือไม Lavonen 

and Laaksonen (2009) ศึกษาบริบทของการเรียนการสอนวิทยาศาสตรของประเทศฟนแลนด: 

สะทอนจากผลลัพธ  PISA ในป  ค .ศ  .2006 พบวา  ตัวแปรการรับรูความสามารถของตนเอง  (self-

efficacy) และอัตมโนทัศน  (self-concept)   เปนตัวพยากรณความสามารถในการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร PISA ของเด็กนักเรียนชาวฟนแลนด 

ปจจัยดานครอบครัว มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กแตกตางกัน เนื่องจาก เด็กแตละ

คนมาจากครอบครัวที่มีคุณลักษณะ (family characteristics)  แตกตางกัน  จากการศึกษาคนควา

บทความของนักจิตวิทยาการศึกษาและผลลัพธที่ไดจากการวิจัย พบวา คุณลักษณะของครอบครัวที่มี

ตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  ประกอบดวย  การศึกษา  อาชีพ  รายไดของพอแม  การใหการสนับสนุน

ทางการเรียนของครอบครัว ความสัมพันธของคนในครอบครัว  และความคาดหวังของพอแมที่มีตอการ

เรียนของเด็ก รวมถึงสภาพแวดลอมที่สงเสริมสนับสนุนตอการเรียนรูของเด็ก (Bloom, 1982; Young et al., 

1996; Georgiou, 1999 อางถึงใน  Hawk, 2007; Koutsoulis and Campbell, 2009; Jackson, 

2003; Wade, 2004) การศึกษาของพอแมและเศรษฐกิจสังคมของครอบครัว  บรรยากาศในครอบครัว 

คุณลักษณะครอบครัวเหลานี้มีสวนสําคัญในการสงเสริม  สนับสนุนการเกิดพัฒนาการคุณลักษณะ

บางอยางของเด็ก  เชน  พัฒนาการทางการใชภาษา  ความสามารถของเด็กที่ไดจากการเรียนรูหรือ     

ซึมซับความรูบางอยางจากคนในครอบครัว  นิสัยการทํางาน  ความอดทนตอความยากลําบาก  ซ่ึง

คุณลักษณะเหลานี้เปนทักษะพ้ืนฐานสําหรับเด็กเพื่อการเขารับการศึกษาในโรงเรียน (Bloom, 1982) 

ครอบครัวที่พอแมมีความสามารถทางการอานและเขียนสูง  หรือแมมีระดับการศึกษาสูงเด็กจะมี

คะแนนความสามารถทางการศึกษาสูงกวาเด็กที่มาจากครอบครัวที่มีความสามารถทางการอานและ

เขียนต่ํา  เนื่องจากพอแมที่มีระดับการศึกษาสูง  จะใหการชวยเหลือทางดานการเรียนกับเด็กไดมาก 

(Georgiou, 1999 อางถึงใน  Hawk, 2007; Wade  , 2004)  เด็กที่แมมีงานทํา  มีคะแนนวิชา
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คณิตศาสตรสูงกวาเด็กที่แมไมมีงานทํา เนื่องจากพอแม ผูปกครอง  ทีม่ฐีานะทางสงัคมและเศรษฐกจิดี  

มักจะแสวงหาที่เรียนที่มีคุณภาพใหกับบุตรหลาน  เชน  เปนสถานศึกษาที่มีช่ือเสียง  ครูผูสอนมีความรู

ความสามารถสูง  และมีสถานที่ตลอดจนอุปกรณการเรียนการสอนที่พร่ังพรอม  เปนการสงเสริมใหเด็ก

มีโอกาสพัฒนาความรูความสามารถมากกวาผูท่ีมาจากครอบครัวที่มีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจต่ํา 

(วรรณี ลิมอักษร, 2551; Jackson, 2003) นอกจากนี้  Young et al. (1996) พบวา  สภาพแวดลอมทาง

บานเปนตัวแปรระดับนักเรียนที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  สอดคลองกับผลการศึกษาของ 

Koutsoulis and Campbell (2009) ที่พบวา  การสนับสนุนของครอบครัว  ความกดดันจากครอบครัว 

การชวยเหลือใหคําปรึกษา  เปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร

และคณิตศาสตร 

ปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูนอกจากคุณลักษณะของครอบครัวแลว  อิทธิพล

ของการอบรมเลี้ยงดูที่มีผลตอพัฒนาการทางสติปญญาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปนประเด็นที่มี

การถกเถียงและไดรับความสนใจมาเปนระยะเวลานาน (Wade, 2004) นักการศึกษา  และพอแม

ผูปกครอง  ยอมรับวา  รูปแบบการอบรมเลี้ยงดูของพอแม  สามารถทํานายสมรรถนะทางสังคม 

ความสามารถทางการศึกษา  และพัฒนาการทางจิตสังคมของเด็ก (Darling, 1999; Wade, 2004; 

Heaven and Ciarrochi, 2008)   การอบรมเลี้ยงดูแบบใหการสนับสนุนมีความสัมพันธทางบวกกับ

ความสามารถทางการเรียนของเด็กวัยรุน  การอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุมมีความสัมพันธทาง

ลบกับความสามารถทางการเรียนของเด็กวัยรุน (Dornbusch,1987 อางถึงใน  Berns, 2007) เด็ก

วัยรุนท่ีไดรับการอบรมเลี้ยงดูจากพอแมแบบเอาใจใส  พบวามีการเจริญเติบโต  ความเปนอิสระ  ทักษะ

ทางสังคม  ความกระตือรือรน  และความมุงมั่นทางการศึกษามากกวาเด็กที่ไดรับการเลี้ยงดูจากพอ

แมแบบอ่ืน  สําหรับเด็กวัยรุนที่รับรูวาพอแมใชการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย  มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนต่ํากวาเด็กที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูรูปแบบอ่ืน  ในทางตรงกันขามเด็กที่ไดรับการอบรม

เลี้ยงดูแบบรักตามใจ  จะมีการควบคุมตนเอง (self-control)  ความเชื่อม่ันในตนเอง (self-reliance) 

และทักษะความสามารถต่ํา (Baumrind, 1989 อางอิงใน  Spera, 2005; Santrock, 2009; Martinez 

and Garcia, 2008) 

ระยะเวลารวมสิบปตั้งแตการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2544 เปน

กรอบแนวทางในการปฏิรูปการศึกษาของประเทศ จนกระทั่งปจจุบันอยูในชวงประกาศใชแผนการ

ศึกษาแหงชาติ ฉบับ พ.ศ. 2545 – 2559 นักวิชาการทางการศึกษายังคงทาํการศึกษาคนควาวิจัยอยาง
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ตอเนื่อง เพื่อหาวิธีในการพัฒนาเด็กไทยใหบรรลุผลลัพธทางการศึกษาที่ไดวางไว โดยเฉพาะการศกึษา

อิทธิพลของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก พิจารณาไดจากปริมาณ

บทความที่ลงตีพิมพและผลงานวิจัยของนักวิชาการทางการศึกษาหรือปริญญานิพนธระดับ

บัณฑิตศึกษาที่มีเปนจํานวนมาก ขอคนพบที่ไดจากการศึกษาเหลานี้สวนมากสนับสนุนแนวความคิด

ความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กที่ผูวิจัยเสนอ

ลําดับขางตน เชน คุณลักษณะครอบครัว  และการอบรมเลี้ยงดู  มีอิทธิพลทางตรงและทางออมตอ

ผลลัพธการเรียนรู  โดยสงผลทางออมผานคุณลักษณะและจิตลักษณะเด็ก (กรรณิการ  สนิทธรรม, 

2546; ศุภลักษณ  ใจแสวงทรัพย, 2547; วิมลวรรณ  โมรินทร, 2549) แตพบวาผลลัพธของการศึกษา

บางสวนใหขอสรุปของขอคนพบที่แตกตางออกไป เชน ผลการศึกษาของนาตยา มุกดากุล (2549) 

พบวา การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย ไมมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางไรก็

ตามขอสรุปตรงกันของผลลัพธที่ไดจากการวิจัยเหลานี้ คือ ความสัมพันธระหวางปจจัยดานเด็ก ปจจัย

ดานครอบครัว และผลลัพธการเรียนรูของเด็ก มีลักษณะโครงสรางความสัมพันธที่ซับซอน  

การวิเคราะหเอ็มเอเอสอีเอ็ม   (MASEM; meta-analytic structural equation modeling) ซ่ึง

ตอไปนี้จะเรียกวาการวิเคราะห MASEM เปนการใชสถิติขั้นสูงในการวิเคราะหขอมูลสําหรับโมเดลที่มี

ความซับซอนของตัวแปร การวิเคราะห MASEMเปนการนําวิธีวิทยาทางการวิจัย   2  วิธีรวมเขาดวยกัน 

ประกอบดวย การวิเคราะหอภิมาน และการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสราง วิธีการของ MASEM มี

ประโยชนมากสําหรับการสรางทฤษฎี  (Viswesvaran and Ones, 1995) ดวยวิธีการวิเคราะหอภิมานทํา

ใหนักวิจัยสามารถสนับสนุนหรือปฏิเสธความสัมพันธตามทฤษฎีโดยสามารถพิจารณาความสัมพันธ

โครงสรางโดยรวมตามทฤษฎีได  นอกจากนี้นักวิจัยยังสามารถพิจารณารูปแบบของความสัมพันธขาม

งานวิจัยตาง  ๆ  ไดซ่ึงไมสามารถปรากฏใหเห็นไดจากงานวิจัยเพียงเรื่องเดียว  การใชวิธีการวิเคราะห 

MASEM ทําใหสามารถแกไขปญหาที่ซับซอน  ไดมากกวาที่ไดจากงานวิจัยเพียงเรื่องใดเรื่องหนึ่งเพียง

เรื่องเดียว (Hunter and Schmitdt, 2004: Viswesvaran and Ones, 1995) ซ่ึงการศึกษาในสาขาวิจัย

และจิตวิทยาการศึกษา ควรตองมีการบูรณาการระเบียบวิธีการวิจัยเขากับการศึกษาตัวแปรที่มี

อิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก เพ่ือใหเกิดความเขาใจถึงความซับซอนของพฤติกรรมมนุษย

รวมถึงการกอใหเกิดความกระจางชัดของปจจัยที่นําไปสูการประสบผลสําเร็จทางการศึกษาของ

นักเรียน ดังนั้น ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาหาขอสรุปถึงลักษณะและโครงสรางความสัมพันธระหวางปจจัย

ดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว ที่มีตอผลลัพธการเรียนรู โดยผูวิจัยกําหนดขอบเขตของปจจัยดานเด็ก 
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ประกอบดวย ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก และจิตลักษณะเด็ก สําหรับปจจัยดานครอบครัว ประกอบดวย 

ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดู รวมทั้งศึกษาวาเมื่อเด็กมีอายุแตกตางกันใน

ระดับชั้นศึกษาที่แตกตางกันสงผลตอลักษณะโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครวั

ท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรูหรือไมอยางไร เนื่องจาก Piaget อธิบายวา แมวาพัฒนาการทางดานความคดิ

ของเด็กมีการพัฒนาอยางเปนลําดับขั้น แตการจัดประสบการณสงเสริมพัฒนาการของเด็กในแตละ

ชวงอยางเหมาะสม สามารถชวยใหเด็กพัฒนาการไดอยางรวดเร็ว (ทิศนา แขมมณี, 2551) ดังนั้น หาก

เด็กแตละคนไดรับการสงเสริมโดยเฉพาะจากพอแมของแตละครอบครัวแตกตางกัน อาจนําไปสูการไม

เทียมกันของผลลัพธการเรียนรู ทั้งนี้การวิเคราะหดังกลาวจะใชการวิเคราะหดวย MASEM  

 
คําถามการวิจัย 
 

 1. ผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กมีขนาดเทาไร 

แตกตางกันอยางไรตามคุณลักษณะงานวิจัย 

 2. โครงสรางความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

มีลักษณะอยางไร มีตัวแปรใดเปนตัวแปรสงผาน  และโมเดลแสดงความสัมพันธเชิงสาเหตุดังกลาวมี

ความตรงหรือไมอยางไร 

3. โมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  มี

ความแตกตางระหวางระดับช้ันศึกษาของเด็กหรือไมอยางไร 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพื่อศึกษาผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

และศึกษาความแตกตางของผลการวิจัยตามคุณลักษณะงานวิจัย 

2. เพื่อศึกษาอิทธิพลสงผานโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัว  ที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก และตรวจสอบความตรงของโมเดล 

3. เพื่อศึกษาความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัว

ท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ันศึกษาของเด็ก 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 

การสังเคราะหงานวิจัยครั้งนี้เปนการสังเคราะหงานวิจัยดวยเทคนิควิเคราะห MASEM ที่มุง

ศึกษาปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก เฉพาะตัวแปรดังตอไปนี้ 

คือ ปจจัยดานเด็ก ไดแก คุณลักษณะเด็ก และจิตลักษณะเด็ก ปจจัยดานครอบครัว ไดแก คุณลักษณะ

ครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดู 

 1. ประชากรในการวิจัย คือ งานวิจัยเชิงปริมาณแบบการวิจัยเชิงสหสัมพันธ การวิจัยเชิงทดลอง 

หรือการวิจัยความสัมพันธเชิงสาเหตุ ที่เปนงานวิจัยของหนวยงาน รวมทั้งวิทยานิพนธ / ปริญญานิพนธ ที่

ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว และผลลัพธการเรียนรู ในกลุมเด็กประถมศึกษาและ

มัธยมศึกษา ที่ตีพิมพเผยแพรในชวงป พ.ศ  .2542-2552 จากมหาวิทยาลัยและหนวยงาน จํานวน 27 แหง  

 2. ตัวแปรในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวย ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย และตัวแปรผลการวิจัย ดังนี้ 

 2.1 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย  ไดแก  ดานการตีพิมพ  ดานวิธีวิทยาการวิจัย  และดาน

คุณภาพงานวิจัย 

 2.2 ตัวแปรผลการวิจัย ไดแก คาขนาดอิทธิพลที่วัดในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ    

ตัวแปรแตละคูดังตอไปนี้ คือ ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก ตัวแปรคุณลักษณะ

ครอบครัว ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู และตัวแปรผลลัพธการเรียนรู 
 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

 ปจจัยดานเด็ก หมายถึง ลักษณะเฉพาะของเด็กแตละคนที่ทําใหเด็กมีผลลัพธการเรียนรูที่

แตกตางกัน ประกอบดวยปจจัย 2 ดาน ไดแก คุณลักษณะเด็ก และจิตลักษณะเด็ก โดยคุณลักษณะ

เด็ก ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 2 ตัวแปร คือ ความสามารถทางกายภาพ และภูมิหลังของเด็ก จิต

ลักษณะเด็ก ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ (1) แรงจูงใจในการเรียน (2) อัตมโนทัศน 

และ(3) ความฉลาดทางอารมณ 

 ปจจัยดานครอบครัว หมายถึง คุณสมบัติเฉพาะของแตละครอบครัวที่ทําใหเด็กมีผลลัพธ

การเรียนรูที่แตกตางกัน ประกอบดวยปจจัย 2 ดาน ไดแก คุณลักษณะครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดู 

โดยคุณลักษณะครอบครัว ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ (1) ภูมิหลังครอบครัว (2) เศรษ

ฐานะของครอบครัว และ(3) การสนับสนุนจากครอบครัว การอบรมเลี้ยงดู ประกอบดวยตัวแปรสังเกต
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ได 3 ตัวแปร คือ (1) การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (2) การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย 

และ(3) การอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม 

 ผลลัพธการเรียนรู หมายถึง ผลการเรียนรูที่เกิดกับเด็กหลังจากที่ไดรับการศึกษา ซ่ึงแสดงถึง

ความรูความสามารถในการเรียนรูตามจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษา อันเนื่องมาจากการไดรับ

การสนับสนุนทางการศึกษาจากสิ่งแวดลอมตาง ๆ ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 5 ตัวแปร คือ (1) 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (3) ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ (5) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาสังคมศึกษา  

  คุณลักษณะงานวิจัย  หมายถึง  ตัวแปรที่พบจากรายงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการรายงานการ

วิจัย แบงเปน   3  ดาน  ไดแก  (1) ดานการตีพิมพ  (2) ดานวิธีวิทยาการวิจัย  และ(3) ดานคุณภาพ

งานวิจัย  

ผลการวิจัย หมายถึง คาขนาดอิทธิพล (effect size) ที่วัดในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

(correlation coefficient) เปนคะแนนมาตรฐานอันแสดงถึงความมีอยูจริง (existence) ทิศทาง 

(direction) และขนาด (magnitude) ของความสัมพันธระหวางตัวแปรตามกรอบแนวคิดในการวิจัยที่

นํามาสังเคราะหคร้ังนี้ คือความสัมพันธระหวางตัวแปรตน คือ (1) ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (2) ตัวแปรจิต

ลักษณะเด็ก (3) ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (4) ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู กับตัวแปรตาม คือ ตัวแปร

ผลลัพธการเรียนรู ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใชคําวา คุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะ

ครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดู หมายถึง ผลการวิจัยของตัวแปรตนท้ัง 4 ตัวแปรที่มีตอผลลัพธการ

เรียนรู 

 เอ็มเอเอสอีเอ็ม หมายถึง เทคนิคสังเคราะหงานวิจัยที่พัฒนาขึ้นจากการบูรณาการการ

วิเคราะหอภิมาน (meta-analysis) กับโมเดลสมการโครงสราง (structural equation modeling; 

SEM) (Cheung, 2009) 

 การวิเคราะหอภิมาน (meta-analysis) หมายถึง วิธีการวิจัยที่ใชในการสังเคราะหรายงาน

วิจัยเชิงปริมาณหลาย ๆ เร่ืองที่ศึกษาปญหาเดียวกัน โดยใชเทคนิควิธีการทางสถิติในการวิเคราะห

ขอมูลที่เปนผลการวิจัย ซ่ึงวัดในรูปของดัชนีมาตรฐาน ไดแก ขนาดอิทธิพล หรือคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ และขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยเพื่อใหไดขอสรุปที่กวางขวางลุมลึกกวาผลงานวิจัยแตละเร่ือง 



 
 

9 

 โมเดลสมการโครงสราง หมายถึง  เทคนิคการวิเคราะหตัวแปรหลายตัว   (multivariate) ท่ีใช

อธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปร  โดยวิเคราะหขอมูลตามหลักการวิเคราะหถดถอย

(regression analysis) และการวิเคราะหอิทธิพล (path analysis) 

 ความไมแปรเปล่ียนของโมเดล หมายถึง โมเดลสมการโครงสรางของกลุมประชากรตั้งแต 

2 กลุมขึ้นไปที่มีรูปแบบโมเดล (model form) ที่ประกอบดวยจํานวนตัวแปร ตําแหนงตัวแปร และ

เสนทางอิทธิพลตรงกัน และคาพารามิเตอรในโมเดลมีลักษณะแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติ 
 

ประโยชนของงานวิจัย 
 

 1. ผลการวิจัยไดองคความรูท่ีเปนขอสรุปของความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่

มีตอผลลัพธการเรียนรู โดยรายละเอียดของความสัมพันธที่ไดจากผลการวิจัย มีลักษณะเปน

ความสัมพันธเชิงสาเหตุ ดังนั้น สถาบันการศึกษาสามารถนําขอคนพบดังกลาวไปใชพัฒนาผลลัพธ

การเรียนรู รวมถึงการนําความรูที่ไดเปนแนวทางในการรวมมือกับครอบครัวของเด็กในการใหการ

สงเสริมสนับสนุนทางการเรียนอยางเหมาะสมตามศักยภาพของเด็ก 

 2. ผลการวิจัยวิจัยที่ไดกอใหเกิดความเขาใจถึงอิทธิพลของครอบครัว พอแม ที่มีตอผลลัพธ

การเรียนรูของเด็ก และสามารถนําองคความรูท่ีไดไปใชในการวางแผนสงเสริมใหครอบครัว พอแม 

ตระหนักถึงความสําคัญของตนเองในการที่ตองมีสวนเกี่ยวของในการสนับสนุนการศึกษาของเด็ก ทั้ง

การใหการสนับสนุนทุนทางมนุษยและทุนทางการเงิน 

 3. ไดองคความรูใหมที่เปนแนวทางใหกับนักวิจัย ที่ตองศึกษาหาขอสรุปความสัมพันธของตัว

แปรที่นักวิจัยสนใจศึกษา โดยตัวแปรเหลานั้นมีลักษณะโครงสรางความสัมพันธที่ซับซอน ซ่ึงขอสรุป

ของการศึกษามาจากหลักฐานเชิงประจักษที่มีความนาเชื่อถือไดของขอมูลอยูในระดับสูง ดวยเทคนิค

การวิเคราะห MASEM  

 การนําเสนอสาระในวิทยานิพนธเลมน้ี ตอจากบทนําจะเปนสาระของบทที่ 2 หัวขอแนวคิด 

ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของ บทที่ 3 วิธีดําเนินการวิจัย บทที่ 4 ผลการวิเคราะหขอมูล และบทที่ 5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ บทที่ 2 แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของ เปนการ

นําเสนอสาระเกี่ยวกับแนวคิดการเรียนรู ปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู แนวคิด
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เกี่ยวกับการวิเคราะห MASEM และแนวคิดเกี่ยวกับงานวิจัยที่เกี่ยวของ บทที่ 3 วิธีดําเนินการวิจัย เปน

การนําเสนอสาระเกี่ยวกับ ประชากรและกลุมตัวอยาง ขั้นตอนการคัดเลือกกลุมตัวอยาง ตัวแปรในการ

วิจัย เครื่องมือที่ใชในการวิจัยและการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ การเก็บรวบรวมขอมูล และการ

วิเคราะหขอมูล บทที่ 4 ผลการวิเคราะหขอมูล เปนการนําเสนอสาระเกี่ยวกับ ผลการวิเคราะหขอมูล

เบื้องตนของงานวิจัยที่นํามาศึกษา ผลการวิเคราะหเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 1, 2 และ 3 

ตามลําดับ  บทที่ 5 สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

บทที่ 2 
แนวคดิ ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกีย่วของ 

 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว ที่มี

ตอผลลัพธการเรียนรู ผูวิจัยไดแบงเนื้อหาในการนําเสนอ 4 ตอน ดังนี้ ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการ

เรียนรู ตอนที่  2 ปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ตอนที่  3 แนวคิด

เกี่ยวกับวิธีการวิเคราะห MASEM ตอนที่  4 งานวิจัยที่เกี่ยวของ โดยมีรายละเอียดเนื้อหาสาระแตละตอน 

ดังนี้ 

 
ตอนที่ 1 แนวคิดเก่ียวกับการเรียนรู 
 สําหรับแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู ผูวิจัยนําเสนอประเด็นเรียงตามลําดับ ดังตอไปนี้ (1) 

ความหมายของผลการเรียนรู (2) องคประกอบผลลัพธการเรียนรูตามแนวคิดของ  Bloom (3) ปจจัยที่

มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู และ (4) แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของ 

 
1. ความหมายของผลการเรียนรู 
การเรียนรู (learning) หมายถึง กระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของบุคคลจากพฤติกรรม

เดิมไปสูพฤติกรรมใหมท่ีคอนขางถาวร อันเนื่องมาจากประสบการณของการที่บุคคลมีปฏิสัมพันธกับ

ส่ิงแวดลอม (เอมอร จังศิริพรปกรณ, 2546) 

การเรียนรู เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเนื่องมาจากประสบการณ (Chance, 2009) 

การเรียนรู เปนส่ิงที่เกิดขึ้นเมื่อบุคคลไดรับประสบการณอยางใดอยางหนึ่ง และประสบการณ

น้ีเปนตนเหตุสําคัญที่ทําใหความรูและพฤติกรรมของบุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงอยางถาวร  โดยที่การ

เปลี่ยนแปลงนั้น อาจเกิดขึ้นโดยตั้งใจหรือไมตั้งใจ การที่จะจัดวาเร่ืองใดเปนการเรียนรู ใหสังเกตวา 

การเปลี่ยนแปลงนั้นเกิดจากการไดรับประสบการณโดยที่บุคคลไดมีการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม

หรือไม ทั้งนี้ไมรวมถึงการเปลี่ยนแปลงอันเนื่องมาจากการที่มีพัฒนาการและวุฒิภาวะ (Woolfolk, 

2007) 
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การเรียนรู (learning) เปนกระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอยางถาวร ซ่ึงเปนผลมาจาก

ประสบการณใหม การเรียนรูแตละเรื่องเกิดจากแรงจูงใจ เชน ความหิวทําใหคนตองรับประทานอาหาร  

แตจะโดยวิธีใดเปนเรื่องที่จะตองเรียนรู โดยอาศัยประสบการณหรือการฝกหัด (Klein, 1996) 

ผลลัพธการเรียนรู (learning outcome) เปนผลลัพธขั้นสุดทายที่ไดมาจากประสบการณ  การ

ไดรับการฝกฝน  การไดรับความรู  การฝกทักษะ  ทําใหบุคคลเกิดการเปล่ียนแปลงทัศนคติ  แนวคิดและ

พฤติกรรม (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545) 

ผลสัมฤทธิ์ หมายถึง ความรูความเขาใจ ความสามารถหรือความสําเร็จที่ไดจากการ

ปฏิบัติงานที่ตองอาศัยความพยายามอยางมากทั้งทางดานสติปญญา และดานรางกาย จึงจะสามารถ

ทําใหงานนั้นบรรลุผลสําเร็จได (Good, 1973) 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถในการเขาถึงความรู (knowledge attained) 

การพัฒนาทักษะในการเรียน โดยอาศัยความพยายามจํานวนหนึ่งและแสดงออกในรูปความสําเร็จ ซ่ึง

สามารถสังเกตและวัดไดดวยเคร่ืองมือทางจิตวิทยาหรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป 

(Good, 1973)  

จากความหมายผูวิจัยสรุปวา ผลลัพธการเรียนรูหรือผลสัมฤทธิ์ หมายถึง การเปลี่ยนแปลง

ทัศนคติ แนวคิด และพฤติกรรมของคน ซ่ึงแสดงถึงความรูความสามารถ อันเปนผลเนื่องมาจาก

ประสบการณที่บุคคลน้ันไดรับ  

 
2. องคประกอบผลลัพธการเรียนรูตามแนวคิดของ Bloom 

 นักจิตวิทยาการศึกษาหลายทานไดเสนอองคประกอบของผลลัพธการเรียนรูไวหลายลักษณะ 

แตในที่นี้ผูวิจัยเสนอรายละเอียดเฉพาะแนวคิดของ  Bloom เน่ืองจากเปนแนวคิดที่งานวิจัยทางการ

ศึกษาที่ตองการศึกษาผลลพัธการเรียนรูที่เกิดกับเด็กในทุกระดับช้ันนําไปอางอิงเปนจํานวนมาก 

Bloom  et al. (1956) นักจิตวิทยาทางการศึกษา  ไดเขียนหนังสือ Taxonomy of educational 

objectives: handbook I เพื่ออธิบายเกี่ยวกับแนวคิดจุดมุงหมายของการเรียนรูโดยใชหลักการจัด

จําแนกอันดับ  (taxonomy) จัดจุดมุงหมายการเรียนรูเปน  3 ดาน  ไดแก  (1)  ดานสติปญญาหรือดาน

พุทธิพิสัย  (cognitive domain) (2) ดานความรูสึกหรือดานจิตพิสัย (affective domain)   และ(3)  ดาน

ทักษะกลไกหรือดานทักษะพิสัย   (psycho-motor  domain) เปนผลลัพธการเรียนรูเกี่ยวกับทักษะการ

ใชสวนตาง ๆ ของรางกาย การประสานงานของการใชอวัยวะตาง ๆ  โดยมีรายละเอียด ดังนี้  
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 1. ดานสติปญญาหรือดานพุทธิพิสัย (cognitive domain)  เปนสมรรถภาพทางดาน

สมองหรือสติปญญา  (intellectual)  ของบุคคลในการเรียนรู (learning)  ส่ิงตาง  ๆ  เปนการเรียนรูดาน

ความรู ความเขาใจ และความคิด Bloom et al. (1956) ไดศึกษาวิจัยการเรียนรูดานความรู  –  ความคดิ

ของมนุษย  พบวา  โครงสรางของพุทธิพิสัย  ประกอบดวยความสามารถทางสติปญญาจากงายสูส่ิงที่

ซับซอนและจากรูปธรรมสูนามธรรม ซ่ึงแบงเปน 6 ขั้นตอน คือ 

  1.1 การเรียนรูในระดับความรูความจํา  (knowledge) การเรียนรูในระดับน้ี  เปน

ความสามารถในการจดจําหรือระลึกถึงสิ่งของ  เรื่องราวตาง  ๆ  ที่ไดเรียนรูมาแลว  แบงเปน  ความรูดาน

เนื้อหา (knowledge of specifics) ความรูในวิธีดําเนินการ (knowledge of ways and means of 

dealing with specifics) และความรูความจํารวบยอดในเนื้อเรื่อง (knowledge of  the universal and 

abstractions in a field) 

  1.2 การเรียนรูในระดับความเขาใจ (comprehension) เปนความรูที่ทําใหสามารถแปล

ความ ตีความ และขยายความจากสื่อความหมายตาง ๆ ที่รับเขามา  

  1.3 การเรียนรูในระดับการนําไปใช (application)  เปนความสามารถในการนําความรู 

ความเขาใจท่ีมีไปใชในการหาคําตอบหรือการแกปญหาที่เกิดขึ้นในสถานการณใหมที่มีความใกลเคียง

กับสถานการณท่ีเคยพบมากอน  

  1.4 การเรียนรูในระดับการวิเคราะห (analysis) เปนความสามารถในการแยกแยะวา

สวนยอยของสิ่งตาง ๆ ประกอบดวยอะไรบาง ทําใหเขาใจความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ ชัดเจนขึ้น  

  1.5 การสังเคราะห (synthesis) เปนการเรียนรูท่ีอยูในระดับที่ผูเรียนสามารถจัดการรวม

สวนประกอบยอย ๆ เขาดวยกันเปนรูปแบบ โครงสราง หรือแนวคิดใหม  

  1.6 การเรียนรูในระดับการประเมินผล (evaluation) หมายถึงการเรียนรูในระดับท่ีผูเรียน

ตองใชการตัดสินคุณคาของเนื้อหา  กระบวนการ  ผลผลิตหรือแนวคิด  โดยใชหลักการแหงเหตุผลโดย

อาศัยเกณฑและมาตรฐานที่วางไว  

 ตอมา   Anderson and Krathwohl (2001)  แกไขปรับปรุงการจัดจําแนกผลลัพธการเรียนรู

ดานพุทธิพิสัยของ  Bloom ใหมซึ่งมีการปรับการใชภาษาจากคํานามเปลี่ยนเปนคํากริยาและสลับ

ตําแหนงบางลําดับขั้น โดยมีรายละเอียดดังนี้  

 เปลี่ยน  knowledge และ  comprehension เปน  remembering  และ  understanding 

ตามลําดับ โดยความหมายยังคงเดิม 
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 ปรับเปลี่ยนคํานามจาก  application analysis เปนคํากริยา applying analyzing 

ตามลําดับ  

 Anderson et al.  ปรับเปลี่ยนระดับความสําคัญของ evaluation จาก  6  ลดลงมาระดับที่  5 

และปรับเปลี่ยนเปนคํากริยา evaluating และเปลี่ยน  synthesis เปน  creating โดยเนนความสําคัญ

ของความสามารถดานการประเมินผลเปนลําดับสูงสุด 

 

  
      รูปแบบเดิม       รูปแบบใหม 

 

ภาพที่ 2.1  โครงสรางของพุทธิพิสัยของ  Bloom กอนและหลังการแกไขปรับปรุง (ปรับปรุงจาก 

http://www.odu.edu/educ/llschult/blooms_taxonomy.htm) 

 

 2. ดานความรูสึกหรือดานจิตพิสัย (affective domain) สําหรับจุดมุงหมายดานจิตพิสัย 

หนังสือ  Taxonomy od educational objective: handbook I นั้น  Bloom  et al. อธิบายวาหมายถึง 

การเปลี่ยนแปลงความสนใจ (interest)  ทัศนคติ (attitudes)   การใหคุณคา (values)   ความชื่นชอบ 

(appreciations)   และการปรับตัว (adjustment)  แตในหนังสือเลมแรกไมไดกลาวถึงรายละเอียดของ

จุดมุงหมายดานนี้ ตอมาในป ค.ศ. 1973 Krathwohl, Bloom, and Masia ไดเขยีนหนงัสือ Taxonomy 

of educational objectives : handbook II affective domain ไดจัดลําดับความรูสึกเปนขั้นตอน  โดย

เริ่มจากการรับรู (receiving) การตอบสนอง (responding) การรูคุณคา (valuing)  การจัดระบบคุณคา 

  

evaluatin

analysing 

applying 

understanding 

remembering 

creatin  

synthesis 

analysis 

application 

comprehension 

knowledge 

evaluation 
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(organization)  และการสรางลักษณะนิสัยโดยอาศัยคุณคาที่ซับซอน (characterization by a value 

complex) โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

   2.1 การรับรูหรือการใสใจ (receiving or attending) เปนขั้นแรกของความรูสึกที่จะรับรู

ตอส่ิงเราท่ีเขามาหรือปรากฏการณรอบตัว  เร่ิมจากการจดจําส่ิงที่ไดสัมผัส  จนเกิดความตั้งใจและให

ความสนใจตอส่ิงเรานั้น ยกตัวอยางเชน เด็กใหความสนใจตอการสอนของครู  

   2.2 การตอบสนอง (responding) เปนขั้นที่บุคคลแสดงการตอบโตส่ิงเรานั้นดวยความ

เต็มใจหรือแสดงความพอใจในการตอบสนอง สนใจตอส่ิงเรา  

   2.3 การเห็นคุณคาหรือคานิยม (valuing) เปนขั้นที่เกิดภายหลังที่มีการตอบสนองสิ่งเรา

ตาง  ๆ  จนเกิดความรูสึกพึงพอใจในสิ่งนั้น  และเริ่มเห็นคุณคาของสิ่งที่เรียนดวยตนเองไมใชทําเพราะ

กลัวถูกทําโทษ พฤติกรรมระดับนี้คอนขางคงเสนคงวาในการแสดงความรูสึกและการรบัรูคณุคาส่ิงตาง  ๆ  

เจตคติเปนความรูสึกระดับน้ี  

  2.4 การจัดระบบคุณคา (organization) เมื่อเกิดการยอมรับและเห็นคุณคาของคานิยมนั้น 

จะเริ่มรวบรวมคานิยมหลากหลายที่สัมพันธกันใหอยูในหมวดหมูเดียวกัน  มีการเปรียบเทียบรวมถึง

การจัดระบบคานิยมเหลานี้ และกําหนดแนวทางพฤติกรรมที่จะแสดงออก  

   2.5 การสรางลักษณะนิสัยตามคานิยม (characterization by a value or value 

complex) เมื่อมีการจัดระบบคานิยมที่หลากหลายใหเปนระบบและจัดลําดับความสําคัญของคานิยม

ท่ีสรางขึ้นแลว จะยึดถือและแสดงพฤติกรรมนั้นจนเปนลักษณะนิสัยกลายเปนสวนหนึ่งของบุคลิกภาพ

และปรัชญาการดําเนินชีวิต ความเชื่อศรัทธา  

  3. ดานทักษะกลไกหรือดานทักษะพิสัย (psycho-motor  domain)  เปนผลลัพธการ

เรียนรูดานทักษะ  –  การปฏิบัติ  เกี่ยวของกับการเคลื่อนไหวกลามเนื้อสวนตาง  ๆ  ของรางกาย  แมวา 

Bloom ไมไดแบงกลุมทักษะพิสัย  แต Harrow (1972)  ใหรายละเอียดในการแบงกลุมทักษะพิสัย

ออกเปนระดับตั้งแตงายจนถึงซับซอนเปน 6 ระดับ ดังตอไปนี้ 

   3.1 ปฏิกิริยาตอบสนอง (reflex  movement) เปนพฤติกรรมตอบสนองตอส่ิงเรา  โดย

ผูกระทําไมรูสึกตัว หรือไมไดอยูในอํานาจของจิตใจ เปนการตอบสนองตามสัญชาตญาณ 

   3.2 การเคลื่อนไหวพ้ืนฐาน (basic fundamental movement) การเคลื่อนไหวสวนตาง  ๆ 

ของรางกายตามธรรมชาติปกติของรางกาย  เชน  การมองตามวัตถุส่ิงของ  การหยิบจับส่ิงของ  และการ

เคลื่อนไหวตามพัฒนาการของรางกาย เชน การคลาน การเดิน เปนตน 
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   3.3 ความสามารถในการปรับตัวทางทักษะตอการรับรูโดยประสาททั้ง  5 (perceptual 

abilities) เปนทักษะการเคลื่อนไหวรางกายที่เกิดพรอมกับการรับรูจากประสบการณท่ีผานมาทําให

เกิดทักษะการเคลื่อนไหวที่มีประสิทธิภาพมากขึ้นตอการปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมในสภาพปจจุบัน  

   3.4 ความสามารถทางดานรางกาย (physical abilities) เปนทักษะที่จําเปนสําหรับการ

พัฒนาทักษะการเคลื่อนไหวของรางกายใหสามารถกาวหนาตอไปไดอยางสอดคลองกับระยะการ

เจริญเติบโตตามวัย  ถาทักษะการเคลื่อนไหวระยะนี้เกิดความบกพรอง  อาจสงผลใหเด็กมีพัฒนาการ

ทางทักษะพิสัยที่ไมสมบูรณ  

   3.5 การเคลื่อนไหวที่ตองการความชํานาญและทําไดดีเลิศ (skilled movement) เปน

ทักษะที่อาศัยการฝกหัดมากจนทําไดชํานาญ  และไมผิด  เชน  นักเตนรําบัลเลต  นักพิมพดีดที่สามารถ

พิมพไดเร็วและไมผิด 

   3.6 ใชการเคลื่อนไหวของรางกายเปนเครื่องชวยสื่อความหมายโดยตรง  เชน  การพยักหนา 

ยักไหล เปนการสื่อสารแทนการพูด  

 จากแนวคิดจุดมุงหมายทางการเรียนรูของ Bloom et al. (1956, 1982) ผูวิจัยสรุปวา ผลลัพธ

การเรยีนรูประกอบดวย 3 ดาน ไดแก (1) ผลลัพธการเรียนรูดานพุทธิพิสัย หมายถึง ผลลัพธการเรียนรู

ท่ีทําใหเด็กเกิดความสามารถทางดานสมองหรือสติปญญา (intellectual) เด็กมีความสามารถในการ

เรียนรู (learning) ส่ิงตาง ๆ เปนการเรียนรูดานความรู ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การ

สังเคราะห และการประเมินคา (2) ผลลัพธการเรียนรูดานจิตพิสัย หมายถึง ผลลัพธการเรียนรูที่ทําให

เด็กเกิดการเปลี่ยนแปลงคุณลักษณะที่เกี่ยวของกับอารมณ ความรูสึกนึกคิดทางดานจิตใจ ไดแก การ

เปลี่ยนแปลงความสนใจ การใหคุณคาหรือคานิยมตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด ความชื่นชอบ การปรับตัว และ(3) 

ผลลัพธการเรียนรูดานทักษะพิสัย หมายถึง ผลลัพธการเรียนรูที่ทําใหเด็กเกิดการการเปลี่ยนแปลง

ทางดานการปฏิบัติและความชํานาญในการปฏิบัติที่เกี่ยวของกับการเคลื่อนไหวกลามเนื้อสวนตาง ๆ 

ของรางกาย และการประสานสัมพันธของการใชอวัยวะตาง ๆ ซ่ึงจากการทบทวนเอกสารงานวิจัยของ

นักวิชาการและวิทยานิพนธระดับปริญญาบัณฑิตของสถาบันการศึกษาตาง ๆ ในประเทศไทยที่ศึกษา

ผลสําเร็จทางการเรียนรูของเด็ก ตั้งแตป พ.ศ. 2542-2552 พบวา เปนการศึกษาผลลัพธการเรียนรูดาน

พุทธิพิสัยเกือบทั้งหมด 

  ตามที่คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

ไดพัฒนาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 โดยมุงพัฒนาผูเรียนใหเปนคนดี มีปญญา มี
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ความสุข มีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบอาชีพ โดยกําหนดใหผูเรียนเรียนรู 8 กลุมสาระการ

เรียนรู ดังนี้ (1) ภาษาไทย (2) คณิตศาสตร (3) วิทยาศาสตร (4) สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

(5) สุขศึกษาและพลศึกษา (6) ศิลปะ (7) การงานอาชีพและเทคโนโลยี และ(8) ภาษาตางประเทศ ซ่ึง

จากการทบทวนเอกสารงานวิจัยของนักวิชาการและวิทยานิพนธระดับปริญญาของสถาบันการศึกษา

ตาง ๆ ในประเทศไทยที่ศึกษาผลสําเร็จทางการเรียนรูของเด็ก ตั้งแตป พ.ศ. 2542-2552 พบวา 

การศึกษาปจจัยที่มีตอผลสําเร็จทางการเรียนของเด็กใน 8 กลุมสาระมีจํานวนงานวิจัยที่ไมเทากัน 

ดังนั้น การศึกษาเพื่อสังเคราะหอภิมานปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กครั้งนี้จึงศึกษา

ผลลัพธการเรียนรู 5 รายวิชา คือ (1) คณิตศาสตร (2) วิทยาศาสตร (3) ภาษาไทย (4) ภาษาอังกฤษ 

และ(5) สังคมศึกษา โดยที่รายวิชาทั้ง 5 รายวิชานี้ เปนประเด็นหัวขอท่ีไดรับความสนใจจาก

นักวิชาการทางการศึกษามากที่สุด แตละรายวิชามีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

 วิชาคณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิด

สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณไดอยางถี่

ถวนรอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหา และนําไปใชในชีวิตประจําวันไดอยาง

ถูกตองเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและศาสตรอ่ืน ๆ วิชาคณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดําเนินชีวิต ชวยพัฒนาคุณภาพชีวิต

ใหดขีึ้น และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 

 วิชาวิทยาศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งในสังคมโลกปจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร

เกี่ยวของกับทุกคนทั้งในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพตาง ๆ วิทยาศาสตรชวยใหมนุษยไดพัฒนา

วิธีคิดทั้งความคิดที่เปนเหตุเปนผล ความคิดสรางสรรค คิดวิเคราะห วิจารณ มีทักษะสําคัญในการ

คนควาหาความรู มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลที่

หลากหลายและมีประจักษพยานที่ตรวจสอบได วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซ่ึงเปน

สังคมแหงการเรียนรู (knowledge-base society) ดังนั้นทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนาใหรู

วิทยาศาสตร เพ่ือที่จะมีความรูความเขาใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนุษยสรางขึ้น สามารถนํา

ความรูไปใชอยางมีเหตุผล สรางสรรค และมีคุณธรรม 

 วิชาภาษาไทยเปนเอกลักษณของชาติเปนสมบัติทางวัฒนธรรม กอใหเกิดความเปนเอกภาพ

และเสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาติใหมีความเปนไทย เปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสารเพื่อสราง

ความเขาใจและความสัมพันธที่ดีตอกัน และเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู ประสบการณจาก
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แหลงขอมูลสารสนเทศตาง ๆ เพื่อพัฒนาความรู กระบวนการคิดวิเคราะห วิจารณ และสรางสรรค 

นอกจากนี้ยังเปนสื่อแสดงภูมิปญญาของบรรพบุรุษดานวัฒนธรรม ประเพณี สุนทรียภาพ เปนสมบัติ

ลํ้าคาควรแกการเรียนรู อนุรักษและสืบสานใหคงอยูคูชาติไทย 

 วิชาสังคมศึกษา ชวยใหผูเรียนมีความรูความเขาใจในการดํารงชีวิตของมนุษยทั้งในฐานะ

ปจเจกบุคคลและการอยูรวมกันในสังคม การปรับตัวตามสภาพแวดลอม การจัดการทรัพยากรที่มีอยู

อยางจํากัด เขาใจถึงการพัฒนาเปลี่ยนแปลงตามยุคสมัย กาลเวลา ตามเหตุปจจัยตาง ๆ เกิดความ

เขาใจตนเองและผูอ่ืน มีความอดทน อดกลั้น ยอมรับในความแตกตาง และมีคุณธรรม สามารถนํา

ความรูไปปรับใชในการดําเนินชีวิต เปนพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลก 

 วิชาภาษาอังกฤษ ในสังคมโลกปจจุบัน การเรียนรูภาษาตางประเทศมีความสําคัญและจําเปน

อยางยิ่งในชีวิตประจําวัน เนื่องจากเปนเครื่องมือสําคัญในการติดตอส่ือสาร การศึกษา การแสวงหา

ความรู การประกอบอาชีพ การสรางความเขาใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศนของชุมชนโลก ชวย

พัฒนาผูเรียนใหความเกิดเขาใจตนเองและผูอ่ืนดีขึ้น ภาษาตางประเทศที่เปนสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน 

ซ่ึงกําหนดใหเรียนตลอดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน คือ ภาษาอังกฤษ สวนภาษาอื่น ๆ ให

อยูในดุลยพินิจของสถานศึกษาที่จะจัดทํารายวิชาและจัดการเรียนรูตามความเหมาะสม 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 จัดระดับการศึกษาเปน 3 ระดับ 

ดังนี้ 

 1. ระดับประถมศึกษา (ช้ันประถมศึกษาปท่ี 1-6) มุงเนนใหเด็กมีทักษะพื้นฐานดานการอาน 

การเขียน การคิดคํานวณ ทักษะการคิดพื้นฐาน การติดตอส่ือสาร กระบวนการเรียนรูทางสังคม และ

พ้ืนฐานความเปนมนุษย การพัฒนาคุณภาพชีวิตอยางสมบูรณและสมดุลท้ังในดานรางกาย 

สติปญญา อารมณ สังคม และวัฒนธรรม 

 2. ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน (ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1-3) มุงใหผูเรียนไดสํารวจความถนัด

และความสนใจของตนเอง  สงเสริมการพัฒนาบุคลิกภาพสวนตน มีทักษะในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ คิดสรางสรรค และคิดแกปญหา มีทักษะในการดําเนินชีวิต มีความรับผิดชอบตอสังคม 

มีความสมดุลทั้งดานความรู ความคิด ความดีงาม และมีความภูมิใจในความเปนไทย ตลอดจนใชเปน

พ้ืนฐานในการประกอบอาชีพหรือการศึกษาตอ 

 3. ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย (ช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 4-6) การศึกษาระดับนี้เนนการ

เพิ่มพูนความรูและทักษะเฉพาะดาน สนองตอบความสามารถ ความถนัดและความสนใจของเด็กแต
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ละคนทั้งทางดานวิชาการและวิชาชีพ สามารถนําความรูไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในการศึกษา

ตอและการประกอบอาชีพ มุงพัฒนาตนและประเทศ 

 จากรายละเอียดวัตถุประสงคของแตละรายวิชาและวัตถุประสงคของแตละระดับการศึกษา 

จะเห็นไดวาเปนการวางแผนเพื่อมีเปาหมายพัฒนาใหเด็กไทยเติบโตเปนผูที่มีความพรอมทั้งทางดาน

สติปญญาทางการเรียน สติปญญาทางสังคม และทักษะในการประกอบอาชีพตอไปในอนาคต 

อยางไรก็ตามการที่เด็กจะสามารถบรรลุผลลัพธการเรียนรูไดนั้น ประกอบดวยปจจัยมากมายหลาย

ประการ ดังรายละเอียดในหัวขอตอไป 

 
3. ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู 
นักวิชาการทางการศึกษาตางใหความสนใจศึกษาถึงปจจัยและกระบวนการที่สนับสนุนและมี

อิทธิพลตอการประสบผลสําเร็จทางการเรียนของเด็ก ความเขาใจอยางถองแทถึงปจจัยที่มีอิทธิพลตอ

ผลลัพธการเรียนรู นําไปสูการพัฒนาและปรับเปล่ียนกระบวนการเรียนการสอน รวมถึงการบูรณาการ

ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กเขาดวยกัน เพื่อนําไปสูการบรรลุเปาหมายทาง

การศึกษาที่ไดวางไว ผลการศึกษาของนักวิชาการทางการศึกษา พบวา การที่เด็กจะบรรลุผลสําเร็จ

ทางการศึกษาไดนั้น ประกอบไปดวยปจจัยตาง ๆ มากมายหลายปจจัย ดังนั้นสําหรับเนื้อหาในตอนนี้ 

ผูวิจัยขอนําเสนอแนวคิดพอสังเขปเกี่ยวกับปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธทางการเรียน เพ่ือใหมองเห็น

และเกิดความเขาใจภาพรวมของปจจัยเหลานี้  

Bloom (1982) เขียนหนังสือ human characteristics and school learning อธบิายปจจัยทีม่ี

อิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู (learning outcome) ประกอบดวย 3 ปจจัย โดยมีรายละเอียดดังนี้  

1. ปจจัยดานครอบครัว  Bloom อธิบายวา  บานเปนสถานที่มีสวนสําคัญตอคุณลักษณะ

บางอยางของเด็ก  เชน  พัฒนาการทางการใชภาษา  ความสามารถในการเรียนรูจากผูใหญ  นิสัยการ

ทํางาน  ความทนตอความยากลําบากซึ่งเปนทักษะพื้นฐานสําหรับการเขารับการศึกษาในโรงเรียน 

Bloom สรุปผลงานวิจัยของตนเองที่ทําในป  ค .ศ  .1964  และงานวิจัยของ Dave  ในป  ค .ศ . 1963, 

Hanson ในป  ค .ศ .1972  และ   Wolf ในป  ค .ศ .1966 ผลการศึกษาเหลานี้แสดงใหเห็นวาปฏิสัมพันธที่

เกิดขึ้นภายในครอบครัวระหวางพอแมกับเด็กเปนสิ่งที่มีอิทธิพลอยางมากตอคุณลักษณะของเด็ก  และ

ปฏิสัมพันธที่เกิดขึ้นภายในครอบครัวระหวางพอแมกับเด็กเปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอคุณลักษณะของ

เด็กมากกวาปจจัยทางดานระดับเศรษฐานะ ระดับการศึกษา คุณลักษณะทางสังคมอื่น ๆ ของพอแม  
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2. ปจจัยดานเด็ก  Bloom อธิบายวา  กระบวนการเรียนรูจะปราศจากความคลาดเคลื่อนหรือ

ปรับลดความคลาดเคลื่อนลงอยางมีนัยสําคัญ  ถาหากผูเรียนเกือบทั้งชั้นเรียนมีความสามารถทางการ

เรียนอยูในระดับสูง เนื่องจากผลลัพธการเรียนรูโดยรวมของผูเรยีนจะเกิดความแปรปรวนเพยีงเลก็นอย  

แสดงวาความคลาดเคลื่อนของผลลัพธการเรียนรูสวนมากเกิดจากความแตกตางของเด็กแตละคน 

Bloom ศึกษาความสําคัญของตัวแปรดานจิตลักษณะของเด็ก (affective entry characteristics)  ที่มี

ตอผลลัพธการเรียนรู (learning outcome)  โดยใหความหมายของตัวแปรทางดานจิตลักษณะวา

ประกอบดวยความสนใจ (interests)  ทัศนคติ (attitudes)  และการมองตนเอง (self-views)  แรงจูงใจ 

(motivation)  ของเด็กที่มีตอวิชานั้น   ผลการศึกษา พบวา ตัวแปรจิตลักษณะของเด็ก สามารถอธิบาย

ความแปรปรวนผลลัพธการเรียนรูไดประมาณ รอยละ 25 

3. ปจจัยดานคุณภาพการสอน (quality of instruction) หมายถึง ตัวแปรท่ีเกี่ยวกับลักษณะ 

ของผูสอน สภาพภายในหองเรียนและสภาพแวดลอมทางโรงเรียน ซ่ึงสามารถอธิบายความแปรปรวน

ผลลัพธการเรียนรูได รอยละ 25 เชนกัน 

 Walberg (1986 อางถึงใน Koutsoulis and Campbell, 2009) ไดเสนอทฤษฎีผลผลิตทาง

การศึกษา (a theory of educational productivity) โดยอาศัยการสังเคราะหงานวิจัยจํานวนมาก โดย

การใชวิธีวิเคราะหอภมิาน สรุปไดวา ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลผลิตทางการศึกษา ประกอบดวยกลุมตัว

แปร 3 กลุม คือ 

1. กลุมตัวแปรดานความถนัด (aptitude) ประกอบดวยตัวแปร 3 ตัว ไดแก ความสามารถของ

ผูเรียน (ability) การพัฒนาตนเอง (development) และแรงจูงใจ (motivation) 

 2. กลุมตัวแปรดานการเรียนการสอน ประกอบดวยตัวแปร 2 ตัว ไดแก ปริมาณการเรียนการ

สอนและคุณภาพการเรียนการสอน 

 3. กลุมตัวแปรดานสิ่งแวดลอม (environment)  ประกอบดวยตัวแปร 4 ตัว ไดแก ส่ิงแวดลอม

ทางบาน ส่ิงแวดลอมท่ีโรงเรียน กลุมเพื่อน และสื่อสารมวลชน 

 ตัวแปรทั้ง 9 ตัวนี้ สามารถอธิบายความแปรปรวนของผลการเรียนรูไดรอยละ 90 โดยตัวแปร

พัฒนาการตามอายุสามารถอธิบายความแปรปรวนของผลการเรียนรูไดรอยละ 80 ส่ิงแวดลอมที่

โรงเรียนอธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 60 ส่ิงแวดลอมทางบานอธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 40 

คุณภาพของการเรียนการสอนอธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 15 และแรงจูงใจอธิบายความ

แปรปรวนไดรอยละ 10 
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นอกจากนี้ Waxman and  Walberg (1986 อางถึงใน Koutsoulis and  Campbell, 2009) ทํา

การสังเคราะหงานวิจัยจํานวนมาก  โดยวิธีการวิเคราะหอภิมาน  ไดเสนอแนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาที่เรียกวา  theory of educational productivity อธิบายถึงผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนดานความรู  ความเขาใจ  พฤติกรรม  และเจตคติ  พบวา  ตัวแปรพัฒนาการตามอายุ  สามารถ

อธิบายความแปรปรวนของผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนไดรอยละ  80 ตัวแปรสภาพแวดลอมทางบาน  บิดา

มารดา  ความสัมพันธระหวางบิดามารดากับเด็ก  ความสัมพันธระหวางสมาชิกในครอบครัว  การอบรม

เลี้ยงดู  และฐานะทางบานอธิบายความแปรปรวนไดรอยละ  40  และแรงจูงใจของเด็ก  อธิบายความ

แปรปรวนไดรอยละ  10 Waxman and  Walberg สรุปวา  แหลงความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทาง

การศึกษา  สวนมากมาจากตัวแปรพัฒนาการตามอายุ   ส่ิงแวดลอมทางบาน  และแรงจูงใจของเด็ก  ซ่ึง

เปนปจจัยความแตกตางของเด็กแตละคน   

Klausmeier (1985) นักจิตวิทยาการศึกษา อธิบายวา ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู 

ประกอบดวยคุณลักษณะยอยของเด็ก  6 ประการ  คือ )  (1) ความพรอมทางสมองที่เกี่ยวพันกับ

ความสามารถทางสติปญญา  และความสามารถดานความรู  ความคิด  รวมทั้งพ้ืนฐานความรูเดิม (2) 

ความพรอมทางกายที่เกี่ยวกับความสามารถทางดานทักษะรวมทั้งสุขภาพรางกาย (3) คุณลักษณะ

ทางจิตใจ  รวมถึงความสนใจ  เจตคติ  คานิยม  และบุคลิกลักษณะ (4) เพศของเด็ก (5) อายุของเด็ก 

และ(6) ภูมิหลังทางครอบครัว 

Eggen and Kauchak (1997 อางถึงใน วรรณี ลิมอักษร, 2551) การที่ผูเรียนมีความสามารถ

ในการเรียนและประสบความสําเร็จในการเรียนไมเทากัน เปนเพราะเด็กมีความแตกตางกันที่สําคัญ 4 

ประการ ไดแก (1) ความแตกตางระหวางเพศ (2) ความแตกตางดานเชาวนปญญา (3) ความแตกตาง

ดานสังคมและเศรษฐกิจ และ(4) ความแตกตางดานวัฒนธรรม โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

 1. ความแตกตางระหวางเพศ หลังจากทารกคลอดแลว เด็กเพศหญิงหรือเพศชายจะไดรับการ

ปฏิบัติจากพอและแมแตกตางกันอยางทันที เชน เลือกเสื้อผาสีชมพูใหกับลูกสาวและเลือกสีฟาใหกับ

ลูกชาย รูปแบบของเสื้อผาก็ไมเหมือนกัน พอและแมจะปกปองและเลี้ยงดูใหลูกสาวใหรับผิดชอบงาน

บาน มีกิริยาเรียบรอยนุมนวลมากกวาลูกชาย ในขณะที่เลี้ยงดูใหลูกชายมีความอดทน กลาแกรงและมี

ความเปนผูนํามากกวาลูกสาว 
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 เม่ือไปโรงเรียนความแตกตางระหวางเพศก็มีอิทธิพลตอเจตคติ พฤติกรรม และความพรอมใน

การเรียน หากถามความคิดเห็นของครูผูสอนที่มีตอผูเรียนเพศชายและเพศหญิง ไดรับคําตอบ

เหมือนกัน ดังนี้ Eggen and Kauchak (1997 อางถึงใน วรรณี ลิมอักษร, 2551) 

 ผูเรียนเพศชายมีแนวโนม เรียนไดดีในวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ซ่ึงทั้งสองวิชานี้มัก

ถูกเรียกวา วิชาของผูชาย (male’s subject) ความเขาใจในเรื่องหลักการและเหตุผล มีความรอบรูเร่ือง

ท่ัวไป เปนนักคิดที่มีความเปนอิสระสูง 

ผูเรียนเพศหญิงมีแนวโนม เรียนไดดีในวิชาดานภาษาและศิลป ใหความสําคัญกับการจําและ

ทุมเทใหกับรายวิชาที่ตองทองจํา รับผิดชอบการเรียนสูง เมื่อเรียนในระดับช้ันประถมศึกษา ทํางานที่ใช

กลามเนื้อเล็กไดดี เชน งานฝมือตาง ๆ  

2. ความแตกตางทางดานเชาวนปญญา เชาวนปญญาหรือสติปญญา (intelligence) 

หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูและการแสวงหาความรู ความสามารถในการแกปญหา และ

ความสามารถในการปรับตัว เชาวนปญญาของคนไดรับอิทธิพลหลักมาจากกรรมพันธุ และมี

ส่ิงแวดลอมเปนปจจัยเสริม เชาวนปญญาที่แตกตางกันทําใหบุคคลมีความสามารถแตกตางกัน ใน

ดานการรับรู การเรียนรู การวิเคราะหเปรียบเทียบ แจกแจง การปรับตัวและการแกปญหา เชาวน

ปญญามีผลตอการเรียนรูมาก ทั้งการเรียนรูในสถานศึกษาและการเรียนรูจากสภาพในชีวิตจริง จาก

การศึกษาความสัมพันธระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบเชาวนปญญากับการทดสอบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน พบวา มีความสัมพันธในทิศทางเดียวกันในระดับสูง กลาวคือ ผูเรียนที่ไดคะแนนสูงจาก

การทดสอบเชาวนปญญา จะไดคะแนนจากการทดสอบผลสัมฤทธิ์สูง 

อยางไรก็ตามเชาวนปญญาสูงเพียงอยางเดียวไมสามารถรับประกันไดวา ผูเรียนทุกคนจะ

ประสบความสําเร็จในการเรียนไดเหมือนกัน ท้ังนี้เพราะมีปจจัยอื่น ๆ เขามาเกี่ยวของดวย เชน การ

สนับสนุนของพอแม ผูปกครอง ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว แรงจูงใจ ความฉลาดทางอารมณ 

กลุมเพื่อน การจัดการเรียนการสอนที่มีคณุภาพ 

3. ความแตกตางทางดานสังคมและเศรษฐกิจ ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลการเรียนมากอีกปจจัย

หนึ่ง คือ ฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจของครอบครัวของผูเรียน ซ่ึงประกอบดวย การศึกษา งานอาชีพ 

และรายไดของพอแม ผูปกครอง ฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจจะเปนดัชนีช้ีวัดที่มีความนาเชื่อถือสูง

สําหรับการทํานายผลสัมฤทธิ์ หรือความสําเร็จในผลการเรียน การหนีเรียน การพักเรียน โดยเฉพาะ

อยางยิ่งการออกจากโรงเรียนกลางคันของผูเรียนที่มาจากครอบครัวที่มีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจ
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ตํ่าจะมากเปน 2 เทา ของผูเรียนที่มาจากครอบครัวที่มีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจระดับกลาง และ

ผูเรียนที่มีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจต่ํามีสถิติการออกจากโรงเรียนกลางคันมากที่สุด 

4. ความแตกตางทางดานวฒันธรรม วฒันธรรม (culture) เปนวิถีชีวติ (way of life) ของคนใน

สังคม เปนวิธกีารดําเนินชวีติของชนกลุมใดกลุมหนึ่ง มีการเปลี่ยนแปลง มีการสืบทอดจากคนรุนหนึ่ง

ไปสูคนอีกรุนหนึ่ง ความแตกตางทางดานวฒันธรรมมีบทบาทตอการเรียนรู ดังนี้ 

- คานิยมในการอาน ในแตละสังคมใหความสําคัญกับการอานไมเหมือนกนั  

- ภาษา ทกุสังคมมีภาษาพูดและภาษาเขียนเปนเครื่องมือส่ือสารของตนเอง ซ่ึงอาจจะไมเปน

ภาษาสากลทีใ่ชกันในสถานศึกษา เชน คนไทยในภาคใตที่มีภาษาถิน่ที่มีท้ังสาํเนียงและคําศัพท

แตกตางไปจากภาษากลางซึ่งเปนภาษาทีใ่ชสําหรับสื่อสารการเรียนการสอน ทําใหไมเขาใจขอมูล

ความรูที่ครูผูสอนอธิบาย 

- เจตคติและคานิยมทีม่ีตอการศึกษา เด็กที่เติบโตจากครอบครัวและสงัคมที่ปลูกฝงใหเห็น

ความสาํคัญของการศึกษา มีพอแมคอยสนับสนนุ ชวยเหลือ ใหกําลังใจ และคอยเสริมแรงเมื่อบุตรมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี ทําใหเด็กใชความสามารถในการเรียนอยางเต็มศักยภาพ 

Prescott (1961 อางถึงใน นํ้าเพชร สินทอง, 2541) ไดกลาวถึงองคประกอบที่มีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังนี้ 

 1. องคประกอบทางดานรางกาย ไดแก การเจริญเติบโตทางรางกาย ภาวะสุขภาพ ความ

บกพรองตาง ๆ ของเด็ก 

 2. องคประกอบทางความรัก ไดแก ความสัมพันธระหวางพอแม ความสัมพันธระหวางพอแม

กับเด็ก ความสัมพันธระหวางสมาชิกในครอบครัวกับเด็ก 

 3. องคประกอบทางวัฒนธรรมและสิ่งแวดลอม ขนบธรรมเนียมประเพณี ความเปนอยูของ

ครอบครัว สภาพแวดลอมทางบาน การอบรมเลี้ยงดู และฐานะทางเศรษฐกิจ 

 4. องคประกอบดานความสัมพันธกับเพื่อน ๆ ในวัยเดียวกัน 

 5. องคประกอบทางการพัฒนาการแหงคน ไดแก สติปญญา ความสนใจ เจตคติและแรงจูงใจ 

6. องคประกอบทางดานการปรับตัว 

Wade (2004) ไดเขียนบทความเกี่ยวกับอิทธิพลของการอบรมเลี้ยงดูของพอที่มีตอพัฒนาการ

ทางสติปญญาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็ก (parenting influences on intellectual 
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development and educational achievement) เขาสรุปวา  ระดับการศึกษาของพอแมมีอิทธิพลโดย

ทางตรงตอความสามารถของเด็ก 

บทความและหลักฐานเชิงประจักษที่ไดจากการศึกษาคนควาของนักวิชาการทางการศึกษาที่

มีชื่อเสียงขางตน ผูวิจัยวิเคราะหสรุปไดวา ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู สามารถจัดกลุมเปน 

2 ปจจัยใหญ ๆ ดังนี้  

1. ปจจัยดานเด็ก ประกอบดวย คุณลักษณะทางดานจิตใจหรือจิตลักษณะ และคุณลักษณะ

อ่ืนที่ไมเกี่ยวของกับคุณลักษณะทางจิตใจหรือคุณลักษณะทางชีวภาพ 

2. ปจจัยดานสิ่งแวดลอม ประกอบดวย 

 2.1 ปจจัยดานครอบครัว ประกอบดวย (1) ความพรอมของครอบครัวในการสนับสนุนการ

เรียนทางดานการเงินหรือคุณลักษณะครอบครัว (2) การสนับสนุนที่ไมใชทางการเงินหรือการอบรม

เลี้ยงดู  

 2.2 ปจจัยดานโรงเรียน ประกอบดวย (1) ครูและกระบวนการเรียนการสอน (2) 

องคประกอบดานสถาบันและหลักสูตร และ(3) นโยบายทางการศึกษาของประเทศ 

จากแนวคิดของนักวิชาการทางการศึกษาขางตนสามารถสรุปปจจัยที่เกี่ยวของกับผลลัพธการ

เรียนรูของเด็กไดดังภาพที่ 2.2 อยางไรก็ตามแมวาปจจัยดานเด็กและปจจัยดานสิ่งแวดลอมจะมี

อิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก แตจากเอกสารทางวิชาการขางตนจะเห็นไดวาปจจัยดานเด็ก

และสิ่งแวดลอมทางบานหรือปจจัยทางครอบครัว เปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก

มากที่สุด การอธิบายความสัมพันธซ่ึงกันและกันของปจจัยเหลานี้สามารถอธิบายไดดวยทฤษฎีหลาย

ศาสตรสาขา ซ่ึงผูวิจัยจะไดกลาวถึงรายละเอียดในหัวขอตอไป 
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ภาพที่ 2.2 กรอบแนวคิด ทฤษฎี ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู 

 
4. แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของ 
ทฤษฎีที่อธิบายการเจริญเติบโตของเด็กทั้งทางรางกายและจิตใจ ทุกทฤษฎีแสดงใหเห็นถึง

ความเกี่ยวของซึ่งกันและกันระหวางปจจัยที่มาจากตัวเด็กเอง และอิทธิพลที่ไดรับจากสิ่งแวดลอม

รอบตัวเด็ก อยางไรก็ตามทุกทฤษฎีตางใหความสําคัญตออิทธิพลของพอแมซ่ึงเปนสิ่งแวดลอมที่

ใกลชิดเด็กที่สุด แตจุดมุงหมายหรือเปาหมายของการทําความเขาใจตอผลลัพธที่เกิดขึ้นกับเด็ก

แตกตางกันไป ทฤษฎี psychoanalytic กอใหเกิดความเขาใจถึงจิตไรสํานึก (unconscious mind) 

และทฤษฎีของ Erikson ใหคําอธิบายที่ดีเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นตลอดชวงชีวิตของคน 

ขณะที่ Piaget และ Vygotsky ใหคําอธิบายที่สมบูรณเกี่ยวกับพัฒนาการทางสติปญญา (cognitive 

development) ทฤษฎีทางพฤติกรรมและปญญาสังคม (social cognitive) และทฤษฎีนิเวศวิทยา ให

ความสนใจตอส่ิงแวดลอมท่ีสงผลตอพัฒนาการของเด็ก   
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แมวาทฤษฎีสามารถนํามาใชเปนแนวทางในการศึกษาพัฒนาการของเด็กทั้งทางรางกายและ

จิตใจ แตการนําทฤษฎีใดเพียงทฤษฎีหนึ่งมาใชในการอธิบายพัฒนาการของเด็กนั้นเปนสิ่งที่ผิดพลาด

อยางยิ่ง นักวิจัยควรพิจารณาเลือกจุดเดนที่ดีที่สุดของแตละทฤษฎีมาใชเปนกรอบแนวทางใน

การศึกษา (eclectic theoretical orientation) (Santrock, 2009) ดังนั้น ผูวิจัยจึงเสนอทฤษฎี 

พฤติกรรมและสังคมพุทธิปญญา (Behavioral and Social cognitive theories) และทฤษฎี

นิเวศวิทยา เนื่องจาก แนวคิดของ 2 ทฤษฎีน้ีใหมุงความสําคัญของสิ่งแวดลอมรอบตัวเด็กที่สงผลตอ

พัฒนาการของเด็ก (Santrock, 2009)  

 
 ทฤษฎีการเรียนรูทางปญญาสังคม (social cognitive learning theory) 
 ทฤษฎีการเรียนรูทางปญญาสังคม พัฒนาโดย Albert Bandura (1977, 1956 อางถึงใน ระพินทร 

ฉายวิมล, 2545) Bandura ใหความสําคัญของการมีปฏิสัมพันธระหวางอินทรียและสิ่งแวดลอม 

พฤติกรรมของบุคคลจะตองประกอบดวยปจจัยสวนบุคคล ซ่ึงประกอบดวย ปญญา ชีวภาพ และสิ่ง

ภายในอื่น ๆ รวมกับปจจัยทางดานพฤติกรรมและปจจัยของสภาพแวดลอม ปจจัยทั้งสามประการมี

ลักษณะรวมกําหนดซึ่งกันและกัน ซ่ึง Bandura เชื่อวา การเรียนรูเปนผลของปฏิสัมพันธระหวางผูเรียน

และสิ่งแวดลอม (สุรางค โควตระกูล, 2552) ดังภาพที่ 2.3 

                        

P

B E
 

เมื่อ P เปนปจจัยสวนบุคคล 

 B เปนพฤติกรรม 

 E เปนสภาพแวดลอม 

 ภาพที่ 2.3 ลักษณะความสัมพันธกันของปจจัยสวนบุคคล พฤติกรรม และสภาพแวดลอม 
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 P        B เปนการมีปฏิสัมพันธระหวางความคิด ความคาดหวัง ความเชื่อ การรับรูเปาหมาย 

กับพฤติกรรม โดยความคิด ความเชื่อ ความคาดหวัง การรับรูเปาหมายเปนการกําหนดทิศทางของ

พฤติกรรม ในขณะเดียวกันพฤติกรรมของบุคคลจะเปนสวนสําคัญสวนหนึ่งในการพิจารณาลักษณะ

ความคิด 

 E       P เปนการมีปฏิสัมพันธกันระหวางบุคคลกับสภาพแวดลอม โดยความเชื่อ ความ

คาดหวัง ความสามารถทางสติปญญาของบุคคลจะถูกพัฒนาและเปลี่ยนแปลงโดยอิทธิพลของสังคม 

ขณะเดียวกันบุคคลจะแสดงปฏิกิริยาตอบสนองที่แตกตางกันจากสภาพสังคมที่เขาอาศัยอยูจาก

ลักษณะทางกายของบุคคล เชน อายุ เพศ เช้ือชาติ 

 B       E เปนปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรมกับสภาพแวดลอม พฤติกรรมจะเปลี่ยนไปใน

สภาพแวดลอมที่เปนไป ในขณะเดียวกัน โดยทั่วไปสภาพแวดลอมจะไมมีอิทธิพลตอบุคคลจนกวาจะมี

พฤติกรรมบางอยางเกิดขึ้น เชน ผูปกครอง ครู จะไมชมเด็กถาเด็กไมมีพฤติกรรมใหชม เปนตน 

 
 ทฤษฎีพัฒนาการทางพุทธิปญญาของ Piaget (Piaget’s theory of intelligence 
development) 
 Piaget เปนนักจิตวิทยาที่สนใจศึกษาคนควาเกี่ยวกับเด็ก และมีความเห็นวาปจจัยที่สําคัญใน

การพัฒนาการทางดานสติปญญา คือ การที่บุคคลนั้นไดมีโอกาสมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม ทฤษฎี

พัฒนาการทางพุทธิปญญาของ Piaget มีมโนมติเบื้องตนที่สําคัญ คือ กระบวนการพัฒนาการทาง

ปญญา  พ้ืนฐานกระบวนการทางปญญา  และขั้นตอนของพัฒนาการทางปญญา  โดยพบวา

กระบวนการคิดของมนุษยมีการเปลี่ยนแปลงจากเด็กอยางชา ๆ ไปสูการมีวุฒิภาวะ (maturation) 

เพื่อใหเด็กสามารถปรับตัวเขากับสภาพแวดลอมได ซ่ึงกระบวนการดังกลาวประกอบดวยปจจัยสําคัญ 

4 ประการ (ระพินทร ฉายวิมล, 2545; สุรางค โควตระกูล, 2552) คือ 

 1. วุฒิภาวะทางชีวภาพ (biological maturation) เปนการเจริญเติบโตทางดานสรีรวิทยา 

โดยเฉพาะดานประสาทและตอมไรทอ มีสวนสําคัญตอการพัฒนาเชาวนปญญา หรือจะตองจัด

ประสบการณหรือส่ิงแวดลอมใหเหมาะสมกับความพรอมหรือวัยของเด็ก 

 2. ประสบการณ (experience) ทุกครั้งที่บุคคลมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมก็จะเกิดการไดรับ

ประสบการณ ซึ่งแบงออกเปน 2 ชนิด คือ (1) ประสบการณที่เนื่องมาจากสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติ 
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(physical environment) และ(2) ประสบการณเกี่ยวกับการคิดหาเหตุผลและทางคณิตศาสตร 

(logico-mathematical) ซ่ึงมีความสําคัญในการแกปญหาตาง ๆ โดยเฉพาะทางวิทยาศาสตร 

 3. การถายทอดความรูทางสังคม (social transmission) หมายถึง การที่พอแม ครู และคนที่

อยูรอบขางตัวเด็กจะถายทอดความรูใหเด็ก หรือสอนเด็กที่พรอมจะรับการถายทอดดวยกระบวนการ

ซึมซาบประสบการณหรือการปรับโครงสรางทางเชาวนปญญา 

 4. กระบวนการพัฒนาสมดุลย (equilibration) หรือการควบคุมพฤติกรรมของตนเอง ซ่ึงอยูใน

ตัวของแตละบุคคล เพื่อจะปรับความสมดุลยของพัฒนาการเชาวนปญญาขั้นตอไปอีกขั้นซึ่งสูงกวา 

 ปจจัยทั้ง 4 ประการนี้มีปฏิสัมพันธกัน และกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในกระบวนการทาง

ความคิดและความเขาใจของเด็ก  
 

 ทฤษฎีนิเวศวิทยา (ecological theory) 
 ทฤษฎีนิเวศวิทยามุงใหความสนใจตอบริบทของสิ่งแวดลอม Uric Bronfenbrenner 

นักจิตวิทยาชาวอเมริกันสราง ทฤษฎีระบบนิเวศวิทยา (ecological system theory) เปนทฤษฎีหนึ่งที่

นิยมนํามาเปนกรอบแนวคิดเพ่ือการทําความเขาใจบริบทของสิ่งแวดลอมที่มีตอการพัฒนาการของเด็ก 

โดยใหความสนใจตอพัฒนาการของเด็กภายใตระบบที่ซับซอนของสิ่งแวดลอม Bronfenbrenner ให

คํานิยามของ ส่ิงแวดลอม ไวดังนี้ “ส่ิงแวดลอมไดแกเหตุการณหรือสภาวะใด  ๆ ท่ีอยูนอกอินทรียที่มีผล

ตอหรือ  ไดรับผลจาก  การกระทํา  และ พัฒนาการของคน” (นพมาศ  อุงพระ, 2551) ส่ิงแวดลอมเปน

โครงสรางที่ซอนกันเปนชั้น ๆ ส่ิงแวดลอมในแตละชั้น มีอิทธิพลตอพัฒนาการของเด็ก ระบบ

ส่ิงแวดลอมทั้ง 5 ระบบ เรียงตามลําดับจากบริบทที่อยูใกลชิดกับตัวเด็กมากที่สุด มองเห็นไดชัดเจนวา

มีปฏิสัมพันธโดยตรงตอเด็ก ไปสูระบบของสิ่งแวดลอมท่ีอยูหางไกลออกไป ไดแก microsystem 

mesosystem exosystem macrosystem และ cronnosystem (Bronfenbrenner, 2005; 

Bronfenbrenner and Morris, 1998, 2006  อางถึงใน Santrock, 2009) ตอมา Bronfenbrenner 

(2005) ไดเพิ่มเติมอิทธิพลเนื่องจากปจจัยทางชีววิทยา และอธิบายวาเปน ทฤษฎีชีวนิเวศวิทยา 

(bioecological theory) โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

 1. microsystem เปนสิ่งแวดลอมชั้นในสุด เปนสภาพแวดลอมที่บุคคลอาศัยอยู ซ่ึง

หมายความรวมถึง ครอบครัว เพ่ือน โรงเรียน และเพื่อนบาน เด็กจะไดรับอิทธิพลโดยตรงจากบุคคลที่

อยูในสภาพแวดลอมนี้ เชน พอแม เพื่อน และครู เปนตน รูปแบบของกิจกรรมหรือปฏิสัมพันธที่อยู



 
 
 

29 

 

รอบตัวเด็ก ซ่ึงเปนความสัมพันธใน 2 ทิศทาง และสงผลซ่ึงกันและกัน (bidirectional and recipocal) 

หรืออาจกลาวไดวา พอแมสงผลตอเด็ก ขณะเดียวกันคุณลักษณะบางประการของเด็ก บุคลิกภาพ ก็

อาจสงผลตอการแสดงพฤติกรรมของพอแมได ยกตัวอยางเชน เด็กที่มีบุคลิกเปนกันเอง หวงใยผูอ่ืน 

มักจะไดรับการตอบสนองทางบวกจากพอแม (Berns, 2007) 

 ความสัมพันธระหวางพอแมกับเด็ก อาจไดรับการพัฒนาปรับปรุงขึ้น โดยขึ้นอยูกับปจจัยของ

ระบบสิ่งแวดลอมที่อยูรอบ ๆ ซึ่งสงผลตอความสัมพันธนี้ ในระบบ microsystem ปฏิสัมพันธระหวาง

บุคคลไดรับอิทธิพลจากบุคคลที่สาม ถาบุคคลในกลุมใหการสนับสนุนซึ่งกันและกันคุณภาพของ

ปฏิสัมพันธจะพัฒนาดีขึ้น ยกตัวอยางเชน ถาพอแมใหการสนับสนุนซ่ึงกันและกันในการเลี้ยงดูเด็ก จะ

นําไปสูการอบรมเลี้ยงดูท่ีมีประสิทธิภาพมากขึ้น ในทางตรงกันขาม การขัดแยงของคูสมรสนําไปสูการ

อบรมเลี้ยงดูเด็กอยางไมสม่ําเสมอซึ่งสงผลทางลบตอเด็ก  
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ภาพที่ 2.4 แสดงลําดับชั้นของระบบนิเวศรอบตัวเด็ก ตามแนวคิดของ Bronfenbrenner 

 

 2. mesosystem เกี่ยวของกับการมีปฏิสัมพันธซ่ึงกันและกันระหวาง microsystem หรือ การ

เชื่อมโยงสัมพันธกันระหวางระบบ ไดแก บาน โรงเรียน เพื่อนบาน ศูนยเล้ียงดูเด็ก ยกตัวอยางเชน การ

มีปฏิสัมพันธหรือการไดรับประสบการณรวมกันระหวางครอบครัวกับโรงเรียน โรงเรียนกับโบสถหรือวัด 

ครอบครัวกับเพื่อน ดังนั้น ความกาวหนาทางการศึกษาของเด็ก ไมไดขึ้นอยูกับกิจกรรมการเรียนการ

สอนเฉพาะในหองเรียนเทานั้น ตองไดรับการสงเสริมสนับสนุนจากพอแมในการรวมมือกับทางโรงเรียน 

รวมถึงการสรางสิ่งแวดลอมท่ีสงเสริมการเรียนรูภายในบาน เด็กที่มีปญหาที่บานมักจะสรางปญหาที่

Macrosystem  ประเพณี                                     วัฒนธรรม กฏหมาย 

Exosystem  สถานที่ทํางานของพอแม แหลงใหการสนับสนุน 

                                                                             ทาง 

                                                                                  สังคม   

Mesosystem 
เพื่อนบาน 

Microsystem 
เพื่อน, เพื่อนบาน 

               โรงเรียน 

พอแม 
 

เด็ก 
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โรงเรียน เด็กจากครอบครัวอบอุน  มักจะเปนเด็กเรียบรอยที่โรงเรียน  ความสัมพันธระหวางพอแมกับ

เด็ก และความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับเด็ก เปนสิ่งที่สนับสนุนพัฒนาการของเด็ก ถาหากมีการ

รวมมือกันในการแลกเปลี่ยนขอมูลซ่ึงกันและกันระหวางบานและโรงเรียน 

 3. exosystem เปนความเกี่ยวของสัมพันธกันระหวางระบบทางสังคมอื่น ๆ ที่เด็กไมไดมี

บทบาทรวมโดยตรง เปนอิทธิพลที่มาจากสิ่งแวดลอมที่เด็กอาศัยอยู กลุมทางสังคมที่ไมไดสัมผัสกับ

เด็กโดยตรง แตสงผลตอพัฒนาการของเด็ก ยกตัวอยางเชน การทํางานของแมสงผลตอความสัมพันธ

ระหวางแมที่มีตอพอและเด็ก แมอาจไดรับการสงเสริมดานใหมีความกาวหนาทางอาชีพซ่ึงอาจทําให

ตองเดินทางจากบานบอยมากขึ้น ส่ิงเหลานี้สงผลตอความขัดแยงภายในครอบครัวและเกิดความ

เปลี่ยนแปลงรูปแบบการเลี้ยงดูเด็ก หรือความสําเร็จในหนาที่การงานของพอแม  อาจมีสวนในการจัด

ประสบการณที่เหมาะสมใหลูกไดมากหรือนอย การใหการสนับสนุน exosystem อาจทําอยางไมเปน

ทางการได เชน เครือขายทางสังคมที่ใหการสนับสนุนกับพอแม เพื่อนหรือสมาชิกในครอบครัวที่ให

คําปรึกษา หรือใหความชวยเหลือทางการเงิน  

 4. macrosystem ช้ันของสิ่งแวดลอมภายนอกสุด เปนบริบทของสิ่งแวดลอมที่ไม

เฉพาะเจาะจง  เกี่ยวของกับส่ิงแวดลอมทางสังคมวัฒธรรมที่เด็กอาศัยอยู เปนสิ่งแวดลอมของคานิยม 

(value) กฏหมาย (lows) ขนบธรรมเนียมประเพณี (custom) macrosystem  รวมทุกระบบที่กลาวมา

ใหเกี่ยวเนื่องกัน  เปนวัฒนธรรมใหญและวัฒนธรรมยอยของสังคม  วัฒนธรรมเปนการปฏิบัติและแนว

ดําเนินชีวิต ซึ่งยอมรับกันในสังคม  และสืบทอดจากคนรุนหนึ่งไปยังอีกรุนหนึ่ง  ไดแก ทัศนะเกี่ยวกับ 

ธรรมชาติของมนุษยในแตละวัยวา  ควรสอนอะไรใหเด็ก เพ่ือทําหนาที่ในสังคม  เมื่อเติบโตเปนผูใหญ

ควรมีความรับผิดชอบอยางไรบาง  macrosystem สงผลตอเด็กผานชั้นของสิ่งแวดลอมอ่ืน ๆ 

ยกตัวอยางเชน ในประเทศที่มีการเรียกรองตอมาตรฐานทางการศึกษาในระดับสูง และการให

ผลตอบแทนการทํางานที่เหมาะสม อาจทําใหเด็กไดรับประสบการณทางการศึกษาที่ดี (Berk, 2006) 

5. cronnosystem เกี่ยวของกับรูปแบบเหตุการณของสิ่งแวดลอม และการเปลี่ยนแปลงอัน

เนื่องมาจากระยะพัฒนาการตามชวงชีวิตของคน และรวมถึงเหตุการณซ่ึงเปน  ประวัติของบุคคลผูนั้น

ดวย ยกตัวอยางเชน ผลกระทบดานลบที่เกิดจากการหยารางของพอแมที่มีตอเด็ก จะมีผลตอเด็กมาก

ท่ีสุดในชวงปแรกหลังจากการหยาราง แตหลังจากการหยารางผานไป 2 ป ความสัมพันธภายใน

ครอบครัวจะยุงยากนอยลง และเขาสูภาวะปกติ มนุษยท่ีพัฒนาหรือเติบโตมาจาก  ส่ิงแวดลอมที่

แตกตางกัน ยอมมี พฤติกรรม และลักษณะนิสัยที่แตกตางกันไปดวย 
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แนวคิดทฤษฎีขางตน จะเห็นไดวาประเด็นปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวที่มีตอ

ผลลัพธทางการเรียน เปนประเด็นที่ไดรับความสนใจศึกษาจากนักวิชาการและนิสิตนักศึกษาระดับ

ปริญญาบัณฑิตเปนจํานวนมาก ดังนั้น ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะสังเคราะหงานวิจัยปจจัยดานเด็กและปจจัย

ดานครอบครัวที่มีผลตอผลลัพธทางการเรียนของเด็ก และนําผลการสังเคราะหที่ไดมาศึกษารูปแบบ

ทิศทางความสัมพันธเชิงสาเหตุ โดยใชเทคนิคการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสราง โดยมีวัตถุประสงค

เพื่อใหไดขอสรุปที่ชัดเจนและเพื่อใหสามารถเขาใจถึงลักษณะทิศทางความสัมพันธของปจจัยเหลานี้

ในภาพรวมไดอยางชัดเจน  

 
ตอนที่ 2 ปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 

จากการที่ผูวิจัยไดทําการอานเพ่ือจับประเด็นสําคัญของผลงานทางวิชาการและวิทยานิพนธ

ระดับปริญญาบัณฑิตที่ศึกษาตัวแปรตางที่คาดวามีผลตอผลลัพธการเรียนรู พบวา ปจจัยทั้ง 2 ดานนี้

ประกอบดวยตัวแปรเปนจํานวนมาก ดังนั้นเพ่ือใหสามารถศึกษาสังเคราะหอภิมานอิทธิพลของ 2 

ปจจัยนี้ที่มีตอผลลัพธการเรียนรูไดชัดเจนขึ้น ผูวิจัยจึงจัดกลุมตัวแปรยอย โดยพิจารณาจากแนวคิด

ทฤษฎแีละนิยามเชิงปฏิบัติการของแตละงานวิจัย องคประกอบของตัวแปรแตละกลุมมีดังนี้ 

ปจจัยดานเด็ก ประกอบดวยกลุมของตัวแปร 2 กลุม คือ (1) คุณลักษณะทางชีวภาพ และ(2) 

คุณลักษณะทางดานจิตใจหรือจิตลักษณะ  

ปจจัยดานครอบครัว ประกอบดวยกลุมของตัวแปร 2 กลุม คือ (1) ความพรอมของครอบครัว

ในการสนับสนุนการเรียนทางดานการเงินหรือคุณลักษณะครอบครัว (2) การสนับสนุนที่ไมใชทางการ

เงินหรือการอบรมเลี้ยงดู  

 
1. ปจจัยดานเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 
ปจจัยดานเด็ก หมายถึง คุณลักษณะเฉพาะของเด็กแตละคน โดยคุณลักษณะเฉพาะเหลานี้

เปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหเด็กประสบความสําเร็จทางการเรียนแตกตางกัน ประกอบดวยกลุมของตัวแปร 

2 กลุม คือ (1) คุณลักษณะทางชีวภาพ และ(2) คุณลักษณะทางดานจิตใจหรือจิตลักษณะ โดยมี

รายละเอียดของตัวแปรแตละกลุม ดังนี้ 
 1.1 คุณลักษณะทางชีวภาพ 
  1) แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถทางสมอง ระดับสติปญญา เชาวนปญญา 

ความสามารถทางการเรียน  
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  คําวาระดับสติปญญาหรือเชาวนปญญา (intelligence) เปนภาวะเชิงสันนิษฐาน 

(hypothetical construct) คํานิยามของสติปญญาเปนประเด็นที่มีการถกเถียงกันมากในหมู

นักวิชาการ ไมมีใครยืนยันไดแนนอนวาเชาวนปญญาคืออะไร (สุรางค โควตระกูล, 2552; Slavin, 

2006; Santrock, 2009)  คํานิยามของเชาวนปญญาจึงมีหลายคาํนิยาม ยกตัวอยางเชน 

 เชาวนปญญา คือ ความสามารถในการรูการเขาใจทั่วไป การเรียนรูท่ีซับซอนขึ้น การจดจํา 

การคิดริเริ่มขั้นพ้ืนฐาน ตลอดจนการคิดไดอยางมีคุณภาพ (จิราภา เต็งไตรรัตน และคณะ, 2552) 

 อยางไรก็ตาม นิยามที่เห็นพองตองกันที่เสนอโดย Sternberg and Detterman (1986 อาง

ถึงใน Slavin, 2006) ใหความหมายวา เชาวนปญญา เปนความสามารถในการจัดการกับส่ิงที่เปน

นามธรรม การแกไขปญหา และการเรียนรู 

 นักจิตวิทยาที่สรางแบบทดสอบเชาวนปญญาพยายามใชคําวา IQ ซึ่งยอมากจากคําวา 

Intelligence Quotient เปนสิ่งที่ส่ือถึงความหมายของระดับเชาวนปญญา จนกระทั่งคําวา IQ เปนคํา

ท่ีใชโดยทั่วไป ดังนั้น นักจิตวิทยาและนักการศึกษาจึงนิยมใชคําวา IQ แทนความหมายของคําวา 

intelligence ความแตกตางของระดับสติปญญาทําใหเด็กแตละคนมีความแตกตางกัน ซ่ึงความ

แตกตางกันของสติปญญาเปนประเด็นที่ไดรับความสนใจมากที่สุดในการศึกษาถึงความสามารถที่

แตกตางกันของเด็กแตละคน (Santrock, 2009) นักจิตวิทยาการศึกษาไดเสนอทฤษฎีการวัดเชาวน

ปญญาไวหลายทาน ซ่ึงนักวิชาการและนิสิตระดับปริญญาบัณฑิตตางเลือกใชทฤษฎีเหลานี้แตกตาง

กันตามความสอดคลองและความเชื่อของแตละคน เชน ทฤษฎีสององคประกอบ ของ Spearman 

ทฤษฎีสมรรถภาพสมองขั้นพ้ืนฐาน ของ Thurstone หรือทฤษฎีโครงสรางทางปญญาของ Guilford ซ่ึง

ผูวิจัยจะไมกลาวถึงรายละเอียดของแตละทฤษฎี เนื่องจากการสังเคราะหงานวิจัยครั้งนี้ พิจารณาจัด

กลุมตัวแปรตามจุดมุงหมายของการวัดสิ่งเดียวกันตามนิยามของสิ่งที่ตองการวัดสอดคลองกัน 
  2) แนวคิดเก่ียวกับภูมิหลังของเด็ก พื้นฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม  
  พ้ืนฐานความรูเดิม เปนโครงสรางทางความคิด ประกอบดวย ความรู ความทรงจํา และ

ประสบการณของแตละบุคคล ทําใหบุคคลสามารถรวมโครงสรางทางความคิดที่สะสมไวเขากับขอมูล

ใหมที่กําลังเรียนรู จึงทําใหบุคคลมีความสามารถในการคิดอางอิงและคิดขอมูลที่คาดคะเนไวลวงหนา

ได นําไปสูความรูความเขาใจในขอมูลใหมที่กําลังเรียนรู (Anderson and Lynch,1988; Long, 1989)  
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  นักวิชาการอธิบายแนวคิดเกี่ยวกับความรูเดิมไมมากนัก อยางไรก็ตาม ตัวแปรพื้น

ฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิมที่มีตอผลลัพธการเรียนรูก็เปนประเด็นหนึ่งที่ไดรับความ

สนใจศึกษาจากนักวิชาการและนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 

 
 1.2 จิตลักษณะ 
 แนวคิดที่อธิบายปจจัยทางจิตลักษณะเด็กที่สงผลตอการเรียนรูของเด็กมีหลายแนวคิด 

Lavonen and Laaksonen (2009) กลาววา แนวคิดทางจิตลักษณะเด็กที่นิยมนํามาศึกษาไดแกปจจัย

ดาน  แรงจูงใจ (motivation)  ความสนใจ (interest)  เจตคติ (attitude)  สําหรับ  Bloom (1982)  เพิ่มเติม

ตัวแปรจิตลักษณะเด็กดานการมองตนเอง (self-views)  วาเปนอีกตัวแปรหนึ่งที่มีผลตอการเรียนรูของ

เด็ก จิตลักษณะเด็กประกอบดวยตัวแปรมากมาย ยกตัวอยางเชน แรงจูงใจ เจตคติหรือความสนใจ  อัต

มโนทัศน และการมองตนเอง โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  1) แนวคิดเกี่ยวกับแรงจูงใจในการเรียน เจตคติที่มีตอการเรียน ความสนใจตอ

การเรียน 
  แรงจูงใจหรือแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  Bloom (1982)  อธิบายวา  จิตลักษณะ (affective 

characteristics) เชน  แรงจูงใจตอการเรียนเปนคุณลักษณะของเด็กที่เช่ือวานําไปสูผลสําเร็จทางการ

เรียนของเด็ก  

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2546) และพรรณี  ชูทัยเจนจิต (2545) อธิบายเกี่ยวกับแรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ์ไวใกลเคียงกันกัน  ผูวิจัยเสนอสรุป  ดังนี้  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนแรงจูงใจที่บุคคลจะกระทํา

ส่ิงตาง  ๆ  ใหไดรับความสําเร็จ  ซ่ึงบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีความเพียรพยายาม  อดทน 

ทํางานมีแผน ตั้งระดับความหวังไวสูง และพยายามที่จะเอาชนะอุปสรรคตาง ๆ เพื่อใหงานสําเร็จลุลวง

ไปได  

  Eggen and Kauchack (1997)  อธิบายวา  แรงจูงใจเกิดจากความคาดหวังในเปาหมาย 

ความตองการอํานาจ  ความสามารถในการทํางาน  และความเขาใจของบุคคล  ซึ่งจากการศึกษาทฤษฎีนี้

ประกอบดวย 

 1. expectancy X value theory อธิบายวาแรงจูงใจในการทําพฤติกรรมขึ้นอยูกับความ

คาดหวังของบุคคลวาจะสามารถทําไดหรือไม และส่ิงที่ทํานั้นมีคุณคามากนอยเพียงใด การคาดหวงัวา
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จะทําไดสําเร็จหรือไมขึ้นอยูกับการรับรูวาส่ิงที่จะทํามีความยากงายเพียงใด  หรือคุณลักษณะของผูทําเอง 

สวนคุณคาของสิ่งที่ทํานั้นขึ้นอยูกับแรงจูงใจภายใน 

 2.  self-efficacy theory อธิบายวา  แรงจูงใจในการทําพฤติกรรมเกิดจากความเชื่อใน

ความสามารถของตนเองวาสามารถทําสิ่งนั้นไดสําเร็จหรือไม  ความเชื่อในความสามารถของตนขึ้นอยู

กับองคประกอบ  4 ประการไดแก ประสบการณที่ผานมา แบบอยางความสําเร็จในการทําสิ่งนั้น  การ

ชักจูงใหกําลังใจ และสภาพทางจิตวิทยาของบุคคล 

 3. goal theory อธิบายวา แรงจูงใจในการทําพฤติกรรมเกิดจากเปาหมาย โดยเฉพาะ

แรงจูงใจในการเรียนเกิดจากเปาหมายเพื่อการเรียนรู และเปาหมายเพื่อหวังผลตอบแทนภายนอก 

เปาหมายเพื่อการเรียนรูคือ  เรียนเพื่อเช่ียวชาญ  เพิ่มพูน  และพัฒนาความรูความเขาใจเนื้อหาวิชาที่

เรียน  สวนเปาหมายเพื่อหวังผลตอบแทนภายนอก  หมายถึง  เรียนเพื่อนําผลไปเปรียบเทียบกับผูอ่ืน

เพื่อใหไดรับชัยชนะและสิ่งตอบแทนอื่น 

 4. attribution theory อธิบายวา แรงจูงใจเกิดจากการอธิบายสาเหตุของความสําเร็จหรือ

ความลมเหลวในการทําพฤติกรรมของบุคคล  สาเหตุของความสําเร็จหรือความลมเหลวที่บุคคลใช

อธิบายผลของการกระทําประกอบดวย  2 มิติคือ มิติแรกเปนความสําเร็จหรือความลมเหลวที่มีสาเหตุจาก

ความพยายาม ความสามารถ และความยากงายของงาน มิติที่สองเปนความสําเร็จหรือความลมเหลว

ขึ้นอยูกับตําแหนงของสาเหตุ เสถียรภาพของสาเหตุและการควบคุมสาเหตุ 

 5. self-determination theory อธิบายวา แรงจูงใจของบุคคลเกิดจากการตัดสินใจที่จะกระทํา

ส่ิงหนึ่งในขณะอยูในสิ่งแวดลอมใดสิ่งแวดลอมหนึ่ง  ซึ่งขึ้นอยูกับความตองการทางจิตวิทยาซ่ึงติดตัว

มาแตกําเนิด  3 อยาง  คือ  ความตองการมีความสามารถ   (the need for competence)  เปนความ

ตองการมีความสามารถในการทําส่ิงตาง  ๆ  ในสิ่งแวดลอมไดอยางมีประสิทธิผล  มีความเชี่ยวชาญ 

ความตองการควบคุมหรือความตองการภาวะอิสระ (the need for control or autonomy) เปนความ

ตองการเลือกหรือสลับสับเปลี่ยนสิ่งแวดลอม มีความเปนอิสระ  สามารถควบคุมส่ิงตาง  ๆ  ไดและความ

ตองการความสัมพันธ (need for relatedness) เปนความตองการติดตอสัมพันธกับบุคคลอื่น  เพื่อไดรับ

ความรักและการยอมรับซ่ึงนําไปสูการเห็นคุณตาตนเอง 

  การอธิบายถึงอิทธิพลของแรงจูงใจกับผลลัพธการเรียนรูนั้น  สุรางค  โควตระกูล (2552) 

อธิบายวา  แรงจูงใจเปนองคประกอบที่สําคัญในการเรียนรู  ความสัมฤทธิ์ผลในการเรียนของนักเรียน

นอกจากจะขึ้นกับความสามารถแลวยังขึ้นกับแรงจูงใจดวย  นักเรียนที่มีความสามารถสูง  แตขาด
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แรงจูงใจในการเรียนรู จะมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนต่ํา  นักเรียนที่ประสบความสําเร็จและสอบไดคะแนน

ดีมักจะไมมีปญหาเกี่ยวกับแรงจูงใจในการเรียนรู  แตนักเรียนที่ไมประสบความสําเร็จในการเรียน  เชน 

สอบไดคะแนนต่ํา  หรือสอบตกมักจะขาดแรงจูงใจในการเรียนรู  นอกจากนี้  วรรณี  ลิมอักษร (2551) 

กลาวถึงความสําคัญของแรงจูงใจในการเรียนการสอนวา  สามารถกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจ 

ความตั้งใจ  มีความมานะพยายามในการเรียน  การเขารวมกิจกรรม  หรือการทํางานตาง  ๆ  ชวยให

ผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน  การทํางานตามความสามารถและความถนัดที่มีอยูอยางเต็มที่ 

ชวยกระตุนและชี้แนะแนวทางใหผูเรียนประพฤติตนในแนวทางที่ดีงามและเหมาะสม  ชวยใหผูเรียนได

ทราบระดับความสามารถของตนสําหรับการทํากิจกรรมตาง  ๆ  ชวยปลูกฝงเจตคติท่ีดีตอการเรียน  การ

ทํางานหรือการเขารวมกิจกรรมในสังคม  ชวยใหผูเรียนไดทราบถึงความกาวหนาของตนเอง  ซ่ึงมีสวน

ชวยใหบุคคลพยายามรักษาและเพิ่มพูนความสามารถขึ้นไปเรื่อย  ๆ  และชวยใหทราบถึงขอบกพรอง

ตาง ๆ ที่ตนมีเพื่อการปองกันไมใหมีความผิดพลาดเกิดขึ้นอีก 

  พจนานุกรมศัพทจิตวิทยาฉบับราชบัณฑิตวิทยาลัย (2548) ไดบัญญัติศัพท attitude ตรง

กับคําในภาษาไทยวา เจตคติ อยางไรก็ตามนักวิชาการอาจใชคําวา เจตคติ หรือทัศนคติ ใน

ความหมายเดียวกัน  

  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตสถาน  (2552) ใหความหมายของเจตคติวา  หมายถึง  ทาที

หรือความรูสึกตอสิ่งหนึ่งส่ิงใด  

  สุรางค โควตระกูล (2552) กลาววา ทัศนคติเปนอัชฌาสัย (disposition) หรือแนวโนมที่มี

อิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอบตอส่ิงแวดลอมหรือส่ิงเรา ซ่ึงอาจจะเปนไดท้ัง คน วัตถุส่ิงของ หรือ

ความคิด (idea) ทัศนคติอาจจะเปนบวกหรือลบ ถาบุคคลมีทัศนคติบวกตอส่ิงใด ก็จะมีพฤติกรรมที่จะ

เผชิญกับส่ิงนั้น ถามีทัศนคติลบ ก็จะหลีกเลี่ยง ทัศนคติเปนสิ่งท่ีเรียนรูและเปนการแสดงออกของ

คานิยมและความเชื่อของบุคคล  

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2546) กลาววา เจตคติเปนเรื่องของความชอบ ความไมชอบ 

ความลําเอียง ความคิดเห็น ความรูสึกตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด จะเกิดขึ้นเมื่อมีการรับรูหรือประเมินผูคน หรือ

เหตุการณในสังคม เราจะเกิดบางอยางควบคูไปกับการรับรูนั้น และมีผลตอความคิดและปฏิกิริยาใน

ใจ เจตคติเปนทั้งพฤติกรรมภายนอกที่อาจสังเกตได หรือเปนพฤติกรรมภายในที่ไมสามารถสังเกตเห็น

ไดโดยงาย แตมีความโนมเอียงที่จะเปนพฤติกรรมภายในมากกวาพฤติกรรมภายนอก 
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 Show and Wrighy (1967 อางถึงใน  ลวน สายยศ และ อังศนา สายยศ, 2543)  ได

รวบรวมลักษณะทั่วไปหรือมิติของเจตคติจากแนวความคิดของนักจิตวิทยาหลายคน สวนใหญแลวเจต

คติมีลักษณะดังนี้ 

 1. เจตคติขึ้นอยูกับการประเมินมโนภาพของเจตคติ แลวเกิดเปนพฤติกรรม แรงจูงใจ เจต

คติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมินยังไมใชพฤติกรรม ตัวเจตคติเองไมใชแรงจูงใจ แตเปน

ตัวการทําใหเกิดแรงจูงใจในการแสดงพฤติกรรม 

 2. เจตคติเปลี่ยนแปรความเขมขนตามแนวของทิศทาง ตั้งแตบวกจนถึงลบ 

 3. เจตคติเกิดจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด เจตคติเกิดจากการเรียนรูส่ิงที่

ปฏิสัมพันธรอบตัวเรา ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นมีคุณคาก็จะเกิดเจตคติทางดี ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นไมมีคุณคาก็

จะเกิดเจตคติไมดี ส่ิงใดไมเคยเรียนรูจะไมเกิดเจตคติ 

 4. เจตคติขึ้นอยูกับส่ิงเราเฉพาะอยาง ส่ิงเราทั้งหลายอาจเปน คน สัตว ส่ิงของสถาบัน 

มโนภาพ อุดมการณ 

 5. เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปลี่ยนแปลงไปตามกลุม กลุมที่มีลักษณะเดียวกัน เจต

คติจะมีความสัมพันธกันสูง กลุมที่มีลักษณะตางกันจะมีความสัมพันธกันต่ํา 

 6. เจตคติเปนสิ่งที่เกิดขึ้นแลวจะเปลี่ยนแปลงชาหรือเปล่ียนแปลงไดยาก  

 เจตคติ  เปนปจจัยเชิงจิตลักษณะภายในตัวผูเรียนที่สําคัญปจจัยหนึ่งที่มักถูกกลาวถึงอยู

เสมอ  เนื่องจากเปนปจจัยที่อาจเปนไปไดท้ังตัวเสริมหรือลดผลลัพธการเรียนรู  และเจตคติเปนตัวแปร

ทางจิตลักษณะเด็กที่เชื่อวามีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Petscher, 2009) 
  2) แนวคิดเกี่ยวกับอัตมโนทัศน มโนภาพเกี่ยวกับตนเอง การมองตนเอง การรับรู

ความสามารถของตนเอง  
  อัตมโนทัศน (self-concept) และ การรับรูความสามารถทางการเรียนของตนเอง 

(academic self-concept) หมายถึง ความเชื่อของบุคคลเกี่ยวกับความสามารถทางการเรียนของ

ตนเอง (Shavelson et al., 1976 อางถึงใน Sullivan, 2009) สําหรับ การรับรูความสามารถของตนเอง 

(self-efficacy) หมายถึง ความเชื่อในความสามารถของตนเองในการที่จะกระทําบางสิ่งบางอยาง 

(Sullivan, 2009) จะเห็นไดวา อัตมโนทัศน มโนภาพเกี่ยวกับตนเอง การมองตนเอง การรับรู

ความสามารถของตนเอง เปนกลุมทางจิตลักษณะเกี่ยวกับการรับรู ความคิดเห็นเกี่ยวกับตนเอง ดังนั้น

ผูวิจัยจงึจัดตัวแปรเหลานี้เขาอยูกลุมเดียวกัน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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  มโนภาพเกี่ยวกับตนเองหรือการรับรูความสามารถของตนเอง (self-concept หรือ  self-

efficacy)  เปนการที่บุคคลรับรูเกี่ยวกับตนวาตนเปนใครและกําลังทําอะไร  เปนการอธิบายถึงสิ่งที่

บุคคลเห็นเมื่อบุคคลมองดูตนเอง  เปนการรับรูท่ีบุคคลมีตอตนในแงของการรับรูบุคลิกลักษณะ  ทักษะ

สวนบุคคล  บทบาทและสถานะทางสังคมของตนเอง  เปนการสรุปภาพรวมของตนเองหรือสรุปนิยาม

เกี่ยวกับตนเอง  โดยการรับรูนี้สรางขึ้นจากประสบการณที่เด็กไดรับ (Lavonen and Laaksonen, 

2009; Guay et al., 2004 อางถึงใน Brown and Lyengar, 2008) 

  Stuart and Sundeen (2009) กลาววา อัตมโนทัศน (self-concept) เปนความคิดเห็น 

ความเชื่อ เปนองคประกอบของความรูสึกเกี่ยวกับตนเอง ซ่ึงมีอิทธิพลตอการสรางสัมพันธภาพกับ

บุคคลอื่น และเปนการรับรูเกี่ยวกับคุณลักษณะความสามารถในการมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่น รวมถึง

ความสามารถในการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม และเปนคานิยมของบุคคลที่ เกี่ยวของกับ

ประสบการณ รวมทั้งยังเปนเปาหมายและอุดมการณของบุคคลดวย 

 สุรางค โควตระกูล (2552) กลาววา มโนภาพแหงตน (self-image) หมายถึง การรับรู 

ความรูสึกทัศนคติ และความรู เกี่ยวกับตนเองในดานตาง ๆ ทั้งทางดานสติปญญา ความคิด

ความสามารถ ทักษะตาง ๆ รวมทั้งรูปรางลักษณะทางดานรางกาย 

 Massie and Douglas (1992 อางถึงใน Stuart and Sundeen, 2009) แบงอัตมโนทัศน 

แบงออกเปน 4 สวน คือ 

 1. idea self เปนภาพที่บุคคลอยากเห็น อยากเปนในอนาคต สําหรับบางคนภาพจะ

ชัดเจน เพราะเขารูสึกถึงการเปลี่ยนแปลง ส่ิงที่เขาตองการในชีวิต และจะตองทําอยางไรจึงจะเปนได 

สําหรับบางคนอาจจะมีภาพไมชัดเจน และบางคนอาจจะมีภาพที่ไมสอดคลองกับความเปนจริงหรือ

ความเปนไปได พอแมบางคนสรางภาพที่เด็กควรจะเปนหรือจะไดรับการยอมรับใหกับเด็ก ซ่ึงจะทําให

เด็กไมมีความสุข เพราะความคาดหวังเหลานี้อาจไมตรงกับส่ิงที่เขาปรารถนา  

 2. looking – glass self เปนภาพตนเองที่บุคคลคิดวาคนอ่ืนมองวา เขาเปนคนอยางไร 

เปนภาพของตนเองที่เปนคานิยม ความเชื่อ ขอกําหนดของสังคม ตนตามความตองการของสังคมนี้ 

เปนสวนที่ไดจากการปรุงแตงตาม คานิยม หรือตามความตองการของสังคม  

 3. self-image เปนภาพตนเองตามการรับรู หมายถึง ความรูสึกที่แทจริงของตนเองที่รับรู

เกี่ยวกับตนเอง ซ่ึงการรับรูนี้อาจจะตรงกับที่เปนจริงหรือไมตรงก็ได ถาการรับรูตนเองเปนดานบวกจะ

ทําใหมีเปาหมายในชีวิตและมีความสุข  
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 4. real-self หรือ actual-self หมายถึง ตนตามความเปนจริงหรือตนตามอัตภาพ เปน

ตัวตนที่เปนจริง ๆ ไมเกี่ยวกับการไดรับการยอมรับหรือไมไดรับการยอมรับของบุคคลรอบขาง ซ่ึงตอง

ใชเวลาในการคนพบตนเองวาเปนคนชนิดใด มีความรูสึกนึกคิดอยางไรในการดําเนินชีวิต มี

ความสัมพันธกับผูอ่ืนอยางไร มีความสามารถดานไหน ซ่ึงอาจตองใชเวลานาน ซ่ึงจะเปนกระบวนการ

ท่ีทําใหพัฒนาการของการตระหนักในตนเอง (self-awareness) เพิ่มมากขึ้น 

 เปนที่ยอมรับกันโดยทั่วไปวา อัตมโนทัศนไมไดมีมาตั้งแตแรกเกิด นพมาศ  อุงพระ (ธีร

เวคิน), 2551) อธิบายวา อัตมโนทัศนเกิดจากการเรียนรู  โดยการเริ่มสะสมขอมูลเกี่ยวกับตนเองและ

ส่ิงแวดลอมรอบ  ๆ  ตัว  ตั้งแตในระยะเริ่มแรกของชีวิต  ประสบการณในวัยเด็กจะมีความสําคัญตอการ

พัฒนาอัตมโนทัศนของบุคคลวาจะเติบโตขึ้นเปนบุคคลประเภทใด  โดยเฉพาะการตอบสนองของพอ

แมตอพฤติกรรมของเด็ก เนื่องจากเด็กใชเวลาสวนใหญอยูกับพอแม  

 สําหรับ Stuart and Sundeen (2009) อธิบายวา การพัฒนาอัตมโนทัศนอาศัยสิ่งตาง ๆ 

เหลานี้ คือ 

 1. คานิยม ความรูสึกในทางบวกที่มีตอประสบการณทางวัฒนธรรมและความสัมพันธ

ระหวางบุคคล 

 2. ความสามารถในการรับรูเร่ืองตาง ๆ ตามคานิยมของบุคคลและสังคม 

 3. การตระหนักรูในตนเองอยางแทจริง (self actualization) หรือการตระหนักรูถึง

ศักยภาพที่แทจริงของบุคคล 

 นักวิจัยจํานวนมาก พิจารณาแลววาการพัฒนาอัตมโนทัศนของเด็กใหสูงขึ้น เปน

ปจจัยพื้นฐานที่สําคัญตอผลลัพธทางการศึกษาของเด็ก ประสบการณในวัยเด็กที่เด็กไดรับจาก

ครอบครัวเปนปจจัยที่มีความสําคัญในการพัฒนาอัตมโนทัศนของเด็ก ครอบครัวเปนผูใหชีวิตและ

เตรียมตัวใหรูจักตนเองโดยเร็วที่สุดและถาวรตลอดไป (Comb and Snygg, 1959 อางถึงใน Stuart 

and Sundeen, 2009; Kiamanesh and Mahdavi-Hezaveh (2008) 
 3) แนวคิดเกี่ยวกับความมั่นคงทางอารมณ ความฉลาดทางอารมณ เชาวอารมณ 

ความสามารถในการเผชิญและฟนฝาอุปสรรค 
 Payne 1986 เปนคนแรกที่ใชคําวา ความฉลาดทางเชาวอารมณ (emotional 

intelligence) แตปจจุบัน การศึกษาความฉลาดทางเชาวอารมณเปนแนวคิดของ Salovey, Mayer 

และคณะ  ในป  ค .ศ  .1990  ตอจากนั้นในป  ค .ศ  .1995   Goleman   ไดเขียนหนังสือ ความฉลาดทาง
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อารมณ (Emotional Intelligence) ออกสูสาธารณชน  ทําใหผูคนก็เริ่มใหความสนใจกับความฉลาด

ทางอารมณมากขึ้น (Livingstone and Day, 2005; Wheldall, 2010)  สําหรับทางดานการศึกษา  มคีาํ

ท่ีใชในความหมายเดียวกันกับ  ความฉลาดทางอารมณ  เชน  ความรูความเขาใจทางอารมณ 

(emotional literacy)   สมรรถนะทางอารมณ  (emotional competence)   ความคิดสรางสรรทาง

อารมณ  (emotional creativity)  และความสามารถในการเขาใจความรูสึกของผูอ่ืน  (empathic 

accuracy) (Adeyemo, 2007)  สําหรับงานวิจัยความฉลาดทางอารมณเปนทฤษฎีที่อยูในกรอบของ

ความสามารถทางปญญาของมนุษย (human cognitive abilities)  ไดมีนักจิตวิทยาใหนิยาม

ความหมายของความฉลาดอารมณไว ดังนี้ 

 Mayer and Salovey (1990 อางถึงใน  กรมสุขภาพจิต, 2545)  นิยามความฉลาดทาง

อารมณวา  เปนรูปแบบหนึ่งของความฉลาดทางสังคมที่ประกอบดวยความสามารถในการรูอารมณ

และ ความรูสึกของตนเอง  และผูอ่ืนสามารถแยกความแตกตางของอารมณที่เกิดขึ้น และใชขอมูลนี้

เปนเครื่องชี้นําในการคิดและกระทําสิ่งตาง  ๆ และในป  ค .ศ  .1997 Mayer and Salovey (Livingstone 

and Day, 2005; Adeyemo, 2007; Wheldall, 2010) ไดนิยามความฉลาดทางอารมณละเอียดขึ้น 

โดยนิยามวา  ความฉลาดทางอารมณ  เปนความสามารถในการรับรู  การประเมินและการแสดงออก

ทางอารมณไดอยางเหมาะสมดวยการใชคําพูด  (verbal)  และภาษาทาทาง (non verbal)  

ความสามารถของอารมณในการกระตุนความคิด  ความสามารถในการทําความเขาใจ  การวิเคราะห

และการใชความรูสึกเกี่ยวกับอารมณ  ความสามารถในการรับรู  เขาใจสภาพอารมณของตนและผูอ่ืน 

และเปนความสามารถในการควบคุมอารมณ  เพ่ือพัฒนาความงอกงามดานเชาวนปญญาและอารมณ   

 Bar-On (1997 อางใน  Livingstone and Day, 2005)  กลาววาความฉลาดทางอารมณ

เปนสิ่งที่จัดอยูในสวนของสมรรถภาพที่ไมเกี่ยวกับการใชปญญา   (non cognitive capability) โดยให

นิยามวา  ความฉลาดทางอารมณ  เปน  ความสามารถ (competencies) และทักษะ(skill)   ที่มีอิทธิพล

ตอความสามารถของบุคคลที่จะประสบผลสําเร็จในการจัดการกับความตองการทางสภาพแวดลอม

(environmental demands)   และแรงกดดัน (pressures)   ตาง  ๆ  ซ่ึงสงผลตอการประสบความสําเร็จ

ในชีวิตและมีผลโดยตรงตอการมีสภาวะทางจิตที่ดี (psychological well being) ของบุคคล 

 Goleman (1998 อางถึงใน Livingstone and Day, 2005) นักจิตวิทยาจากมหาวิทยาลัย

ฮาวารด ไดเขียนเปนหนังสือเรื่อง ความฉลาดทางอารมณ  (Emotional Intelligence) และไดให

ความหมายของอีคิววา เปนความสามารถหลายดาน  ไดแก  การเรงเราตัวเองใหไปสูเปาหมาย มี
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ความสามารถควบคุมความขัดแยงของตนเอง  รอคอยเพื่อใหไดผลลัพธท่ีดีกวา มีความเห็นอกเห็นใจ

ผูอ่ืน สามารถจัดการกับอารมณไมสบายตาง ๆ มีชีวิตอยูดวยความหวัง 

 แนวคิดความฉลาดทางอารมณของ  Mayer and Salovey เปนแนวคิดที่ไดรับความนิยม

มากในปจจุบัน (Stuart and Sundeen, 2009)  แนวคิดนี้กลาววา  ความฉลาดทางอารมณ

ประกอบดวย 3 ลักษณะ คือ 

 1. การรูจักภาวะอารมณตนเอง (emotional awareness)  คือ  มีความสามารถในการ

ประเมินตนเอง  ไดอยางถูกตองและแสดงออกทางอารมณไดอยางเหมาะสม (appraisal and 

express) 

 2. การควบคุมอารมณ  (regulation of emotional)  คือ  มีความสามารถในการควบคุม

กํากับอารมณของตนเองและของผูอื่นไดอยางเหมาะสม 

 3. การนําอารมณไปใชใหเปนประโยชน  (utilization of emotion)  คือ  ความสามารถใน

การใชประโยชนจากภาวะอารมณของตนในการแกไขปญหา หรือชวยในการปรับตัว 

 ครู และพอแมตางตระหนักถึงความสําคัญของการศึกษาเกี่ยวกับความฉลาดทางอารมณ

เพ่ือนําไปสูความเขาใจความแตกตางของแตละคนดานการเรียน นักวิจัยพบวา ความฉลาดทาง

อารมณเปนตัวแปรที่สําคัญในการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา (Wheldall, 2010) 

 Stoltz (1997 อางถึงใน Jordan et al., 2010) ไดใหความหมายของความสามารถในการ

เผชิญและฟนฝาอุปสรรค (Adversity Quotient: AQ) วาหมายถึง ความสามารถของบุคคลในการ

ตอบสนองตอเหตุการณยามที่ตองเผชิญกับความทุกขยากหรือความลําบาก รศ.พญ. ศันสนีย ฉัตคุปต 

(2545) แพทยผูเชี่ยวชาญดานสมองและจิตเวชเด็ก อธิบายวา AQ คือรูปแบบของปฏิกิริยาตอบสนอง

หรือพฤติกรรมของคนตอปญหาอุปสรรคที่เกิดขึ้น AQ เร่ิมเกิดขึ้นจากใยประสาทในสมองตั้งแตชวงที่

เปนเด็กวัยรุน เพราะเด็กจะเรียนรูวิธีตอบสนอง ตอบคําถาม วิธีการจัดการกับปญหาจากประสบการณ

ท่ีเด็กเห็นจากผูใหญ  

 Stoltz (1997 อางถึงใน Jordan et al., 2010) ไดแบง AQ ออกเปน 4 มิติ เรียกโดยรวมวา 

CO2RE โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 มิติท่ี 1 การควบคุม (C = control) หมายถึง ระดับการรับรูถึงความสามารถในการควบคมุ

ตนเองใหสามารถผานเหตุการณท่ียากลําบากหรืออุปสรรคไปได ลักษณะของผูที่มีมิติดานการควบคุม
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สูง ไดแก การมีระดับการรับรูถึงความสามารถของตนที่จะควบคุมตนเองใหผานพนเหตุการณและ

ความยากลําบากสูง เปนผูที่มีความคิดเชิงรุก ไมยอทอและพยายามหาทางออกของปญหาที่เกิดขึ้น 

 มิติที่ 2 สาเหตุและความรับผิดชอบ (O2 = origin and ownership) หมายถึง ระดับ

ความสามารถในการวิเคราะหหาสาเหตุและปจจัยที่เปนองคประกอบของอุปสรรค โดยการพิจารณา

นําประสบการณที่ไดจากการเรียนรูของตนเองจากสิ่งที่เคยทําผิดพลาดในอดีต เพื่อนํามาปรับปรุง

แกไข การตําหนิตนเองจะนําไปสูการเสียใจ หรือการสํานึกผิด ซ่ึงเปนสิ่งที่กระตุนใหเกิดพลัง และหากมี

การนํามาใชอยางเหมาะสมจะทําใหเกิดประโยชน แลวจึงตระหนักวาเปนความรับผิดชอบของตน ตอง

หาทางแกไขปญหา ไมผลักใหเปนภาระของคนอื่น 

 มิติท่ี 3 ผลกระทบ (R = reach) หมายถึง การวัดผลกระทบของปญหาความยุงยากที่มีตอ

การดําเนินชีวิตของแตละคนวามีมากนอยเพียงใด ลักษณะของผูที่มีมิติดานผลกระทบสูง ไดแก ผูที่

สามารถควบคุมอารมณดานลบและควบคุมผลกระทบ ตลอดจนความเสียหายที่สงผลตอการดําเนิน

ชีวิตเม่ือมีความยุงยากเกิดขึ้น เปนผูที่พรอมเผชิญกับความยากลําบากทุกสถานการณ ไมหวั่นไหวจม

กับความทุกขท่ีมากับความยากลําบาก และมีความคิดวาอุปสรรคเปนเหมือนเหตุการณที่ผานเขามา 

และจะผานพนไป 

 มิติที่ 4 ความอดทน (E = endurance) หมายถึง การรับรูถึงความคงอยูของอุปสรรคและ

ความสามารถในการจัดการกับความยืดเยื้อของปญหา รวมถึงการขจัดใหหมดไป ลักษณะของผูที่มี

ความอดทนสูง ไดแก ผูที่รับรูวาอุปสรรคจะคงอยูชั่วคราวและสามารถแกไขโดยการฝกฝนทักษะ 

ความรูความสามารถ มีความหวัง กําลังใจ มีความพยายามที่จะหาทางเอาชนะอุปสรรค ผูที่มีมิติดาน

น้ีต่ํา จะสิ้นหวัง คิดวาอุปสรรคจะคงอยูตอไป ไมพยายามหาทางแกไข  

 การพัฒนา AQ นั้น ศันสนีย ฉัตรุปต (2545) อธิยายวา พันธุกรรมอาจมีสวนในเรื่องของ 

AQ แตส่ิงแวดลอมสําคัญมากกวา จากผลงานวิจัยพบวา หากไดรับการฝกฝน มนุษยสามารถที่จะ

ตอบสนองตอปญหาและอุปสรรคในรูปแบบที่ดีขึ้น ประเด็นตรงนี้สําคัญมาก เพราะในการอบรมเลี้ยงดู

เด็ก พอแมจะเปนตัวอยางที่ดีในการที่จะแกไขปญหา เปนคนที่มองโลกในทางบวกในแงดี จะทําใหใย

ประสาทในสมองของเด็กเจริญเติบโตเปนผูใหญที่มี AQ ดี 

 
2. ปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 
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การจัดการการศึกษาใหกับเด็กนั้น  สถาบันการศึกษาจะรับผิดชอบแตเพียงฝายเดียวยอมไม

เพียงพอ  เพราะมีสถาบันทางสังคมอื่นที่มีอิทธิพลตอพัฒนาการดานตาง  ๆ  ของเด็กรวมอยูดวย 

โดยเฉพาะสถาบันครอบครัวเปนสถาบันที่มีผลตอพัฒนาการของเด็กมากที่สุด  นักวิจัยทางดาน

การศึกษาและจิตวิทยา  เห็นพองตองกันวาส่ิงแวดลอมทางบานเปนปจจัยที่มีนัยสําคัญตอพัฒนาการ

ทางสติปญญาของเด็ก  (Wade, 2004)   อิทธิพลของครอบครัวมีผลโดยตรงตอพฤติกรรม  ทัศนคติและ

ความพรอมทางดานรางกาย  จิตใจ  และสติปญญาของเด็กเปนอยางมาก  หากเด็กจะเรียนไดอยาง

เต็มที่และมีพฤติกรรมเปนที่ยอมรับในสังคม  โรงเรียนจะตองอาศัยครอบครัวเปนแหลงสําคัญในการที่

จะชวยใหเด็กบรรลุผลการเรียนรูตามที่ตองการ  เพราะในวันหนึ่ง  ๆ  เด็กมีเวลาอยูที่บานมากกวาที่

โรงเรียน ดังนั้นครอบครัวจึงมีอิทธิพลมีผลโดยตรงตอพัฒนาการทางสติปญญา อารมณ และสังคมของ

เด็ก  หากเด็กจะเรียนไดเต็มที่และมีพฤติกรรมเปนที่ยอมรับในสังคม  โรงเรียนจะตองอาศัยครอบครัว

เปนแหลงสําคัญที่จะชวยสนับสนุนการเรียนรูของเด็ก 

ปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู หมายถึง สภาพแวดลอมทางครอบครัวของเด็ก

แตละคนซึ่งมีความแตกตางกัน ซ่ึงมีผลทําใหเด็กประสบความสําเร็จทางการเรียนแตกตางกัน 

ประกอบดวยกลุมของตัวแปร 2 กลุม คือ (1) ความพรอมของครอบครัวในการสนับสนุนการเรียน

ทางดานการเงินหรือคุณลักษณะครอบครัว (2) การสนับสนุนที่ไมใชทางการเงินหรือการอบรมเลี้ยงดู 

โดยมีรายละเอียดของตัวแปรแตละกลุม ดังนี้ 
 2.1 คุณลักษณะครอบครวั 
 องคประกอบของคุณลักษณะครอบครัว   (family characteristics)   ในแตละชิ้นงานวิจัยมี

ความแตกตางกันไปตามความสนใจของผูทําการวิจัยช้ินนั้น  เชนงานวิจัยของ  Iruka (2009)   ศึกษา

คุณลักษณะโครงสรางของครอบครัวดาน  การศึกษาของแม  สถานะภาพสมรส  สถานะการจางงาน 

และจํานวนบุตรที่มี  Lee and Kushner (2008)   กลาววา  สถานะทางเศรษฐกิ (SES)   หมายความ

รวมถึง  ระดับการศึกษาของพอแม  รายไดของพอแม  อาชีพของพอแม  เอมอร  จังศิริพรปกรณ  (2541) 

ทําการศึกษาเพื่อสรางตัวบงช้ีสถานภาพทางเศรษฐกิจสังคมของครอบครัวนักเรียนโรงเรียน

มัธยมศึกษาของรัฐในกรุงเทพมหานคร โดยใชโมเดลลิสเรล  พบวา  ตัวบงชี้สถานภาพทางเศรษฐกิจ

สังคมของครอบครัวนักเรียน  ไดมาจากองคประกอบ 6 ตัว  คือ  อาชีพ  การเปนเจาของทรัพยสิน  การมี

รายได การศึกษา  อํานาจ และสภาพแวดลอมของครอบครัว ผูวิจัยไดทําการจัดกลุมของตัวแปรเพื่อให

เหมาะสมกับวัตถุประสงคการวิจัยเปน 3 กลุม คือ (1) ภูมิหลังครอบครัว ไดแก ระดับการศึกษาของ
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ผูปกครอง การประกอบอาชีพของผูปกครอง (2) เศรษฐานะของครอบครัว ไดแก รายไดของครอบครัว 

ฐานะทางเศรษฐกิจ และ (3) การสนับสนุนจากครอบครัว ไดแก ความเอาใจใสของผูปกครอง 

สภาพแวดลอมทางบาน การชวยเหลือทางการเรียนของผูปกครอง โดยมีรายละเอียด ดังน้ี 
  1) แนวคิดเกี่ยวกับภูมิหลังครอบครัว ระดับการศึกษาของผูปกครอง การประกอบ

อาชีพของผูปกครอง 
 Leyendecker  et al. (2005)   ไดเขียนบทความเกี่ยวกับ  Socioeconomic status, 

ethnicity, and parenting เขากลาววา  การศึกษาของพอแม  เปนทุนทางมนุษย  (human capital) ที่

สําคัญที่ทําใหพอแมสามารถใหความชวยเหลือการทําการบานของเด็ก และใหความชวยเหลือเกี่ยวกับ

การเรียนอื่น  ๆ  และดูเหมือนวาระดับการศึกษาที่สูงของพอแมชวยอํานวยใหการติดตอส่ือสารกับครู

เปนไปไดโดยงายขึ้น นอกจากนี้เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กแสดงให

เห็นอยางชัดเจนถึงการศึกษาของพอแมวาเปนตัวแปรทํานายที่สําคัญของการประสบความสําเร็จทาง

การศึกษาในดานตาง  ๆ   อิทธิพลของการศึกษาของพอแมที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  อาจ

เนื่องมาจากหลายเหตุผล  ไดแก (1) การถายทอดความสามารถทางสติปญญาจากพอแมสูเด็ก

เนื่องจากพันธุกรรม  (2) เด็กมีโอกาสที่มากกวาเด็กที่มาจากครอบครัวที่พอแมไมไดรับการศึกษาหรือ

พอแมมีระดับการศึกษาต่ํา  และ(3) การถายทอดความเชื่อของพอแมเกี่ยวกับ  คานิยมและประโยชนที่

ไดจากการศึกษาเลาเรียน  โดยเด็กซึบซับคานิยมตอการศึกษาเหลานี้จากการสังเกตพอแมของตนเอง 

(Noach, 2004)   เด็กในครอบครัวที่มีคะแนนความสามารถทางการอานและเขียนสูง  หรือแมที่มีระดับ

การศึกษาสูงจะมีคะแนนความสามารถทางการศึกษาที่สูงกวาเด็กที่มาจากครอบครัวที่มีคะแนน

ความสามารถทางการอานและเขยีนต่าํ  (Wade, 2004) นอกจากนี ้ Georgiou (1999 อางถงึใน  Brown  

and Lyengar,  2008) กลาววา  พอแมที่มีระดับการศึกษาสูง  จะใหการชวยเหลือทางดานการเรียนกับ

เด็กไดมาก 

 สภาพเศรษฐกิจในปจจุบันรวมถึงการเปลี่ยนแปลงแนวความคิดในการทําหนาที่การเปน

ผูนําครอบครัว  ทําใหทั้งพอและแมตางตองออกไปทํางานนอกบาน  ทําใหมีเวลาใหกับเด็กนอยลง 

(Brooks, 2001)   ตามแนวคิดระบบนิเวศของ  Bronfenbrenner (2005)   การทํางานของแมสงผลตอ

ความสัมพันธระหวางแมที่มีตอพอและเด็ก  (exosystem)  แมอาจไดรับการสงเสริมใหมีความกาวหนา

ทางดานอาชีพซึ่งอาจทําใหตองเดินทางจากบานบอยมากขึ้น  อาจสงผลตอการใหการสนับสนุนหรือ

การเอาใจใสตอการเรียนของเด็กลดนอยลง  Brown and Lyengar (2008)   กลาววา  สถานะการณการ
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จางงานของแมมีอิทธิพลตอคะแนนวิชาคณิตศาสตรของเด็ก  โดยงานวิจัยของ  Jackson (2003)  

ศึกษาพัฒนาการของเด็กอเมริกัน-อาฟริกันที่อยูในวัยเรียนตอนตน  ผลงานวิจัยชิ้นนี้พบวา  เด็กที่แมที่มี

งานททํา (แมวาสภาวะการณทํางานอาจไมสม่ําเสมอ)  จะมีคะแนนวิชาคณิตศาสตรสูงกวาเดก็ที่แมไม

มีงานทํา  และจากการศึกษาของ  อํานวย  หมื่นสมบัติ ( 2544)   ที่ทําการศึกษาปจจัยที่เปนอุปสรรคใน

การสงเสริมครอบครัวใหมีสวนรวมในการจัดการศึกษาของเด็ก  พบวา  ครอบครัวไมมีเวลาในการมีสวน

รวมงานกับโรงเรียนเนื่องจากตองไปประกอบอาชีพ 
 2) แนวคิดเก่ียวกับเศรษฐานะของครอบครัว รายไดของครอบครัว ฐานะทางเศษฐกิจ 
 Leyendecker  et al. (2005)   ไดเขียนบทความเกี่ยวกับ  Socioeconomic status, 

ethnicity, and parenting เขากลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรวมถึงความสามารถทางปญญา 

สภาวะทางสุขภาพ และความสามารถทางอารมณเชิงสังคมของเด็ก จะมีความแตกตางกันตามสถานะ

ทางเศรษฐกิจสังคมของพอแม  เนื่องจาก  พอแมเปนแหลงทุนทางการเงิน (financial capital) ในการ

จัดสรรสิ่งที่จําเปนตอการดํารงชีพของลูก ไดแก อาหารและเครื่องนุงหม และพอแมยังเปนแหลงทุนทาง

สังคม (social capital)  กอใหเกิดการเชื่อมโยงของเด็กกับโลกภายนอกไดกวางขึ้น เครือขายทางสังคม

ของพอแมทําใหสังคมของเด็กกวางขึ้น นอกจากนี้  วรรณี  ลิมอักษร (2551) อธิบายวา  ฐานะทางสังคม

และเศรษฐกิจของพอแมมีอิทธิพลในการสรางประสบการณพื้นฐานใหกับเด็กมาก  เด็กที่มาจาก

ครอบครัวที่มีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจดีจะมีประสบการณพื้นฐานมากกวาเด็กที่มาจากครอบครัว

ท่ีมีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจไมดี  พอแมที่มีฐานะและมีการศึกษาดี  มักจะหาโอกาสพาลูกไป

เรียนรูจากของจริง  จัดหาคอมพิวเตอรใหลูกใชสําหรับคนหาขอมูลความรูตาง  ๆ  จากอินเตอรเนต  อัน

เปนประสบการณเสริมสําคัญของการเรียนรูนอกเหนือจากการเรียนรูในชั้นเรียน  
 3) การสนับสนุนจากครอบครัว ความเอาใจใสของผูปกครอง สภาพแวดลอมทาง
บาน การชวยเหลือทางการเรียนของผูปกครอง 

 ครอบครัวเปนแหลงสนับสนุนการเรียนรูที่สําคัญ  อยางไรก็ตามพอแมแตละครอบครัวให

การสนับสนุนการศึกษาลูกแตกตางกัน  สําหรับงานวิจัยครั้งนี้นิยามการสนับสนุนจากครอบครัว  วา

หมายถึง ความสัมพันธในครอบครัว และการสนับสนุนการเรียนของพอแม โดยมรีายละเอียดดังนี้ 

   จากการศึกษาของมหาวิทยาลัยจอหน ฮอบคินส (สุรางค โควตระกูล, 2552) พบวา 

ผูปกครองที่เอาใจใสในการทําการบานของนักเรียนและสนับสนุนกิจกรรมตาง ๆ ของนักเรียน มี

ความสําคัญมากตอความสัมฤทธิ์ในการเรียนรูของนักเรียน การสนับสนุนการเรียนของพอแม  Bloom 
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(1982)  อธิบายวาหมายถึง  การที่ผูปกครองใหการสงเสริมและสนับสนุนการเรียนรูของเด็ก  โดยใหการ

ดูแลเอาใจใส  จัดสิ่งแวดลอมภายในบานใหเปนศูนยกลางการเรียนรูของเด็ก  พอแมผูปกครองมีการ

ติดตอแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสารกับโรงเรียนเปนบางครั้ง  พอแมผูปกครองจะตองศึกษาคนควาสืบเสาะ

แสวงหาความรูเกี่ยวกับการปฏิรูปการเรียนรูที่ผูเรียนสําคัญที่สุดจากเอกสารสิ่งพิมพทุกประเภท  และ

จากสื่อตาง ๆ เชน วิทยุ โทรทัศน การสนับสนุนของครอบครัว ความกดดันจากครอบครัว การชวยเหลือ

ใหคําปรึกษา เปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร

(Koutsoulis and Campbell, 2009)  

 
 2.2 การอบรมเลี้ยงดู 

 การอบรมเลี้ยงดูเปนปฏิสัมพันธระหวางพอแมกับเด็ก  ซ่ึงมีสวนสําคัญตอพัฒนาการทั้งทาง

รางกาย  สติปญญา  และจิตใจของเด็ก  Hoghughi and long   (2004)   อธิบายวา  การอบรมเลี้ยงดู

(parenting)   มาจากภาษาลาติน  เปนคํากริยา  parere หมายถึง  กาวหนาตอไป  พัฒนาการ  การสั่ง

สอนอบรม  สําหรับ  Hildebrabd (1994)   นักนิเวศนวิทยาทางดานครอบครัวและเด็กมหาวิทยาลัย 

Michican State อธิบายวา  การอบรมเลี้ยงดู  เปนการใหการดูแล  การสนับสนุน  การใหความรัก  เพ่ือ

พัฒนาการในทุกดานของเด็ก  รวมถึงการตอบสนองความจําเปนตอการมีชีวิตของเด็ก  ทั้งทางดาน

รางกาย จิตใจ อารมณ และสังคม การอบรมเลี้ยงดู เปนกระบวนการของกิจกรรมและปฏิสัมพันธอยาง

ตอเนื่องเพื่อนําไปสูผลลัพธคือการสนับสนุนพัฒนาการของเด็ก  ลักษณะความสัมพันธจะมีความ

แตกตางกันสําหรับพอแมกับเด็กแตละคน  ซ่ึงตางก็มีอิทธิพลซึ่งกันและกัน  โดยไดรับอิทธิพลจาก

ครอบครัวแตละครอบครัวและวัฒนธรรมแวดลอม (Brooks, 2001)   

 แนวคิดการอบรมเลี้ยงดูมีหลายแนวคิด  แตแนวคิดรูปแบบการอบรมเลี้ยงดูของ  Buamrind 

(1971 อางถึงใน  Luther, 2007; Weis, 2002)   เปนแนวคิดที่ไดรับความนิยมนํามาศึกษามากที่สุด 

Buamrind  ไดทําการศึกษาประเด็นบริบทของสังคมและพัฒนาการของเด็ก พบวาพอแมสวนใหญใช

หลาย  ๆ  วิธีในการอบรมเลี้ยงดูลูก  ขึ้นอยูกับการรับรูของพอแมที่มีตอความตองการและอายุของเด็ก

รวมถึงแรงผลักดันจากสิ่งแวดลอมตาง  ๆ  Buamrind  ไดสรางแนวทฤษฎีรูปแบบการอบรมเลี้ยงดู 

(Parenting Typology) จากแนวคิดพัฒนาการทางดานอารมณ-สังคม (socioemotional 

development) เพ่ืออธิบายถึงกระบวนการที่มีความเฉพาะเจาะจงและแยกขาดจากกันของการอบรม

เลี้ยงดูแบบควบคุม (control)   และการตอบสนองตอเด็ก  ที่มีผลกระทบตอพัฒนาการของเด็ก 
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 Baumrind ไดผสมผสานระหวางมิติการเรียกรองของพอแม  กับมิติการตอบสนองของพอแม  และได

จัดแบงรูปแบบการอบรมเลี้ยงดูออกเปน 3 รูปแบบ คือ 

 1) การอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม (authoritarian parenting) คือการอบรมเลีย้งดู

ท่ีพอแมใชอํานาจในการอบรมเด็ก ควบคุมออกคําสั่งใหเด็กทําตามที่พอแมตองการ และมีความ

ตองการสูงใหเด็กเชื่อฟงและทําตามความตองการของตน โดยไมอธิบายถึงเหตุผล ไมเปดโอกาสให

เด็กเปนตัวของตัวเอง ไมสนใจอารมณความรูสึกของเด็ก ถาเด็กไมทําตามความตองการของพอแมก็

จะถูกลงโทษ พอแมในลักษณะนี้มักจะทําตัวเหินหาง ไมคอยแสดงความรัก และใหความอบอุนแกเด็ก

นอยกวาพอแมอ่ืน ๆ (Spera, 2005)  เด็กที่ไดรับการเลี้ยงดูแบบนี้จะขาดทักษะเชิงสังคม เขากับเพื่อน

ยาก มีความรูสึกตอคุณคาตนเองในระดับต่ํา บางคนมีพฤติกรรมกาวราว (ศิริกุล อิศรานุรักษ และ 

ปราณี สุทธิสุคนธ, 2550) 

 2) การอบรมเลี้ยงดูแบบเอาใจใส (authoritative parenting) คือการอบรมเลี้ยงดูที่พอแม

สนับสนุนใหลูกไดมีพัฒนาการตามวุฒิภาวะ โดยกําหนดขอบเขตของพฤติกรรมใหเด็ก พรอมทั้ง

มุงหวังใหเด็กเชื่อฟงโดยจะใหเหตุผลเมื่อตองการใหเด็กปฏิบัติตาม ถึงแมจะมีการเรียกรองสูง แตใน

ขณะเดียวกันก็ใหความรัก ความอบอุน ใหคําชี้แนะใหเหตุผลกับเด็ก เปดโอกาสใหเด็กเปนตัวของ

ตัวเอง รับฟงเหตุผลจากเด็ก และใหเด็กมีสวนรวมในการตัดสินใจเกี่ยวกับปญหาภายในครอบครัว ซ่ึง

เปนการอบรมเลี้ยงดูที่สมดุลกันระหวางการควบคุม และการปลอยใหเด็กเปนตัวของตัวเอง เปนการ

อบรมเลี้ยงดูท่ีมีประสิทธิภาพและมีประสิทธิผลที่สุด (ศิริกุล อิศรานุรักษ และ ปราณี สุทธิสุคนธ, 

2550) 

 3) การอบรมเลี้ยงดูแบบรักตามใจ (permissive parenting)  คือการอบรมเลี้ยงดูที่พอแม

ยึดเด็กเปนศูนยกลาง  ยอมรับและสนับสนุนเด็ก  ปลอยใหเด็กทําตามความตองการของตัวเองโดยไม

กําหนดขอบเขต  พอแมใหเด็กตัดสินใจทําอะไรไดดวยตนเอง  ใหความอบอุนและตอบสนองตอความ

ตองการของเด็กสูง  โดยไมเรียกรองใหเด็กทําตามที่พอแมตองการ  ใหการทะนุถนอม  ไมมีการลงโทษ

เด็ก  พอแมจะเลี้ยงดูลูกแบบเพื่อน  ควบคุมเด็กนอย  เปดโอกาสใหเด็กสามารถตัดสินใจสิ่งตาง  ๆ  ได

ดวยตัวเองโดยใหการดูแลอยูหาง ๆ (Patock-Peckham  and Morgan-Lopez, 2006)  

 ในป ค.ศ. 1983 Eleanor Maccoby และ John Martin (Spera, 2005) ไดศึกษาวิธีการ

จําแนกรูปแบบการอบรมเลี้ยงดูตามแนวของ Baumrind และวิเคราะหแยกมิติการอบรมเลี้ยงดูแตละ

แบบ โดยยึดมิติการตอบสนองความตองการของลูกและมิติควบคุมเปนหลัก โดยทั้งคูมีทัศนคติวาการ
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อบรมเลี้ยงดู เปนการปฏิสัมพันธระหวางพอแมกับลูก นั่นคือมีการตอบสนองและมีการรับรูระหวางพอ

แมกับลูก การเลี้ยงดูของพอแมขึ้นอยูกับการรับรูของเด็ก เด็กจะมีการรับรูเพิ่มขึ้นพรอม ๆ กับ

พัฒนาการทางพุทธิปญญา ในวัยทารกปฏิสัมพันธระหวางพอแมกับลูก เด็กจะรับรูในมิติของการ

ตอบสนองความตองการ โดยรับรูวาพอแมจะตอบสนองความตองการของตน ซ่ึงถือเปนการใหความ

รักความอบอุนกอใหเกิดความไววางใจ แตเมื่อเด็กเติบโตขึ้นนอกจากพอแมจะตอบสนองความ

ตองการแลว พอแมยังมีขอเรียกรองหรือเขมงวดกวดขันใหเด็กทําตาม ซ่ึงเด็กจะรับรูในมิติควบคุม เด็ก

อาจจะรับรูการเลี้ยงดูของพอแมแตกตางกันไป แมวาพอแมจะเลี้ยงดูในลักษณะเดียวกัน ฉะนั้นผลจาก

การอบรมเลี้ยงดู จึงขึ้นอยูกับการรับรูและแปลเจตนาตอพอแมของเด็ก และการรับรูน้ันจะสงผลตอ

พฤติกรรมของเด็ก ดังนั้นเมื่อพิจารณารวมกันทั้ง 2 มิติตามแนวคิดของ Baumrind แลว Maccoby 

และ Martin จึงไดขอสรุปวา แมจะเปนการอบรมเลี้ยงดูที่พอแมเขมงวดกวดขัน เรียกรองและควบคุม

ใหเด็กทําตามในระดับสูงเหมือนกัน แตผลการรับรูของเด็กตางกัน เนื่องจากเด็กรับรูรวมกับมิติรัก ถึง

การยอมรับและการตอบสนองความตองการที่พอแมปฏิบัติ จึงไดแบงรูปแบบการอบรมเลี้ยงดูแบบที่ 4 

เพิ่มเติมจากที่ Baumrid ไดแบงไว ซ่ึงเปนการผสมผสานกันระหวางการไมสนใจหรือการปฏิเสธ เปน

การอบรมเลี้ยงดูแบบทอดทิ้ง คือการเลี้ยงดูที่พอแมไมเรียกรองและไมตอบสนองความตองการของเดก็ 

(indifference or negligent or uninvolved) รายละเอียดของการอบรมเลี้ยงดูแบบที่ 4 ที่เพิ่มขึ้นมามี

ดังนี้ 

 4) การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (indifference or negligent or uninvolved) 

คือ ลักษณะการเลี้ยงดูที่พอแมไมตอบสนองความตองการของเด็ก พอแมหางเหินกับลูก ไมเรียกรองใน

ตัวเด็ก เฉยเมยและไมสนใจใยดีในตัวเด็ก พอแมยึดตัวเองเปนศูนยกลางโดยสนใจความสุขสบายและ

ความสะดวกของตนเปนเบื้องตน ไมแกไขพฤติกรรมที่ไมดีหรือไมถูกตองของเด็ก ขณะเดียวกันก็ไม

สนใจควบคุมเรียกรองใหเด็กประพฤติปฏิบัติส่ิงใด ๆ  

 ในปค.ศ. 1991 Baumrind (Spera, 2005) ไดวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบการอบรม

เลี้ยงดูทั้ง 4 รูปแบบ ผลการวิเคราะหไดรูปแบบของการอบรมเลี้ยงดูเปน 2 มิติ คือ มิติการเรียกรองของ

พอแม (demandingness) และมิติการตอบสนองของพอแม (responsiveness) ซึ่งมิติการเรียกรอง

ของพอแม หมายถึง พฤติกรรมการเลี้ยงดูเด็กของพอแมที่ตองการใหเด็กเปนสวนหนึ่งของครอบครัว

และสังคม ตองการใหเด็กเชื่อฟงและทําตามความตองการของตน และอาจใชการบังคับออกคําสั่งให

เด็กทําตามที่พอแมตองการ 
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 สําหรับในประเทศไทยการศึกษารูปแบบการอบรมเลี้ยงดูเด็กของคนไทยไดรับความสนใจ

จากนักวิชาการทั้งทางดานการแพทย จิตวิทยาเด็กและทางดานการศึกษา จากการคนควาผูวิจัยพบวา

มีนักวิชาการมากมายหลายทานไดจําแนกรูปแบบของการอบรมเลี้ยงดูเปนลักษณะตาง  ๆ   แตอยางไร

ก็ตามมักจะมีลักษณะการแบงที่ใกลเคียงกัน  ดังนั้น  ผูวิจัยจึงขอนําเสนอเฉพาะรูปแบบการอบรมเลี้ยง

ดูของนักวิชาการไทยที่ถูกอางอิงในงานวิจัยที่นํามาวิเคราะหในครั้งนี้ 

 ดวงเดือน  พันธุมนาวิน  (2528 อางถึงใน  พัชรินทร  ไชยวงศ, 2545)  ไดแบงการอบรมเลี้ยงดู

ตามแบบสังคมไทย ออกเปน 5 รูปแบบ ดังนี้ 

 1) การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน  หมายถึง  การที่พอแมแสดงความรักใครเอาใจใสตอ

เด็ก  มีความใกลชิดและทํากิจกรรมตาง  ๆ  รวมกับเด็ก  ใหการชวยเหลือสนับสนุนและยอมรับ

ความสามารถของเด็ก 

 2) การอบรมเลี้ยงดูแบบควบคุม  หมายถึง  การอบรมเลี้ยงดูที่พอแมออกคําส่ังใหเด็กทํา

ตามแลวคอยตรวจตรา บังคับควบคุมอยางใกลชิด ถาไมทําตามจะลงโทษเด็ก  

 3) การอบรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผล  หมายถึง  การอบรมเลี้ยงดูที่พอแมอธิบายใหเหตุผลแก

เด็ก  มีการใหรางวัลและลงโทษเด็กอยางเหมาะสมกับการกระทํามากกวาที่จะปฏิบัติตามอารมณของ

ตนเอง  

 4) การอบรมเลี้ยงดูแบบลงโทษ  หมายถึง  การอบรมเลี้ยงดูที่เมื่อเด็กทําผิด  พอแมจะใชวิธี

ลงโทษทางจิตหรือทางกาย  

 5) การอบรมเลี้ยงดูแบบใหพึ่งตนเอง  หมายถึง  การอบรมเลี้ยงดูที่พอแมเปดโอกาสใหเด็ก

ไดทํากิจกรรมตาง ๆ ในชีวิตประจําวันดวยตนเองหรือภายใตการแนะนํา 

 สุมน  อมรวิวัฒน  และคณะ (2534 อางถึงใน  ศิวพร  สุทธิศันสนีย, 2548)  แบงลักษณะการ

อบรมเลี้ยงดูเดก็ตามวิถีชีวิตไทย 10 แบบ ดังนี้ 

 1) แบบใหอิสระเชิงควบคุม  โดยเมื่ออยูบานผูใหญจะใหอิสระกับเด็กในการตัดสินใจ

เกี่ยวกับตนเอง โดยผูใหญจะควบคุมดูแลอยูหาง ๆ  

 2) แบบควบคุมเชิงละเลย  ผูใหญจะคอยควบคุมดูแลใหเด็ก  ไดกินอยูนอนหลับโดยอยูใน

สายตาของผูใหญ ถาพฤติกรรมใดที่บอกเด็กหรือหามเด็กแลวเด็กนั่งเฉยหรือยังทําอยู  ผูใหญบางครั้งก็

เฉยปลอยเด็กทําไป 
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 3) แบบยอมรับแบบไมแสดงออก  ผูใหญใหการยอมรับเด็กโดยไมแสดงออกอยางชัดเจน

ทางพฤติกรรม  เมื่อเด็กมีพฤติกรรมในทางที่ดีเปนที่พอใจ  ผูใหญมักไมใหการชมเชย  แตถาการกระทํา

ไมเปนที่พอใจ ผูใหญจะตักเตือน ดุวา หรือส่ังสอน 

 4) การเปนแบบอยาง  เด็กเรียนรูจากการเลียนแบบพฤติกรรมผูใหญ  ซ่ึงมีทั้งพฤติกรรม

ทางบวกและพฤติกรรมทางลบ 

 5) แบบใหเด็กสัมผัสกับสภาพแวดลอม  พาไปรวมกิจกรรมตาง  ๆ  เด็กเกิดการเรียนรูตาม

ธรรมชาติ 

 6) แบบใชพฤติกรรมทางวาจาอยางมากและแสดงเหตุผลนอย  ผูใหญมักใชพฤติกรรมทาง

วาจาโดยการบอก  การออกคําสั่ง  การหาม  การตักเตือน  การหลอก  การขูและดุดา  วิธีการพูดของ

ผูใหญมีการชี้แจงเหตุผลนอย 

 7) แบบใชอํานาจในการอบรมเลี้ยงดู  ใชอํานาจทั้งทางวาจาและทาทางเมื่อเด็กทําสิ่งใดที่

ผูใหญไมพอใจ ผูใหญจะดุดาหรือลงโทษเด็กดวยการตีหรืองดรางวัล 

 8) แบบไมคงเสนคงวา  การแสดงพฤติกรรมทั้งทางวาจาและการกระทําไมคงเสนคงวา

ขึ้นอยูกับอารมณของผูใหญ 

 9) แบบมีผูดูแลเด็กหลายคน  นอกจากพอแมมีบทบาทในการอบรมเลี้ยงดูเด็กแลว  ยังมี

ญาติพี่นองที่อาศัยอยูดวยที่มีสวนในการอบรมเลี้ยงดูเด็ก 

 10) การเลี้ยงดูแบบสนองความตองการของเด็กตามวัย  วุฒิภาวะ  ลําดับที่ของบุตรและ

เพศของเด็ก 

 Hetherington and Parke (1999) ไดสรุปการอบรมเลี้ยงดูของพอแมท่ีมีผลตอบุคลิกภาพ

เด็กไว 4 แบบ ดังนี้ 

 1) การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย  เปนการอบรมเลี้ยงดูที่พอแมใหการยอมรับเด็ก

และมีขอจํากัด  แตในขณะเดียวกันก็ใหเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็น  เด็กที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดู

แบบนี้จะมีลักษณะคลองแคลว เปนอิสระไมพึ่งพาใคร มีความคิดสรางสรคค และเห็นคุณคาในตนเอง 

 2) การอบรมเลี้ยงดูแบบใหความอบอุนแตควบคุมอยางเขมงวด เปนการอบรมเลี้ยงดูที่พอ

แมใหความรักความอบอุนกับเด็กแตขณะเดียวกันก็ควบคุมเด็กอยางมาก  เด็กที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดู

แบบนี้จะมีลักษณะพึ่งพาผูอ่ืนสูง มีความคิดสรางสรรค แตมีลักษณะเปนมิตรนอยกวาเด็กอ่ืน 
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 3) การอบรมเลี้ยงดูแบบปฏิเสธและควบคุม  เปนการอบรมเลี้ยงดูที่พอแมใหความรัก

ความอบอุนนอยและควบคุมเด็กอยางมาก  เด็กที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบนี้จะมีลักษณะขาดความ

เชื่อมั่นในตนเอง ลงโทษตนเองและหนีหางจากสังคม 

 4) การอบรมเลี้ยงดูแบบปฏิเสธและใหเสรีภาพ  เปนการอบรมเลี้ยงดูที่พอแมใหความรัก

ความอบอุนนอย  และไมสนใจที่จะควบคุมหรืออบรมแนะนําเด็ก  เมื่อมีการควบคุมจะใชการแสดงออก

ถึงความคับของใจของพอแมมากกวาจะเปนตัวอยางที่ดีใหกับเด็ก  เด็กที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบนี้

จะมีลักษณะควบคุมตัวเองไดนอยและกาวราว 

 การทําความเขาใจเกี่ยวกับรูปแบบการอบรมเลี้ยงดูนําไปสูความเขาใจอยางชัดเจนวา 

พฤติกรรมการอบรมเลี้ยงดูแบบใดของพอแมสงผลลัพธอยางไรตอผลลัพธการเรียนรู  Darling and 

Steinberg (1993 อางถึงใน  Brown and Lyengar, 2008) อธิบายวา  ในเด็กวัยรุน  การอบรมเลี้ยงดู

แบบประชาธิปไตยหรือแบบใหการสนับสนุน  นําไปสูพัฒนาการอยางสมบูรณทางดานจิตใจและการ

ประสบผลสําเร็จทางการเรียน สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยแบงการอบรมเลี้ยงดูออกเปน 3 รูปแบบ คือ 

การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย และการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ใชอํานาจควบคุม 

 สําหรับปจจัยที่มีผลตอการอบรมเลี้ยงดูนั้น  Karraker and Hildbrandt (2005) อธิบายวา 

สถานะภาพทางเศรษฐกิจ (financial) นําไปสูผลของการอบรมเลี้ยงดูที่แตกตางกัน  ซ่ึงความสัมพันธ

ระหวางสถานะทางเศรษฐกิจกับการอบรมเลี้ยงดูมีลักษณะความสัมพันธที่ซับซอน  โดย Darling and 

Steinberg (1993) Hetherington and Parke (1999) และ O’ Connor (2002) สรุปวามีงานวิจัย

จํานวนมากแสดงใหเห็นวา  การอบรมเลี้ยงดูมีอิทธิพลตอผลลัพธที่เกิดกับเด็กทั้งทางดานรางกายและ

จิตใจ โดยสงผานตวัแปรปจจัยดานสิ่งแวดลอม เชน ความยากลําบากทางเศรษฐกิจ 

 จากแนวคิด ทฤษฎี เกี่ยวกับปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูขางตน สามารถนํามา

สรางกรอบแนวคิดเกี่ยวกับปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู ไดดังนี้ 
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ภาพที่ 2.5 กรอบแนวคิดปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 
 
ตอนที่ 3 แนวคิดเก่ียวกับวิธีการวิเคราะห MASEM 
 การวิเคราะห MASEMเปนการนําวิธีวิทยาทางการวิจัย   2  วิธีรวมเขาดวยกัน  ดังนั้นผูวิจัยจึง

เสนอรายละเอียดของแตละวิธีวิทยาการเรียงตามลําดับ  ดังนี้ (1) แนวคิดเกี่ยวกับการวิเคราะหอภิมาน 

(2) การวิเคราะหโมเดลสมการโครงสราง (3) การวิเคราะหความไมแปรเปลี่ยนของโมเดล และ(4) การ

วิเคราะห MASEM  

 
 1. แนวคิดเกี่ยวกับการวิเคราะหอภิมาน 
 การวิเคราะหอภิมานเปนการรวบรวมผลลัพธที่ไดจากงานวิจัยในประเด็นเดียวกันเขาดวยกัน 

เพื่อใหไดขอสรุปถึงลักษณะความสัมพันธของตัวแปรที่นักวิจัยสนใจศึกษาซ่ึงนําไปสูการพัฒนาทฤษฎี 

โดยการวิเคราะหอภิมานจะปรับแกความคลาดเคลื่อนที่เกิดจากการสุม  (sample error)   ความคลาด

เคลื่อนที่เกิดจากการวัด (measurement error)   และความคลาดเคลื่อนอ่ืน  ๆ  ที่เกิดจากนักวิจัย  ซ่ึง

อาจเปนสาเหตุที่ทําใหผลลัพธของงานวิจัยที่ศึกษาในประเด็นเดียวกันไดผลแตกตางกัน (Hunter and 

Schmidt, 2004) 
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 1.1 ประวัติความเปนมาของการวเิคราะหอภิมาน 
 Hawk (2007)  กลาววา  วิธีการประมาณคาขนาดอิทธิพลเร่ิมขึ้นราว  ค .ศ  .1900 โดย 

Pearson 1904 ศึกษากลุมตัวอยางจํานวน  5 คน  เพื่อการอธิบายอัตราการเปนไขไทฟอยด  ในคนที่ฉีด

และไมฉีดวัคซีน  เขารวบรวมคา  สหสัมพันธเตทตราคลอริค (tetrachoric correlation) เปนดัชนีแสดง

ความสัมพันธระหวางการไมไดรับวัคซีนกับการติดเชื้อไทฟอยด  ตอมาในป ค.ศ.1969 Cohen ไดเสนอ

การคํานวณหาคาขนาดอิทธิพล (effect size) เพ่ือใชในการกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางและการ

ประมาณคาอํานาจ (power) ป ค.ศ.1976   นับเปนปแรกที่มีการเริ่มตนใชหลักการวิเคราะหอภิมาน

โดย Glass เปนบุคคลที่บัญญัติศัพทคําวา  “meta-analysis” และใชคาขนาดอิทธิพลและสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธเปนดัชนีมาตรฐานในการสังเคราะหงานวิจัย  หลักการวิเคราะหเปนการเปรียบเทียบความ

แตกตางของดัชนีมาตรฐานจากงานวิจัยแตละเร่ืองวา  ความแตกตางนั้นอธิบายไดดวยคุณลักษณะวิจัย

อะไร  เพื่อใหไดขอสรุปท่ีกวางขวางและลุมลึก โดยผลการวิจัยที่วัดออกมาในรูป  ดัชนีมาตรฐาน 

(standard indices) ที่บอกขนาดอิทธิพลของตัวแปรอิสระที่มีตอตัวแปรตามมี  3 ประเภทคือ  ขนาด

อิทธิพล  (effect size, d) ในงานวิจัยเชิงทดลองและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  (correlation 

coefficient, r) ในงานวิจัยเชิงสหสัมพันธ  คาความนาจะเปนของคาสถิติ  (p-value of statistics)   (นงลักษณ 

วิรัชชัย และคณะ, 2552) 

 
 1.2 ความหมายของการวิเคราะหอภิมาน 

 นงลักษณ วิรัชชัย (2542) ไดสรุป ความหมายของการวิเคราะหอภิมานวา การวิเคราะหอภิ

มานเปนการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณแบบหนึ่งที่นักวิจัยนํางานวิจัยซ่ึงศึกษาปญหาเดียวกันมา

วิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติเพื่อสังเคราะหใหไดขอสรุปที่มีความกวางขวางลุมลึกกวาผลงานวิจัยแต

ละเรื่อง ขอมูลสําหรับการวิเคราะหอภิมาน คือ ขอมูลผลการวิจัยวัดในรูปดัชนีมาตรฐาน ไดแก ดัชนี

ขนาดอิทธิพลและดัชนีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และขอมูลคุณลักษณะงานวิจัย หนวยการวิเคราะห คือ 

 งานวิจัยหรือการทดสอบสมมุติฐาน จุดมุงหมายในการวิเคราะหแยกไดเปน 2 ประการ ประการแรก  

คือ การสังเคราะหใหไดขอสรุปเกี่ยวกับดัชนีมาตรฐาน ประการที่สอง คือ การวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบ

ความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรกํากับกับดัชนีมาตรฐาน 

 Beck (2007) อธิบายวา  การวิเคราะหอภิมาน  หมายถึง  วิธีการรวบรวมและวิเคราะห

ผลลัพธท่ีไดจากงานวิจัยที่ศึกษาในประเด็นเดียวกันหลาย ๆ เรื่อง 
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 Rubin (1992 อางถึงใน  Hawk, 2007) อธิบายวา  การวิเคราะหอภิมาน  หมายถึง  ระเบียบ

วิธีการวิจัยที่รวบรวมผลลัพธที่ไดจากงานวิจัยในประเด็นเดียวกันเขาดวยกันโดยวิธีการทางสถิติ  เพื่อ

อธิบายสรุปนัยสําคัญที่มีและขนาดของอิทธิพล 

 Hedges and  Olkin (1985 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) ไดใหความหมายวาการ

วิเคราะหอภิมาน เปนวิธีการวิเคราะหผลของการวิเคราะหทางสถิติที่ไดจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห 

เพื่อใหไดขอคนพบที่เปนขอยุติ กิจกรรมในการวิเคราะหอภิมานมี 2 ลักษณะ   ลักษณะแรก เปนการ

รวบรวมสารสนเทศที่ไดจากรายงานการวิจัยที่นํามาสังเคราะห คุณภาพของสารสนเทศขึ้นอยูกับ

วิธีการรวบรวมสารสนเทศ วามีความตรง ความเชื่อถือได และความเปนปรนัยมากนอยเพียงใด 

ลักษณะที่สองเปนการวิเคราะหขอมูลซ่ึงใหความสําคัญกับระเบียบวิธีทางสถิติเนื่องจากสถิติวิเคราะห

ท่ีใชในการวิจัยทั่วไปเปนสถิติสําหรับการวิจัยเชิงทดลองเรื่องเดียว หรือการวิจัยเชิงสหสัมพันธเร่ือง

เดียว ดังนั้นจึงตองมีการพัฒนาวิธีการวิเคราะหสารสนเทศขึ้นใหมสําหรับการวิเคราะหอภิมาน ให

สามารถสรุปความหมายสารสนเทศที่ไดจากรายงานวิจัยหลายๆ  เร่ือง ซ่ึงศึกษาปญหาวิจัยแบบ

เดียวกันได 

 จากความหมายดังกลาวผูวิจัยสรุปวา  การวิเคราะหอภิมาน  หมายถึง  การสังเคราะห

งานวิจัยโดยการรวบรวมงานที่ศึกษาในประเด็นเดียวกันเขาดวยกันโดยวิธีการทางสถิติ  เพ่ือใหได

ขอสรุปที่ลุมลึกกวาผลงานวิจัยแตละเรื่อง ดังกลาว  โดยขอมูลสําหรับการวิเคราะหอภิมาน 

ประกอบดวยผลการวิจัยวัดในรูปของดัชนีมาตรฐาน  ไดแก  ขนาดอิทธิพล  (effect size) และ

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธและขอมูลคุณลักษณะงานวิจัย 

 
 1.3 วิธีการวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมาน 
 นงลักษณ วิรัชชัย (2542; นงลักษณ   วิรัชชัย  และสุวิมล  วองวาณิช, 2541) ไดสรุปวา  วิธี

วิทยาของการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิเคราะหอภิมานในปจจุบันมีรูปแบบแตกตางกันเปน  6 วิธี  วิธี

แรก  คือ  วิธีของ  Glass, McGaw and Smith, 1981  วิธีที่สอง  คือ  วิธีของ  Hunter, Schmidt and 

Jackson, 1982 วิธีท่ีสาม  คือ  วิธีของ Rosenthal, Rosenthal,1984;  Rosenthal and Rosnow, 1991 

วิธีที่ส่ี คือ วิธีของ Hedges and Olkin, 1985 วิธีที่หา คือ วิธีของ Slavin, 1986  และวธิทีีห่ก  คอื  วธิขีอง  

Mullen, 1989 ทั้ง  6 วิธี  มีหลักการวิเคราะหเหมือนกันแตวิธีการวิเคราะหขอมูลมีลักษณะแตกตางกัน 

โดยมีรายละเอียด ดังนี้  
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 วิธีแรก  เปนการประมาณคาขนาดอิทธิพลตามวิธีของ  Glass โดยมีสูตรในการประมาณคา

ขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยเชิงทดลอง โดยนําคาเฉลี่ยของกลุมทดลองลบดวยคาเฉลี่ยของกลุมควบคุม

หารดวยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมควบคุม  นอกจากนั้น  Glass ยังไดเสนอวิธีการประมาณคา

สหสัมพันธ และการปรับคาขนาดอิทธิพลเปนคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จุดเดนของวิธีของ Glass อยูที่

การมีสูตรในการประมาณคาขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยที่มีแผนแบบการทดลองแตกตางกันหลายๆ

แบบ และมีสูตรในการปรับเปล่ียนคาสหสัมพันธแบบอื่นมาเปนสหสัมพันธแบบเพียรสันได   

 วิธีท่ีสองเปนการประมาณคาขนาดอิทธิพลของ Hunter โดยใชแนวคิดในการประมาณคา

ขนาดอิทธิพลของ Cohen เชนเดียวกับวิธีของ Rosenthal แตจะใหความสําคัญกับการสังเคราะห

งานวิจัยเชิงสหสัมพันธมากกวางานวิจัยเชิงทดลอง   วิธีการของ Hunter จะใหความสําคัญกับการ

ปรับแกความคลาดเคลื่อน 3 ประเภท ไดแก ความคลาดเคลื่อนในการวัด ความคลาดเคลื่อนจากการ

สุมกลุมตัวอยาง และความคลาดเคลื่อนเนื่องจากความจํากัดของพิสัย กอนที่จะมีการสังเคราะหคา

ดัชนีมาตรฐาน  เมื่อปรับแกแลวจึงตรวจสอบสมมุติฐานวามีความแปรปรวนของคาดัชนีมาตรฐาน

หรือไม และหากมีความแปรปรวนของคาดัชนีมาตรฐาน ขั้นตอนตอไปจึงเปนขั้นตอนในหาตัวแปร

กํากับเพื่อแยกกลุมงานวิจัยกอนการสังเคราะหตอไป 

 วิธีท่ีสามเปนวิธีการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Rosenthal ที่มีการนําคาระดับนัยสําคัญ

มาใชในการวิเคราะหและคํานวณขนาดอิทธิพลใน 2 ลักษณะ ลักษณะแรกคือ การคํานวณจากขนาด

กลุมตัวอยางและคาสถิติในการทดสอบสมมุติฐาน และลักษณะที่สองคํานวณจากขนาดกลุมตัวอยาง

และระดับนัยสําคัญ การประมาณคาขนาดอิทธิพลของ Rosenthal นี้ใชแนวคิดของ Cohen โดยใช

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานรวมเปนตัวหาร 

 การวิเคราะหอภิมานวิธีที่ส่ี  ไดแกวิธีของ Hedges ซ่ึงใชแนวคิดในการประมาณคาขนาด

อิทธิพลโดยใช สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานรวมตามแนวของ  Cohen เชนกัน   วิธีน้ีจะใหความสําคัญกับ

คุณสมบัติทางสถิติของดัชนีมาตรฐานโดยเฉพาะคาขนาดอทิธพิล  และมกีารปรบัแกความคลาดเคลือ่น  

เชนเดียวกับวิธีการของ  Hunter แตแตกตางกันตรงที่วิธีของ  Hedges ไมมีการปรับแกความ

คลาดเคลื่อนในการสุมกลุมตัวอยาง   ในการสังเคราะห  Hedges and  Olkin ไดเสนอสูตรการคํานวณ

คาเฉลี่ยโดยการถวงน้ําหนักและเสนอวาการแจกแจงของขนาดอิทธิพลเปนการแจกแจงแบบ ไค-

สแควร  รวมทั้งใหคาสถิติ  Q ในการทดสอบความเทากันของคาขนาดอิทธิพลในแตละกลุมประชากร 

กอนการสังเคราะหงานวิจัย 
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 วิธีที่หา ไดแกวิธีของ Slavin ที่ใหความสําคัญกับการคัดเลือกงานวิจัยที่มีคุณภาพมา

สังเคราะห จึงมีจุดเนนที่การประเมินคุณภาพงานวิจัย และคัดเลือกเฉพาะงานวิจัยที่มีคุณภาพมา

สังเคราะห  วิธีนี้จึงมีขอจํากัดในเรื่องจํานวนงานวิจัยที่มีคุณภาพซึ่งมีไมมากนัก  ทําใหจํานวนกลุม

ตัวอยางในการวิเคราะหอภิมานมีนอยและอาจสูญเสียขอมูลจากหนวยตัวอยางซึ่งอาจเปนประโยชน

ตอการสรุปผลการสังเคราะห  และยังมีขอโตแยงเกิดขึ้นในกรณีท่ีการคัดเลือกเฉพาะงานวิจัยที่มี

คุณภาพอาจกอใหเกิดความลําเอียงในการคัดเลือกงานวิจัย  ทําใหการสรุปอางอิงผลการวิจัยจึงทําได

จํากัด 

 วิธีท่ีหก  วิธีของ  Mullen ยังคงใชแนวคิดในการประมาณคาตามแนวของ  Cohen และไดใช

การประมาณคาความสัมพันธระหวางตัวแปรโดยใชคะแนน  Fisher’s Z ในการวิเคราะห  การประมาณ

คาเฉลี่ยของดัชนีมาตรฐานใชการหาคาเฉลี่ยแบบถวงน้ําหนัก  จุดเดนของวิธีของ  Mullen คือ  การ

พัฒนาโปรแกรมคอมพิวเตอรเพ่ือชวยในการวิเคราะหขนาดอิทธิพล  โดยโปรแกรมสามารถทดสอบ

ความเปนเอกพันธของดัชนีมาตรฐานและตรวจสอบวาตัวแปรกํากับตัวใดสามารถอธิบายความ

แปรปรวนในดัชนีมาตรฐานได   

 
 1.4 ข้ันตอนการวิเคราะหอภิมาน 
 นงลักษณ วิรัชชัย (2542) ไดสรุปขั้นตอนในการวิเคราะหอภิมานไวทั้งหมด 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

 ขั้นตอนที่  1 การกําหนดปญหาวิจัยและวัตถุประสงคของการวิจัย  ปญหาหลัก  3 ขอของการ

วิเคราะหอภิมานงานวิจัย คือ (1) ปญหาเกี่ยวกับคาแนวโนมสูสวนกลางของดัชนีมาตรฐาน  (2)  ปญหา

เกี่ยวกับความแปรปรวนของดัชนีมาตรฐาน  และ(3)  ผลการวิจัยที่สังเคราะหนั้นเกี่ยวของสัมพันธกับ

คุณลักษณะของงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหอยางไร  ดังนั้นการกําหนดวัตถุประสงคสําคัญสําหรับการ

วิเคราะหอภิมาน  คือ  (1)  เพื่อสังเคราะหผลวิจัยที่ยังมีขอขัดแยง  หรือมจีํานวนมากใหไดคําตอบปญหา

วิจัยที่เปนขอสรุป  (2)  เพื่อใหไดองคความรูใหมทางวิชาการเพื่อนําไปใชประโยชนเชิงวิชาการ  และ(3) 

เพื่อใหไดขอคนพบที่เปนความสัมพันธแบบมีเงื่อนไขสามารถนําไปใชประโยชนในการกําหนดนโยบาย

และการปฏิบัติจริงได 

 ขั้นตอนที่ 2 การศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับการวิจัย เปนการศึกษาทฤษฎีทั้งหมดที่เกี่ยวของกบั

การวิจัย  และศึกษาสังเคราะหงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิจัย  เพื่อนําผลที่ไดมาสรางกรอบแนวคิดใน

การวิจัย กําหนดแบบแผนในการวิจัย และการต้ังสมมุติฐานในการวิจัย 
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 ขั้นตอนที่  3 การรวบรวมขอมูล  มีขั้นตอนการดําเนินงานทั้งหมด  4 ขั้น  คือ  (1)  การเสาะคน

งานวิจัย  เชน  สืบคนจากคอมพิวเตอร  สืบคนจากดัชนี  สืบคนจากการอาน  เปนตน  (2)  กําหนดกลุม

ตัวอยางงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห  ซึ่งหลักการไดเสนอไว  4 ทางเลือกคือ  ศึกษางานวิจัยทุกเรื่องที่

สืบคนได  เลือกงานวิจัยโดยใชการเลือกแบบแบงชั้นตามลักษณะงานวิจัย  เลือกเฉพาะงานวิจัยที่มีการ

พิมพเผยแพร  และเลือกเฉพาะงานวิจัยที่มีคุณภาพ  (3)  การสรางเครื่องมือวิจัย  มีอยู  2 ประเภท  คือ 

แบบประเมินงานวิจัยซึ่งนิยมสรางเปนมาตรประมาณคา (rating scale) และแบบบันทึก  ซ่ึงอาจเปน

ตาราง หรือแบบสอบถามแบบปลายปดหรือปลายเปดก็ได  และ(4) การบันทึกขอมูล  ไดแก  การบันทึก 

การลงรหัส และเตรียมขอมูลเพื่อการวิเคราะหตอไป  ซ่ึงการวิจัยที่ตองประมาณคาดัชนีมาตรฐานนั้น  มี

อยู  2 วิธี  คือ  ใชวิธีการประมาณคาโดยการคํานวณโดยตรงจากคาสถิติที่ไดจากกลุมตัวอยาง  และ

วิธีการประมาณคาจากสถิติที่ไดจากการทดสอบนัยสําคัญ  

 ขั้นตอนที่  4 การวิเคราะหขอมูล  มีขั้นตอนดําเนินงาน  4  ขั้น  คือ(1) การเตรียมขอมูลสําหรับ

การวิเคราะห  ซ่ึงไดมาจากวิธีการรวบรวมขอมูลในขั้นตอนที่  3(2) การตรวจสอบลักษณะการแจกแจง

ของตัวแปรโดยการตรวจสอบความครบถวนของสาระและคุณลักษณะของงานวิจัย(3) การวิเคราะห

ขอมูลเบื้องตน  คือ  การเสนอคาสถิติเบ้ืองตนที่สําคัญของตัวแปร  เพ่ือตรวจสอบความสัมพันธของตัว

แปร  ความแตกตาง  ลักษณะการกระจายของดัชนีมาตรฐาน  เปนตน  และ(4) การวิเคราะหเพื่อตอบ

คําถามวิจัย ซ่ึงเปนการวิเคราะหผลวิจัยซึ่งวัดในรูปดัชนีมาตรฐานทั้งหมดวามีความแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติหรือไม ถาไมแตกตางกันก็สามารถสรุปผลสังเคราะหทั้งหมดเพื่อตอบปญหาวิจัยได  

แตถาแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติตองวิเคราะหตอวาความแตกตางหรือความแปรปรวนนั้นเกิด

จากคุณลักษณะงานวิจัยดานใดบาง 

 ขั้นตอนที่  5 การสรุปและนําเสนอรายงาน  ไดแก (1) การสรุปผลการวิเคราะห (2) การ

อภิปรายผลเชื่อมโยงผลการวิจัยกับความรูในอดีตและความรูทางทฤษฎี  และ(3) ขอเสนอแนะเชิง

นโยบายและเชิงวิชาการ  

 
 1.5 ดัชนีมาตรฐานในการวิเคราะหอภมิาน 
 ในการสังเคราะหงานวิจัยโดยการวิเคราะหอภิมานนั้น งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหมี

คุณลักษณะงานวิจัยแตละเลมที่มีความแตกตางกัน เชน แบบแผนการวิจัยที่แตกตางกัน  เครื่องมือท่ีใช

วัดตัวแปรตางกัน หรือการวิเคราะหขอมูลดวยสถิติที่แตกตางกัน ดังนั้นจึงไมสามารถนํามาสังเคราะห
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ไดในทันที ควรที่จะมีการเปลี่ยนรูปผลการวิจัยแตละเรื่องใหมีมาตรฐานเดียวกันกอน โดยในการ

สังเคราะหงานวิจัยดวยการวิเคราะหอภิมานนั้น  ตองสรางดัชนีมาตรฐานจากผลการวิจัยแตละเรื่อง 

ดัชนีมาตรฐานที่สรางขึ้นแบงเปน 2 ประเภทตามลักษณะงานวิจัย คือ  ขนาดอิทธิพล (effect sizes) ซ่ึง

เปนดัชนีมาตรฐานสําหรับงานวิจัยประเภททดลอง และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (correlation 

coefficients) ซ่ึงเปนดัชนีมาตรฐานสําหรับงานวิจัยประเภทสหสัมพันธ สําหรับการวิจัยในครั้งนี้ศึกษา

ความสัมพันธของตัวแปรตามกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังนั้นคาดัชนีมาตรฐานจึงเปนคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ 

 
1.6 การวิเคราะหเพ่ือพัฒนาทฤษฎีโดยการทดสอบโมเดลเชิงสาเหตุ 
 Hunter and Schmidt (2004) กลาววาในการวิเคราะหอภิมาน  นักวิจัยสามารถวิเคราะห

ขอมูลเพื่อพัฒนาทฤษฎีใหมไดโดยการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุ  (causal model) ที่

นักวิจัยสรางขึ้น  โมเดลเชิงสาเหตุท่ีสรางขึ้นมีสองแบบ  แบบแรก  เปนโมเดลที่ไดจากการวิเคราะหอภิ

มานโดยตรง  สวนแบบที่สองเปนโมเดลที่นักวิจัยสรางขึ้นจากกรอบแนวคิดเชิงทฤษฎี  แลวใชการ

วิเคราะหอภิมานในการปรับ /พัฒนาโมเดล  นงลักษณ  วิรัชชัย  และคณะ(2552)  สรุปรายละเอียดความ

แตกตางของหลักการวิเคราะห ดังนี้ 
1.6.1 โมเดลเชิงสาเหตุที่ไดจากการวเิคราะหอภิมาน 
 การพัฒนาทฤษฎีแบบนี้  เปนการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุจากผลการวิเคราะหอภิมาน

โดยตรง  กลาวคือ  นักวิจัยเริ่มตนจากการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับตัวแปรสาเหตุ  (antecedents) 

และตัวแปรผล (consequences)  ของตัวแปรหลักตัวหนึ่ง  ผลการสังเคราะหงานวิจัยดวยการวิเคราะห

อภิมานทําใหไดโมเดลเชิงสาเหตุแสดงสาเหตุและผลของตัวแปรหลัก ยกตัวอยางงานวิจัยของ 

Mathieu and Zajac (1990  อางถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย, 2552) เปนตัวอยางหนึ่งแสดงใหเห็นการ

พัฒนาโมเดลแสดงสาเหตุและผลของความผูกพันกับองคกร  (organizational commitment) จากการ

สังเคราะหงานวิจัย  48 เร่ือง  สรุปไดตัวแปรสาเหตุที่มีอิทธิพลตอความผูกพันตอองคกรรวม  5 กลุมตัว

แปร  คือ  personal characteristics,  job  characteristics,  group-leader  relations,  organizational 

characteristics, and role states และไดตัวแปรผลของความผูกพันตอองคกรรวม  2 กลุมตัวแปร  คือ 

behavioral intentions and actual behavior นํามาสรางเปนโมเดลเชิงสาเหตุ  เมื่อมีการวิจัยตอเนื่อง

เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุดังกลาว นําไปสูการพัฒนาทฤษฎีใหมได 
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1.6.2 โมเดลเชิงสาเหตุจากกรอบแนวคิดทฤษฎี 
 การพัฒนาทฤษฎีแบบนี้  เปนการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุตามทฤษฎีกอน  แลวนักวิจัยจึง

รวบรวมงานวิจัยตามโมเดล มาสังเคราะหดวยการวิเคราะหอภิมานเพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดล 

ลักษณะการวิเคราะหอภิมานทําไดเปน  2  แบบ  แบบแรก  เปนการนําผลการสังเคราะหความสัมพันธ

ระหวางตัวแปรแตละคูในโมเดลมายืนยันความถูกตองของโมเดล  งานวิจัยของ  Roesch and Weiner 

ในป  ค .ศ  .2001 เปนตัวอยางหนึ่งที่แสดงใหเห็นการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุตามกรอบความคิดเชิง

ทฤษฎี  ที่แสดงถึงอิทธิพลของตัวแปรคุณลักษณะเฉพาะ  (attribution)  ซึ่งมีอิทธิพลทางตรงและ

ทางออมถึงตัวแปรการปรับตัวเชิงจิตวิทยา  (psychological adjustment) ผานตัวแปรกลยุทธการ

เอาชนะอุปสรรค (coping strategy) ของผูปวย รวม 3 ตัวแปร จากนั้นจึงใชผลการสังเคราะหงานวิจัยซึ่ง

ไดผลวาตัวแปรกลยุทธการเอาชนะอุปสรรคมี  8 แบบ  ไดแก  approach, avoidance, cognitive 

approach, cognitive avoidance, behavioral approach, behavioral avoidance, problem 

focused, and emotional focused coping มาทดสอบความตรงของโมเดล  ในที่นี้จึงมีโมเดลเชิง

สาเหตุใหทดสอบรวม  3X8 = 24 โมเดล  โดยใชการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน 

(structural equation model = SEM)  แบบที่สอง  เปนการนําผลการวิเคราะหอภิมานที่อยูในรูป

ความสัมพันธระหวางตัวแปรในโมเดลเชิงสาเหตุที่สรางขึ้น  มาสรางเมตริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปร

ในโมเดล  และใชเปนขอมูลในการวิเคราะหเพื่อปรับแกโมเดลใหไดเปนทฤษฎีใหม  ตามแนวคิดของ 

Shadish (1996  อางถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย  และคณะ, 2552)  งานวิจัยของ   Brown and Peterson 

ในป  ค .ศ  .1993 เปนตัวอยางหนึ่งที่แสดงใหเห็นการสรางโมเดลเชิงสาเหตุ  ซ่ึงประกอบดวยตัวแปร

สาเหตุแฝงรวม  5 ตัวแปร  ท่ีมีอิทธิพลตอตัวแปรแฝงความพึงพอใจในการทํางาน  แลวใชเมตริกซ

สหสัมพันธระหวางตัวแปรทั้ง  6 ตัวแปร  ที่ไดจากผลการวิเคราะหอภิมาน  เปนขอมูลในการตรวจสอบ

ความตรงของโมเดลและปรับโมเดล ไดโมเดลตามทฤษฎีและโมเดลที่มีความตรง  ดังภาพที่ 2.6 
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 เมื่อโมเดลเชิงสาเหตุมีความซับซอนมากขึ้น  นักวิจัยหลายคน  เชน  Shadish, Brown and 

Peterson เสนอแนะใหใชสถิติวิเคราะหขั้นสูงในการวิเคราะหขอมูล ทําใหไดขอคนพบใหมที่นําไปสู

การสรางทฤษฎีใหมอันเปนประโยชนตอวงวิชาการ ไดแก การวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน 

(structural equation model = SEM) โดยมีดัชนีมาตรฐานเปนตัวแปรตาม  และมีตัวแปรคุณลักษณะ

งานวิจัยเปนตัวแปรกํากับ  และตัวแปรสงผาน  และ  การวิเคราะหโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่น 

(hierarchical linear model = HLM) เพราะขอมูลในการวิเคราะหอภิมาน  เปนขอมูลหลายระดับซอน

กัน  หนวยการวัดระดับ  1 คือ  ระดับคาดัชนีมาตรฐานในงานวิจัยแตละเร่ือง  และระดับ  2 คือ  ระดับ

งานวิจัย ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
2. การวิเคราะหโมเดลสมการโครงสราง  

 โมเดลสมการโครงสราง (structural equation model) มีช่ือเรียกหลายอยาง  เชน  โมเดล

โครงสรางความแปรปรวนรวม  (covariance structure analysis)  หรือโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน 

(Linear Structural RELationship model or LISREL model)  เปนโมเดลที่สรางขึ้นจากทฤษฎีเพ่ือ

แสดงความสัมพันธระหวางตัวแปรทั้งตัวแปรที่สังเกตได (observed variables or manifest 

variables)  และตัวแปรแฝง (latent variables or unobserved variables) การวิเคราะหโมเดลสมการ

โครงสรางไดมาจากการสังเคราะหวิธีการวิเคราะหขอมูลที่สําคัญสามวิธีคือ การวิเคราะหองคประกอบ  

(factor analysis)  การวิเคราะหอิทธิพล(path analysis)  และการประมาณคาพารามิเตอรในการ

ภาพที่ 2.6   รูปแบบความสมัพนัธเชิงสาเหตุของขนาดอิทธิพล อางอิงใน นงลักษณ วิรัชชัย และคณะ, 2552 
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วิเคราะหถดถอย (regression analysis ) (Bollen, 1989  อางถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) โดยการ

วิเคราะหองคประกอบของตัวแปรนั้น  เปนการวิเคราะหองคประกอบของตัวแปรแฝงที่ไมสามารถ

สังเกตได  ดวยการวัดจากองคประกอบของตัวแปรแฝงที่สามารถสังเกตได  สวนการวิเคราะหถดถอย

(regression analysis) ทําใหไดคาสถิติที่ชวยใหทราบคาพารามิเตอรท่ีแทจริงและคาตัวแปรที่วัดไดจะ

บอกคาความคลาดเคลื่อนของการวัดในแตละตัวแปร  การวิเคราะหอิทธิพล   (path analysis) เปนการ

วิเคราะหหาความสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงภายนอก (exogenous variables)  และตัวแปรแฝง

ภายใน (endogenous variables)  

 โมเดลสมการโครงสราง ประกอบดวยโมเดลที่สําคัญ  2 โมเดล คือ  

 1) โมเดลการวัด (measurement model) มีสองโมเดล  คือ  โมเดลสําหรับวัดตัวแปร

ภายนอก  และโมเดลตัวแปรภายใน  โดยที่โมเดลการวัดทั้งสองนี้เปนโมเดลแสดงความสัมพันธ

โครงสรางเชิงเสนระหวางตัวแปรแฝงกับตัวแปรสังเกตไดวามีความสอดคลองกันเพียงใด 

 2) โมเดลโครงสราง (structural equation model) คือ โมเดลที่แสดงความสัมพันธระหวาง 

ตัวแปรแฝงในโมเดลการวิจัย 

 สัญลักษณที่ใชในโมเดลประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  ตัวแปรแฝง  ความคลาดเคลื่อน  ลูกศร

แสดงความสัมพันธ  และความสัมพันธของตัวแปร  โมเดลที่เขียนจะสามารถแสดงความสัมพันธ

ระหวางตัวแปรโดยอาศัยเสนทาง  กฏการเขียนโมเดลและเสนทางในโมเดลมี  ดังนี้  Joreskog and 

Sorborm (อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542)  

1) ตัวแปรสังเกตได X และ Y ลอมรอบดวยรูปส่ีเหลี่ยม  

2) ตัวแปรแฝง  ξ และ  η ลอมรอบดวยรูปวงกลม  

 3) ความคลาดเคลื่อนของตัวแปร  ε , δ และ  ζ แสดงในรูปโดยไมตองถูกลอมรอบ 

 4) ลูกศรทางเดียวระหวางตัวแปรแสดงใหเห็นอิทธิพลของตัวแปรตัวหนึ่งสูตัวแปรหนึ่ง 

 5) ลูกศรสองหัวระหวาง  2 ตัวแปร  แสดงวาตัวแปรทั้งสองมีความสัมพันธกัน  ไมตองมีการ

กําหนดทิศทาง 

 6) ความแตกตางที่สําคัญระหวางตัวแปรภายในแฝงและตัวแปรภายนอกแฝง  คือ  ตัวแปร

ภายในแฝงไดรับอิทธิพลจากตัวแปรภายนอกแฝง  หรือตัวแปรภายในแฝงมายังตัวแปรภายในแฝง

เทานั้น ไมมีลูกศรใดที่ช้ีเขาหาตัวแปรภายนอกแฝง 
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 7) สัมประสิทธิ์จากลูกศรทางเดียวในแตละคาจะใชตัวเลขหอยเปนสัญลักษณแทนตัวแปร 

โดยเลขตัวแรกแทนตัวแปรที่เปนผล (ปลายทางที่ลูกศรชี้)  สวนเลขตัวหลังแทนตัวแปรที่เปนสาเหตุ  

(ที่มาของลูกศร)  สวนสัมประสิทธิ์จากลูกศรสองทางสามารถใชสัญลักษณสลับที่กันไดเนื่องจากไมมี

ทิศทางความสัมพันธ 

 8) อิทธิพลทางตรงทั้งหมดของตัวแปรหนึ่งบนตัวแปรอื่น  ๆ  แสดงไดดวยเสนทาง  ถาไมมี

เสนทางระหวางตัวแปรแสดงวาไมมความสัมพันธทางตรง 

 

เวคเตอรของตัวแปรในโมเดลมีสัญลักษณอักษรกรีกรวม 8 ตัว คําอานและความหมาย 

แตละเวคเตอรเปนดังนี้ 

 

X = Eks =  เวคเตอรตัวแปรภายนอกแฝงสังเกตได  X ขนาด  (NX x 1) 

Y = Wi     =  เวคเตอรตัวแปรภายในแฝงสังเกตได Y ขนาด (NY x 1) 

ξ =   Xi =  เวคเตอรตัวแปรภายนอกแฝง  K ขนาด (NK x 1) 

η =   Eta   =  เวคเตอรตัวแปรภายในแฝง  E ขนาด (NE x 1) 

δ  =   Delta  =  เวคเตอรความคลาดเคลื่อน  d ในการวัดตัวแปร  X ขนาด (NX x 1) 

ε = Epsilon    =  เวคเตอรความคลาดเคลื่อน e ในการวัดตัวแปร Y ขนาด (NY x 1) 

ζ = Zeta     =  เวคเตอรความคลาดเคลื่อน  z ของตัวแปร  E ขนาด (NE x 1) 
 

 เมทริกซที่ใชในการวิเคราะหมีท้ังสิ้น 8 เมทริกซ เปนเมทริกซพารามิเตอรอิทธิพลเชิงสาเหตุ 

หรือสัมประสิทธิ์การถดถอยรวม 4 เมทริกซ และเมทริกซพารามิเตอรความแปรปรวน-ความแปรปรวน

รวม รวม 4 เมทริกซ มีสัญลักษณอักษรกรีก และความหมายดังนี้ 

ΔX = Lamda-X = LX = เมทริกซสัมประสิทธิ์การถดถอยของ  X บน  K ขนาด (NX x NK) 

ΔY   = Lamda-Y =  LY  = เมทริกซสัมประสิทธิ์การถดถอยของ  Y บน  E ขนาด (NY x NE) 

Γ =  Gamma =  GA  = เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุของ  K ไป  E ขนาด  (NK x 1) 

β =  Beta =  BE  = เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวาง  E ขนาด (NE x NE) 

Φ =  Phi =  PH  = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 

           ตัวแปรภายในแฝง K ขนาด (NK x NK) 
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ψ  =  Psi = PS  = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 

           ความคลาดเคลื่อน z ขนาด (NE x NE) 

Θδ =  Theta-delta  = TD  = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 

           ความคลาดเคลื่อน d ขนาด (NX x NX) 

Θε =  Theta-epsilon = TE = เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 

            ความคลาดเคลื่อน e ขนาด (NY x NY)  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2.7 โมเดลการวัด (measurement model)  และโมเดลสมการโครงสราง  (structural equation 

model) 

นงลักษณ  วิรัชชัย (2542) อธิบายวา  การศึกษาโมเดลเชิงสาเหตุแบบดั้งเดิมเปนการศึกษาที่

ประกอบดวยตัวแปรสังเกตไดทั้งหมด  และไมพิจารณาความคลาดเคลื่อนในการวัด  เนื่องจาก
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การศึกษาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุแบบด้ังเดิมมีขอตกลงเบื้องตนวา  ตัวแปรตองไมมีความ

คลาดเคลื่อนในการวัด  ซ่ึงไมตรงกับสภาพความเปนจริง  ความแตกตางนี้จะแสดงถึงขอดีของโมเดล

สมการโครงสราง คือ  

 ประการแรก  โมเดลสมการโครงสรางสามารถวิเคราะหอิทธิพลยอนกลับได  จึงสามารถระบุ

ความสัมพันธเชิงสาเหตุแบบเสน (linear) และแบบบวก (additive) ไดทั้งทางเดียว  และสองทาง

(recursive and non-recursive model)  ในขณะที่โมเดลเชิงสาเหตุแบบดั้งเดิมวิเคราะหความสมัพันธ

เชิงสาเหตุแบบเสน และแบบบวกที่เปนที่เปนทิศทางเดียวเทานั้น 

 ประการที่สอง  โมเดลสมการโครงสรางมีความสามารถในการประมาณคาพารามิเตอรเทอม

ความคลาดเคลื่อน   (error term)   ไดดีกวา  เนื่องจากมีขอตกลงเบื้องตนที่สอดคลองกับสภาพความ

เปนจริงวาการวัดตวัแปรแฝงในการวิจัยทางการศึกษานั้น จะมีความคลาดเคลื่อนอยูเสมอ  ซ่ึงในโมเดล

สมการโครงสราง  จะมีวิธีการประมาณคาพารามิเตอรหลายแบบ  และยอมใหความแปรปรวนรวม

ระหวางความคลาดเคลื่อนมีคาไมเทากับศูนยไดทําใหผลการวิเคราะหดีขึ้น 

 ประการที่สาม  การวิเคราะหดวยโมเดลสมการโครงสราง  สามารถวิเคราะหโมเดลที่มีตัวแปร

แฝงไดและตัวแปรที่มีระดับการวัดตั้งแตระดับนามบัญญัติ (nominal scale) ขึ้นไป  สวนในโมเดลเชิง

สา เหตุ แบบดั้ ง เดิมจะมี เฉพาะตั วแปรสั ง เกตได เท านั้ น   โดยตั วแปรตองมี ระดับการวั ด 

ระดับอันตรภาค (interval scale) 

 ประการที่ส่ีโมเดลสมการโครงสราง  วิเคราะหตามหลักการวิเคราะหอิทธิพลรวมกับการ

วิเคราะหองคประกอบ  สําหรับโมเดลเชิงสาเหตุแบบดั้งเดิมจะวิเคราะหตามหลักการวิเคราะหเสนทาง

(path analysis) และประการสุดทาย  การวิเคราะหดวยโมเดลสมการโครงสราง  สามารถคํานวณคา

ดัชนีความสอดคลองพรอมกับผลการวิเคราะหขอมูล แตโมเดลเชิงสาเหตุแบบดั้งเดิม  ตองคํานวณดวย

มือ  อีกทั้งการปรับโมเดลก็ทําไดยากกวาในโมเดลสมการโครงสราง  ซ่ึงเปนหัวใจของการวิเคราะห

อิทธิพล ซ่ึงจะชวยใหผูวิจัยตอบคําถามเกี่ยวกับความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรในการวิจัยได  

ตามกระบวนการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางหรือโมเดลลิสเรลนั้น  ตองสรางโมเดลที่เปน

สมมุติฐานกอนแลวจึงดําเนินการวิเคราะหขอมูลเพ่ือตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดลที่

นักวิจัยสรางขึ้นกับขอมูลเชิงประจักษ  ซ่ึงในการวิเคราะหจะแตกตางไปจากสถิติทั่วไป  โมเดลลิสเรลจะ

เนนความสําคัญของเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม (variance-covariance matrix) 

หรือเมทริกซคาสหสัมพันธ (correlation matrix)  ระหวางตัวแปร  การประมาณคาพารามิเตอรตาง  ๆ 
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ในโมเดลอาศัยหลักการวา  พยายามทําใหคาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของตัวแปร

สังเกตได  ซ่ึงคํานวณไดจากโมเดลและที่คํานวณไดจากขอมูลเชิงประจักษมีคาใกลเคียงกันมากที่สุด 

และรายงานดัชนีความสอดคลอง  ในการวิเคราะหโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุมีขอตกลงเบื้องตน

ของการวิเคราะหตามขอตกลงเบื้องตนของโมเดลลิสเรล 4 ขอ โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 

 1) ลักษณะความสัมพันธของตัวแปรทั้งหมดในโมเดล เปนความสัมพันธแบบเสน (linear)  

เชิงบวก (additive)  และเปนความสัมพันธเชิงสาเหตุ (causal relationship)  รวมทั้งโมเดลตองเปน

แบบปด  คือ  รวมตัวแปรที่เกี่ยวของไวในโมเดลทั้งหมด  ความสัมพันธเชิงเสนระหวางตัวแปรเปน

ความสัมพันธซึ่งเมื่อมีการเปลี่ยนแปลงในตัวแปรที่เปนสาเหตุหนึ่งหนวย  จะเกิดการเปลี่ยนแปลงในตัว

แปรตาม  เปนคาคงที่เทากับคาความชันหรือสัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปรตน  ปริมาณการ

เปลี่ยนแปลงในตัวแปรตามตอหนึ่งหนวยของตัวแปรสาเหตุนี้  เรียกวา  พารามิเตอรอิทธิพล (effect 

parameter) มีขนาดเทากับคาความชันของกราฟเสนตรงซึ่งแสดงความสัมพันธระหวางตัวแปร สําหรบั

ลักษณะความสัมพันธเชิงบวกระหวางตัวแปร หมายถึง ลักษณะที่อิทธิพลจากตัวแปรสาเหตุสองตัวที่มี

ตอตัวแปรตามไมเกี่ยวของกัน เมื่อแทนความสัมพันธเชิงบวกดวยสมการโครงสรางจะไดสมการที่แสดง

วาตัวแปรเปนฟงกช่ันของตัวแปรสาเหตุทั้งสองตัว โดยที่ฟงกช่ันนั้นอยูในรูปของผลบวก 

 การสรางโมเดลลิสเรลนักวิจัยตองสามารถระบุไดวาความสัมพันธระหวางตัวแปรแตละคูใน

โมเดลเกิดจากมีตัวแปรที่เปนสาเหตุรวมกัน  หรือเกิดจากอิทธิพลของตัวแปรหนึ่งสงผานตัวแปร

ค่ันกลางไปยังอีกตัวแปรหนึ่ง  หรือเกิดจากตัวแปรที่เปนตัวกด  หรือเกิดจากอิทธิพลทางตรงหรือ

ทางออมจากตัวแปรใด ทั้งนี้ตองมีทฤษฎีหรอืงานวจัิยเปนแนวทางในการกาํหนดความสมัพันธนัน้  ๆ  ดวย  

ลักษณะทิศทางความสัมพันธอาจเปนอิทธิพลแบบทางเดียว หรือมีทิศทางอิทธิพลยอนกลับได  คือ  เปน

โมเดลแสดงอิทธิพลยอนกลับ (nonrecursive model)  

 2) ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรทั้งตัวแปรภายนอกและตัวแปรภายในและความ

คลาดเคลื่อนเปนแบบปกติ มีคาเฉลี่ยเปนศูนยและมีการกระจายคงที่ทุก  ๆ  คาของตัวแปร  คาเฉลี่ยของ

คาความคลาดเคลื่อนจะเปนศูนยตอเม่ือโมเดลเปนแบบปด  คือ  รวมตัวแปรที่เปนสาเหตุไวครบถวน

และความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนแบบบวกเชิงเสน  สําหรับการกระจายเปนขอตกลงเบื้องตน

เชนเดียวกับการวิเคราะหถดถอย  คือ  การกระจายของคาความคลาดเคลื่อนของตัวแปรแตละตัวตอง

คงที่ทุก  ๆ  คาของตัวแปรนั้น  ถาการกระจายไมคงที่จะทําใหไมไดคาประมาณพารามิเตอรขนาด

อิทธิพลที่มีประสิทธิภาพและไมคลาดเคลื่อน 
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 3) ความคลาดเคลื่อนของแตละตัวแปรเปนอิสระตอกัน  และมีความเปนอิสระตอกันระหวาง

ตัวแปรและความคลาดเคลื่อน  แตความคลาดเคลื่อนระหวางตัวแปรแตละกลุมอาจสัมพันธกันได 

ขอกําหนดนี้เพื่อแสดงวาตัวแปรที่ไมกําหนดอยูในโมเดลไมเปนสาเหตุรวมของความสัมพันธระหวางตัว

แปรภายในของโมเดล  ถาขอมูลไมเปนไปตามขอตกลงเบื้องตนขอนี้  แสดงวาในโมเดลขาดตัวแปรที่

เปนสาเหตุรวมและตัวแปรนั้นมีอิทธิพลที่ถูกรวมอยูในเทอมความคลาดเคลื่อนแตละตัวแปร  ทําให

ความคลาดเคลื่อนของตัวแปรแตละตัวมีความสัมพันธกัน  ขอตกลงเบื้องตนขอนี้เปนขอตกลงเบื้องตน

ท่ีเขมงวดและไมสอดคลองกับความเปนจริง  แตในการวิเคราะหอิทธิพลระยะหลัง  เชน  การวิเคราะห

ดวยโมเดลลิสเรลนั้นขอตกลงเบื้องตนขอนี้ผอนคลายลงไดมาก 

 เทอมความคลาดเคลื่อนแตละเทอม  ตองไมมีความสัมพันธกับตัวแปรที่เปนสาเหตุ   (ความ

แปรปรวนรวมระหวางเทอมความคลาดเคลื่อนและตัวแปรที่เปนสาเหตุ  ตองมีคาเปนศูนย)  ขอตกลง

เบ้ืองตนขอน้ีกําหนดขึ้นเพ่ือแสดงวา  ตัวแปรที่ ไมรวมอยูในโมเดลนั้นไมเปนสาเหตุรวมของ

ความสัมพันธระหวางตัวแปรภายนอกกับตัวแปรภายในของโมเดล  ถาขอมูลไมเปนไปตามขอตกลง

เบื้องตนขอนี้  แสดงวาโมเดลยังขาดตัวแปรที่เปนสาเหตุรวมและตัวแปรนั้นมีอิทธิพลตอตัวแปรภายใน

ของโมเดล  อิทธิพลสวนนั้นจะถูกรวมอยูในความคลาดเคลื่อนของตัวแปรภายใน  ซึ่งจะมีความสัมพันธ

กับตัวแปรภายนอกที่ เปนสาเหตุได  ขอตกลงเบื้องตนขอนี้แสดงวา  ความแปรปรวนรวมหรือ

ความสัมพันธระหวางเทอมความคลาดเคลื่อนและตัวแปรที่เปนสาเหตุตองมีคาเปนศูนย  ขอตกลงขอนี้

ผอนคลายไมได 

 4) กรณีขอมูลอนุกรมเวลา (time series data) การวัดตัวแปรตองไมมีอิทธิพลจากชวงเวลา 

เหลื่อม (time lag) ระหวางการวัด 

การดําเนินงานเพื่อวิเคราะหอิทธิพลโมเดลลิสเรลมีวิธีการเชนเดียวกับการวิเคราะหขอมูลของ

โมเดลลิสเรล โดยแบงไดเปน  6 ขั้นตอน คือ 

 1) การกําหนดขอมูลจําเพาะของโมเดล (specification of the model)  สําหรับการวิเคราะห

อิทธิพลโมเดลสมการโครงสราง  สามารถวิเคราะหไดวา  โมเดลมีตัวแปรแฝงหรือตัวแปรสังเกตได 

วิเคราะหไดทั้งความสัมพันธทางเดียวและความสัมพันธยอนกลับ  

 งานสําคัญของการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลคือ  การกําหนดคาเมทริกซ  ให

สอดคลองกับโมเดลการวิจัย  เพื่อจะไดเขียนคําส่ังใหโปรแกรมประมาณคาพารามิเตอรตามลักษณะ
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ของพารามิเตอรในโมเดลลิสเรล  การกําหนดคาเมทริกซทําได  3 แบบตามลักษณะของพารามิเตอรใน

โมเดลที่แบงออกเปน 3 ประเภท ดังนี้ 

 (1.1) พารามิเตอรกําหนด (fixed parameters) เมื่อโมเดลการวิจัยไมมีเสนแสดงอิทธิพล

ระหวางตัวแปร พารามิเตอรขนาดอิทธิพลตัวนั้นมีคาเปนศูนย 

 (1.2) พารามิเตอรบังคับ (constained parameters) เมื่อโมเดลการวิจัยมีเสนแสดง

อิทธิพลระหวางตัวแปร และพารามิเตอรขนาดอิทธิพลตัวนั้นเปนคาที่ตองประมาณ 

 (1.3) พารามิเตอรอิสระ (free parameters) หมายถึง  พารามิเตอรท่ีนักวิจัยตองการ

ประมาณคาและมิไดบังคับใหมีคาอยางหนึ่งอยางใด 

 2) ระบุความเปนไปไดคาเดียวของโมเดล (identification of the model)  เพื่อตรวจสอบวา

จะดําเนินการขั้นตอนตอไปไดหรือไม  การระบุความเปนไปไดคาเดียวของโมเดลมีความสําคัญ  และมี

นักสถิติศึกษาคนควาเรื่องนี้กันมาก  นงลักษณ  วิรัชชัย (2542) สรุปวา  มีเงื่อนไขที่ทําใหระบุความ

เปนไปไดคาเดียวพอดีตองพิจารณาอยู  3 ประเภท คือ 

 (2.1) เงื่อนไขจําเปนของการระบุไดพอดี (necessary condition) โมเดลระบุไดพอดีเม่ือ

จํานวนพารามิเตอรที่ตองประมาณคามีนอยกวาหรือเทากับจํานวนสมาชิกในเมทริกซความแปรปรวน-

ความแปรปรวนรวม  (t นอยกวาหรือเทากับ (NI)(NI+1)/2)  เมื่อ   t  เปนจํานวนพารามิเตอรที่ตอง

ประมาณคา และ  NI คือ จํานวนตัวแปรสังเกตไดของโมเดล 

 (2.2) เงื่อนไขพอเพียงของการระบุไดพอดี (sufficient condition)  โมเดลลิสเรลที่ไมมี

ความคลาดเคลื่อนในการวดัและเปนโมเดลที่มีความสัมพันธทางเดียว  กําหนดวาเมทริกซ  BE ตองเปน

เมทริกซใตแนวทแยง และเมทริกซ PS ตองเปนเมทริกซแนวทแยง 

 (2.3) เงื่อนไขจําเปนและพอเพียง (necessary and sufficient condition)  เงื่อนไข

ประเภทนี้เปนเงื่อนไขที่มีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อเทียบกับเงื่อนไขสองประเภทแรก  เงื่อนไขขอนี้กลาววา

โมเดลระบุไดพอดี  ตอเมื่อสามารถแสดงไดโดยการแกสมการโครงสรางวา  พารามิเตอรแตละคาจะได

จากการแกสมการที่เกี่ยวของกับความแปรปรวนและความแปรปรวนรวมของประชากร 

 3) การเก็บรวบรวมขอมูลเชิงประจักษมาวิเคราะหหาคาเมทริกซความแปรปรวน-ความ

แปรปรวนรวม  หรือเมทริกซสหสัมพันธเพื่อนําไปใชประมาณคาพารามิเตอรในโมเดล (parameter 

estimation from the model) และนํามาคํานวณหาเมทริกซสหสัมพันธจากโมเดล ความหมายของการ

ประมาณคาพารามิเตอรเปนการหาคาพารามิเตอรที่ทําใหเมทริกซ  S และ Sigma ใกลเคียงกันมาก
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ท่ีสุด ซ่ึงเมทริกซ S เปนเมทริกซความแปรปรวน –ความแปรปรวนรวมที่คํานวณไดจากกลุมตัวอยางอัน

เปนขอมูลเชิงประจักษ และเมทริกซ  Sigma  ซ่ึงเปนเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมที่ถูก

สรางขึ้นจากพารามิเตอรที่ประมาณไดจากโมเดลลิสเรลที่เปนสมมุติฐานการวิจัย  ถาเมทริกซท้ังสองมี

คาใกลเคียงกัน แสดงวาโมเดลที่เปนสมมุติฐานวิจัย มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

 การกําหนดเงื่อนไขใหเมทริกซ  S และ Sigma มีคาใกลเคียงกันนั้นใชวิธีสรางฟงกช่ันความ

กลมกลืน (fit or fitting function) เปนตัวเกณฑในการตรวจสอบและหากจะทําใหไดคาประมาณที่มี

ความคงเสนคงวา (consistency)  ทุกฟงกช่ันตองมีคุณสมบัติรวม  4 ประการ ดังนี้ (1) ฟงกช่ันความ

กลมกลืนตองเปนสเกลาร (scalar)  หรือเปนเลขจํานวน (2) ฟงกช่ันความกลมกลืนตองมีคามากกวา 

หรือเทากับ  0 (3) ฟงกช่ันความกลมกลืนตองมีคาเปน  0 เม่ือเมทริกซ Sigma และ S มีคาเทากัน และ

(4) ฟงกช่ันความกลมกลืนเปนฟงกช่ันตอเนื่อง (continuous function) 

วิธีการประมาณคาพารามิเตอรในแตละวิธีใหผลการประมาณคาที่มีคุณสมบัติแตกตางกันไป 

โดยวิธีประมาณคาที่ใชความกลมกลืนมีทั้งหมด 7 วิธี ดังนี้ 

 (3.1) วิธีกําลังสองนอยที่สุดไมถวงน้ําหนัก (unweighted least squares, ULS)  วิธีนี้

ฟงกช่ันความกลมกลืนไดมาจากความแตกตางระหวางเมทริกซ  S และ Sigma เฉพาะสมาชิกทีอยูใน

แนวทแยงซึ่งคือคาความแปรปรวน  การประมาณคาพารามิเตอรใชเงื่อนไขใหผลรวมกําลังสองของ

ความคลาดเคลื่อนมีคานอยที่สุด โดยคาความคลาดเคลื่อนคือ  ผลตางระหวางความแปรปรวนที่

คํานวณไดจากขอมูลเชิงประจักษ  กับคาความแปรปรวนที่พยากรณจากคาประมาณของพารามิเตอร 

คาพารามิเตอรที่ประมาณดวยวิธี  ULS มีคุณสมบัติเปนคาประมาณที่มีความคงเสนคงวา

(consistency) แตไมมีประสิทธิภาพ (efficiency) และคาพารามิเตอรที่ไดขาดคุณสมบัติของความเปน

อิสระจากมาตรวัด (scale free)  ขณะท่ีจุดเดนของวิธีนี้คือ  ความงาย  และความสะดวกในวิธีการ

ประมาณคา และเปนวิธีที่เหมาะสมกับขอมูลที่มีลักษณะการแจกแจงแตกตางไปจากการแจกแจงแบบ

ปกติพหุนาม (multivariate normal distribution) 

 (3.2) วิธีกําลังสองนอยที่สุดวางนัยทั่วไป  (generalized least square, GLS)  ใชวิธีนี้ใน

การประมาณคา   เมื่อขอมูลมีความแปรปรวนของตัวแปรตามไมเทากันทุกคาของตัวแปรตน 

(heteroscedasticity) หรือมีความสัมพันธกันระหวางความคลาดเคลื่อน  (auto-correlation)  วิธีการ

ประมาณคาแบบ  GLS เปนการถวงน้ําหนักคาสังเกต  เพ่ือปรับแกความแปรปรวนที่ไมเทากัน  โดย

ฟงกช่ันความกลมกลืนของวิธี   ULS  ถูกถวงน้ําหนักดวยอินเวอรสของเมทริกซ  S คาประมาณของ
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พารามิเตอรที่ไดจากวิธี  GLS มีความคงเสนคงวา  มีประสิทธิภาพและเปนอิสระจากหนวยการวัด 

อยางไรก็ตาม  ถาตัวแปรสังเกตไดมีลักษณะการแจกแจงที่สูงหรือเตี้ยกวาโคงปกติ  หรือกลุมตัวอยางมี

ขนาดเล็ก การประมาณคาพารามิเตอรโดยวิธีนี้อาจไมเหมาะสม 

 (3.3) วิธีไลคลิฮูดสูงสุด (maximum likelihood, ML)  เปนวิธีที่ใชประมาณคาพารามิเตอร

ในโมเดลที่นิยมใชมากที่สุด  วิธีนี้ฟงกช่ันความกลมกลืนที่ไมใชฟงกช่ันแบบเสนตรง  แตก็เปนฟงกช่ันที่

บอกความแตกตางระหวางเมทริกซ  S และ Sigma ไดเพราะถาเมทริกซท้ังสองมีคาใกลเคียงกัน เทอม

ของฟงกช่ันจะมีคาเทากับเทอมที่สาม  ในขณะที่เทอมกลางมีคาเปนศูนย  คาประมาณของพารามิเตอร

ท่ีไดจากวิธี ML จะมีความคงเสนคงวา มีประสิทธิภาพ และเปนอิสระจากมาตรวัด การแจกแจงสุมของ

คาประมาณพารามิเตอรที่ไดจากวิธี ML เปนแบบปกติ และความแกรงของคาประมาณขึ้นอยูกับขนาด

ของคาพารามิเตอร 

 (3.4) วิธีกําลังสองนอยที่สุดถวงน้ําหนักทั่วไป (generally weighted least square, WLS) 

เปนวิธีประมาณคาที่ครอบคลุมวิธีที่กลาวมาทั้งหมด  การประมาณคาวิธีนี้ไมใชเมทริกซเต็มรูป  แตจะ

ใชเฉพาะสมาชิกในแนวทแยงและใตแนวทแยง  โดยถวงน้ําหนักดวยอินเวอรสของเมทริกซ  W ขอเสีย

คือ ถาเมทริกซ W มีตัวแปรสังเกตไดมากเกินไปจะทําใหคอมพิวเตอรใชเวลาในการคํานวณมากขึ้น 

และวิธีนี้ไมเหมาะสมกับเมทริกซที่มีการตัดขอมูลสูญหาย (missing)  แบบตัดเฉพาะคูที่ขาด 

(pairwise) 

 (3.5) วิธีกําลังสองนอยที่สุดถวงน้ําหนักแนวทแยง  (diagonally weighted least 

squares, DWLS)  การประมาณคาพารามิเตอรวิธีนี้พัฒนามาจากวิธี  WLS โดยพยายามลดเวลาใน

การคํานวณโดยพยายามลดเวลาในการคํานวณของคอมพิวเตอร  คือคํานวณเฉพาะสมาชิกในแนว

ทแยงของเมทริกซ  ผลท่ีไดทําใหคาประมาณพารามิเตอรไมมีประสิทธิภาพ  แตจะมีประโยชนเพราะ

คาประมาณที่ไดจะอยูระหวางคาที่ไดจากวิธี ULS และ WLS 

 (3.6) วิธีตัวแปรที่ใชเปนเครื่องมือ (instrumental variables, IV) การประมาณ

คาพารามิเตอรวิธีนี้ใชเปนการประมาณตั้งตน  สําหรับการประมาณคาพารามิเตอรดวยวิธีอ่ืน  ๆ  ใช

หลักการ คือ การกําหนดตัวแปรอางอิง (reference variable) สําหรับตัวแปรแฝงในโมเดลโปรแกรมจะ

กําหนดโดยอัตโนมัติ จากคาตัวแปรสังเกตไดที่นักวิจัยกําหนดใหคาพารามิเตอรในเมทริกซ LX และ LY 

มีคาเปน 1 จากนั้นโปรแกรมลิสเรลจะนําตัวแปรอางอิงและตัวแปรสังเกตไดมาคํานวณหาคาประมาณ

พารามิเตอร โดยคาประมาณพารามิเตอรท่ีไดไมมีประสิทธิภาพ แตมีความคงเสนคงวา (consistency) 
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 (3.7) วิธีกําลังสองนอยที่สุดสองขั้นตอน (two-stage least square, TSLS) ใชหลักการ

ประมาณคาพารามิเตอรตั้งตนเชนเดียวกับวิธี  IV โดยลักษณะคาประมาณพารามิเตอรท่ีไดไมมี

ประสิทธิภาพ แตมีความคงเสนคงวา และขอดอยอีกขอหนึ่งคือ โปรแกรมลิสเรลไมไดคํานวณคาความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานสําหรับคาประมาณชุดนี้ และไมสามารถทดสอบนัยสําคัญได 

 4) การตรวจสอบความตรงของโมเดล (validation of the model) ขั้นตอนนี้เปนการ

ตรวจสอบความตรงของโมเดลลิสเรลที่เปนสมมุติฐานการวิจัยหรือการประเมินผลความถูกตองของ

โมเดล หรือการตรวจสอบความกลมกลืนระหวางขอมูลเชิงประจักษกับโมเดล  ซ่ึงจะเสนอคาสถิติที่ชวย

ในการตรวจสอบ 5 วิธี ดังนี้ 

 (4.1) ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานและสหสัมพันธของคาประมาณพารามิเตอร 

(standard errors and correlations of estimates) ผลจากการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลจะ

ใหคาประมาณพารามิเตอร  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน  คาสถิติที  และสหสัมพันธระหวาง

คาประมาณ ถาคาประมาณที่ไดไมมีนัยสําคัญ แสดงวาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานมีขนาดใหญ และ

โมเดลการวิจัยอาจจะยังไมดีพอ  ถาสหสัมพันธระหวางคาประมาณมีคาสูงมากเปนสัญญาณแสดงวา

โมเดลการวิจัยใกลจะไมเปนบวกแนนอน (non-positive definite) และเปนโมเดลที่ไมดีพอ 

 (4.2) สหสัมพันธพหุคูณและสัมประสิทธิ์การพยากรณ  (multiple correlations and 

coefficients of determination) ผลการวิเคราะหจะไดคาสหสัมพันธพหุคูณและสัมประสิทธิ์การ

พยากรณสําหรับตัวแปรสังเกตไดแยกที่ละตัวและรวมทุกตัว  รวมท้ังสัมประสิทธิ์การพยากรณของ

สมการโครงสราง คาสถิติเหลานี้ควรมีคาสูงสุดไมเกิน 1 และคาที่สูงแสดงวา โมเดลมีความตรง 

 (4.3) สถิติวัดระดับความกลมกลืน (goodness of fit measures) สถิติกลุมน้ีใชตรวจสอบ

ความตรงของโมเดลทางทฤษฎีที่เปนสมมุติฐานการวิจัยเปนภาพรวมทั้งโมเดล  นักวิจัยควรใชคาสถิติ

วัดระดับความกลมกลืนตรวจสอบความตรงของโมเดลทั้งโมเดล  แลวตรวจสอบความตรงของ

พารามิเตอรแตละตัว  เพราะในบางกรณีแมวาคาสถิติวัดระดับความกลมกลืนจะแสดงวาโมเดล

กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  แตอาจจะมีพารามิเตอรบางคาไมมีนัยสําคัญก็ได  นอกจากนี้คาสถิติ

วัดระดับความกลมกลืนยังใชประโยชนในการเปรียบเทียบโมเดลที่แตกตางกันสองโมเดลไดวา  โมเดล

ใดมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษมากกวากัน คาสถิติในกลุมนี้มี  4 ประเภท ดังนี้ 

  (4.3.1) คาสถิติไค-สแควร (chi-square statistics) ใชทดสอบสมมุติฐานทางสถิติวา

ฟงกช่ันความกลมกลืนมีคาเปนศูนย  ถาคาไค-สแควรมีคาสูงมากแสดงวาฟงกช่ันความกลมกลืนมีคา
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แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  นั่นคือ  โมเดลลิสเรลไมมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษ  ถาคาสถิติไค-สแควรมีคาต่ํามาก  ยิ่งมีคาใกลศูนยมากเทาไหร  แสดงวาโมเดลลิสเรล

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

  (4.3.2) ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (goodness-of-fit index, GFI) หลักการ  GFI 

คือ  นําคาไค-สแควรมาพิจารณา  ถาไค-สแควรมีคาสูงเม่ือเทียบกับองศาอิสระ  นักวิจัยควรปรับโมเดล

ใหมแลวิเคราะหขอมูลอีกครั้ง คาไค-สแควรที่ไดใหมถามีคาลดลงมากกวาคาแรก แสดงวาโมเดลใหมมี

ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษดีขึ้น ดัชนี  GFI เปนอัตราสวนของผลตางระหวางฟงกช่ันความ

กลมกลืนจากโมเดลกอนปรับและหลังปรับโมเดล ดัชนี GFI ควรมีคาอยูระหวาง 0 และ 1 และเปนคาที่

ไมขึ้นกับขนาดของกลุมตัวอยาง  ดัชนี  GFI ท่ีเขาใกล 1.00 แสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูล

เชงิประจักษ 

  (4.3.3) ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (adjusted goodness-of-fit 

index, AGFI) เปนดัชนี   GFI  ที่ไดปรับแกแลว  โดยคํานึงถึงขนาดขององศาความอิสระ  ซ่ึงรวมทั้ง

จํานวนตัวแปรและขนาดของกลุมตัวอยาง 

  (4.3.4) ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองสวนที่เหลือ  (root mean squared residual, 

RMR) ดัชนี   RMR  เปนดัชนีที่ใชเปรียบเทียบระดับความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษของโมเดลสอง

โมเดล  เฉพาะกรณีท่ีเปนการเปรียบเทียบโดยใชขอมูลชุดเดียวกัน  จะใชไดดีตอเม่ือตัวแปรภายนอก

และตัวแปรสังเกตไดเปนตัวแปรมาตรฐาน  (standardized variable) เพราะคาดัชนีแปลความหมาย

สัมพันธกับขนาดของความแปรปรวนและความแปรปรวนรวมระหวางตัวแปร 

 (4.4) การวิเคราะหเศษเหลือหรือความคลาดเคลื่อน (analysis of residuals) การ

ตรวจสอบความตรงของโมเดลผูวิจัยควรวิเคราะหเศษเหลือควบคูกับดัชนีตัวอ่ืน  ๆ  ผลการวิเคราะห

ขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลในสวนของความคลาดเคลื่อนมีหลายแบบ  โดยแตละแบบใชประโยชนใน

การตรวจสอบความตรงของโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ ดังนี้ 

  (4.4.1) เมทริกซเศษเหลือหรือความคลาดเคลื่อนในการเทียบความกลมกลืน (fitted 

residuals matrix) หมายถึง  เมทริกซที่เปนผลตางของเมทริกซ  S และ Sigma โปแกรมลิสเรลจะใหคา

ความคลาดเคลื่อนทั้งในรูปคะแนนดิบ  และคะแนนมาตรฐาน  ถาโมเดลมีความสอดคลองกลมกลืนกับ

ขอมูล คาความคลาดเคลื่อนในรูปคะแนนมาตรฐานไมควรมีคาเกิน  2.00 ถายังมีคาเกิน  2.00  ตองปรับ

โมเดลใหม 
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  (4.4.2) คิวพล็อต (Q-plot) เปนกราฟแสดงความสัมพันธระหวางคาความ

คลาดเคลื่อนกับคาควอนไทลปกติ (normal quantiles) ถาไดเสนกราฟมีความชันมากกวาเสนทแยง

มุมซ่ึงเปนเกณฑในการเปรียบเทียบ แสดงวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

  (4.4.3) ดัชนีดัดแปรโมเดล (model modification indices) เปนดัชนีท่ีเปนประโยชน

มากสําหรับผูวิจัยในการตัดสินใจปรับโมเดลใหดีขึ้น  ทั้งนี้เมื่อผูวิจัยพบวาตัวแปรใดใหคาดัดแปรโมเดล

สูง  แสดงวาตัวแปรนั้นควรทําการปรับสถานะของคาพารามิเตอร  โดยผูวิจัยตองทําการปรับอยางมี

ความหมายในเชิงเนื้อหาทฤษฎี และสามารถแปลความหมายคาพารามิเตอรนั้น ๆ ไดอยางชัดเจน  

 5) การปรับโมเดล (model adjustment) ใหโมเดลใหมีเสนทางนอยลงเปนโมเดลแบบ 

ประหยัด (parismonous model) และทําการทดสอบโมเดลแบบประหยัด  โดยเร่ิมดําเนินการตั้งแตขั้น

แรกใหมอีกครั้งหนึ่ง  การแกไขปรับปรุงนี้อาจตองดําเนินการหลายรอบจนกวาจะไดผลการทดสอบ

ความกลมกลืนเปนที่พอใจ นักวิจัยจึงดําเนินการในขั้นตอนสุดทาย  

 6) การแปลความหมายโมเดลและนําโมเดลไปใชอธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุของ

ปรากฏการณตอไป 

 
3. การวิเคราะหความไมแปรเปลี่ยนของโมเดล 
การทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดล เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของรูปแบบ

โมเดลและการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของพารามิเตอรในโมเดล ซ่ึง นงลักษณ วิรัชชัย (2542) 

กลาววา การวิเคราะหเพ่ือทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล หมายถึง การทดสอบวา

โมเดลตามสมมุติฐานที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษในแตละกลุมนั้น ประกอบดวยจํานวนตัวแปร

และรูปแบบลักษณะโครงสรางเปนแบบเดียวกันทุกกลุม สวนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของ

พารามิเตอรในโมเดล เปนการทดสอบตอจากการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล เมื่อ

ทราบวากลุมตัวอยางทุกกลุมมีรูปแบบโมเดลเดียวกัน จึงทดสอบตอวาคาพารามิเตอรในแตละเมทริกซ

มีคาเทากันทุกกลุมประชากร โดยใชหลักกการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของเมทริกซพารามิเตอรที่มี

ความเขมงวดนอยที่สุด (least restriction) คือ มีขอกําหนดนอยที่สุดเกี่ยวกับความเทากันของเมทริกซ

พารามิเตอร ไปจนถึงการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของเมทริกซพารามิเตอรท่ีมีความเขมงวดมาก

ท่ีสุด (most restriction) คือมีขอกําหนดมากที่สุดเกี่ยวกับความเทากันของเมทริกซพารามิเตอร โดยมี

รายละเอียดของแตละขั้นตอนการวิเคราะห ดังนี้ 
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 3.1 การทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล หมายถึง การทดสอบวาโมเดลตาม

ทฤษฎีที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษของประชากรแตละกลุมนั้น ประกอบดวย จํานวนตัวแปรใน

โมเดล รูปแบบลักษณะโครงสรางความสัมพันธระหวางตัวแปร และเมทริกซพารามิเตอรทั้ง 8 เมทริกซ 

มีขนาดเมทริกซ รูปแบบเมทริกซ และสถานะเมทริกซ เปนแบบเดียวกันทุกกลุม ทําไดโดยนักวิจัย

วิเคราะหกลยุทธกลุมพหุ โดยไมมีการกําหนดเงื่อนไขบังคับจากกลุมประชากรทุกกลุมท่ีนักวิจัยสนใจ

ศึกษาความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลเพื่อประมาณคาพารามิเตอรในโมเดลลิสเรลแตละกลุมแยกกัน 

และเพ่ือทดสอบวาโมเดลลิสเรลสําหรับประชากรแตละกลุมน้ันสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิง

ประจักษหรือไม ผลการวิเคราะหจะทราบถึงคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (goodness of fit 

indices) ของกลุมตัวอยางในภาพรวม ซ่ึงไดมาจากดัชนีวัดระดับความกลมกลืนแตละกลุมรวมกัน ถา

ผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ไดคา ไคว-สแควรรวมไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาโมเดลระหวาง

กลุมประชากรแตละกลุมสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษทุกกลุม แตถาผลการวิเคราะห

ขอมูลพบวา โมเดลไมสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ แสดงวา มีโมเดลอยางนอยหนึ่งกลุม 

ไมสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ นักวิจัยตองปรับโมเดลใหมกอนที่จะนํามาวิเคราะหเพ่ือ

ทดสอบวาคาพารามิเตอรมีความไมแปรเปลี่ยนระหวางกลุมประชากรหรือไมตอไป 

 3.2 การทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของพารามิเตอรในโมเดล หมายถึง การทดสอบคาของ

พารามิเตอรในแตละเมทริกซ วามีคาเทากันทุกกกลุมประชากร โดบหลักการทดสอบจะทดสอบความ

ไมแปรเปลี่ยนของพารามิเตอรที่มีความเขมงวดนอยที่สุด (least restriction) ไปจนถึงการทดสอบ

ความไมแปรเปลี่ยนของเมทริกซพารามิเตอรท่ีมีความเขมงวดมากที่สุด (most restriction) ดวยการตั้ง

ชุดของการทดสอบสมมุติฐาน (family of hypothesis) เรียงตามลําดับตั้งแตท่ีมีเงื่อนไขบังคับนอยที่สุด

ไปจนถึงเขมงวดมากที่สุดตามจํานวนสมมุติฐานที่สอดคลองกับโมเดลการวิจัยและการทดสอบ

สมมุติฐานก็ทําการทดสอบเรียงตามลําดับไปตามลําดับลดหลั่น (hierarchical testing) เขียนแสดง

สัญลักษณในกรณีที่มีกลุมประชากร 2 กลุมไดดังนี้ 

 

   Λ X(1)  = Λ X(2)  

Λ Y(1)  = Λ Y(2) 
   θ X(1)  = θ X(2) 

   θ Y(1)  = θ Y(2) 
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β(1)  = β(2) 

Γ(1)  = Γ(2) 

Φ(1)  = Φ(2) 

Ψ(1)  = Ψ(2) 

  
   ชุดของสมมุติฐานดังกลาว ประกอบดวยสมมุติฐานสําหรับการทดสอบ 4 ชุด ดังนี้ (1) การ

ทดสอบสมมุติฐานสําหรับนํ้าหนักองคประกอบ (lamda X และ lamda Y) ซ่ึงแสดงไดดังสัญลักษณใน

บรรทัดที่ 1 และ 2 (2) การทดสอบสมมุติฐานสําหรับพารามิเตอรของเทอมความคลาดเคลื่อนในโมเดล 

(theta delta และ theta epsilon) และสําหรับสมมุติฐานขอที่ 2.1 แสดงไดดังสัญลักษณในบรรทัดที่ 3 

และ 4 (3) การทดสอบสมมุติฐานสําหรับเสนทางอิทธิพล (beta และ gamma) และสมมุติฐานขอ 2.2 

แสดงไดดังสัญลักษณในบรรทัดที่ 5 และ 6 และ(4) การทดสอบสมมุติฐานสําหรับพารามิเตอรความ

แปรปรวน-ความแปรปรวนรวม หรือพารามิเตอรในเมทริกซ phi และ psi และสมมุติฐานขอ 2.3 แสดงได

ดังสญัลักษณในบรรทัดที่ 7 และ 8 

 3.3 การตีความหมายผลการทดสอบ การที่นักวิจัยจะสรุปวาโมเดลลิสเรลซ่ึงนักวิจัย

พัฒนาขึ้นนั้นมีความไมแปรเปลี่ยนระหวางกลุมประชากร พิจารณาไดจากคาสถิติทดสอบความ

กลมกลืนในภาพรวมทุกกลุมหรือคา ไค-สแควรรวม (overall chi-square) เปนอันดับแรก ถาคาไคว-

สแควรรวมมีคาต่ํากวาคาวิกฤติอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงใหเห็นวาโมเดลลิสเรลในภาพรวม

ของทุกกลุมประชากรหรือกลุมพหุ สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ในทางตรงกันขาม หาก

ผลการวิเคราะหไดคา ไค-สแควร รวมมีคาสูงกวาคาวิกฤติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวา โมเดลลิ

สเรลในภาพรวมของกลุมพหุไมสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ จากนั้นนักวิจัยตองพิจารณา

คาสถิติท่ีเปนดัชนีวัดความกลมกลืนของโมเดล ไดแก ดัชนี GFI ดัชนี RMSEA ดัชนี RMR และดัชนี 

critical N รวมดวย เปนตน นอกจากนี้นักวิจัยตองตีความหมายผลตางระหวางคาไค-สแควรรวม

ระหวางสมมุติฐานดวย ผลตางของคาไค-สแควรนี้มีลักษณะการแจกแจงแบบไค-สแควร และ

ตีความหมายไดเชนเดียวกับคาไค-แสควโดยทั่ว ๆ ไป กลาวคือ ถาผลตางของคาไค-สแควรรวม

ระหวางสมมุติฐานขอ 2.1 และ 2.2 ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และผลการวิเคราะห พบวา คาไค-สแควร

รวมของสมมุติฐานขอ 2.1 และ 2.2 ไมมีนัยสําคัญทางสถิติดวย แสดงวา การทดสอบความไม
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แปรเปลี่ยนของโมเดลตามสมมุติฐานขอ 2.1 และ 2.2 ใหผลแบบเดียวกัน น่ันคือ พารามิเตอรของ

โมเดลไมแปรเปลี่ยนระหวางกลุมพหุ 

 

4. การวิเคราะห MASEM (MASEM; meta-analysis structural equation modeling) 

การสังเคราะหงานวิจัยโดยวิธี  MASEM ประกอบดวยกระบวนการ  2 ขั้นตอน (Viswesvaran 

and Ones, 1995) ไดแก อันดับแรกทําการรวมเมตริกทสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของงานวิจัยปฐมภูมิตาง 

ๆ เขาดวยกันและทําการทดสอบการแจกแจงแบบปกติ (homogrneity) อันดับตอมาคือ  การสังเคราะห

เมตริกทเหลานี้ดวยเทคนิค  SEM Viswesvaran and Ones (1995)  กลาววา ปจจุบันมีงานวิจัยจํานวน

มากที่ใชเทคนิคนี้ สวนมากใชในงานวิจัยทางดานธุรกิจ มากกวางานวิจัยทางสังคมศึกษา  

 วิธีการของ  meta-analytic SEM ถูกระบุวามีประโยชนมากสําหรับการสรางทฤษฎี 

(Viswesvaran and Ones, 1995)  โมเดลขับเคลื่อนทฤษฎี (Theory-driven modeling)  ดวยวิธีการ

วิเคราะหอภิมานทําใหนักวิจัยสามารถสนับสนุนหรือปฏิเสธความสัมพันธตามทฤษฎีโดยสามารถ

พิจารณาความสัมพันธโครงสรางโดยรวมตามทฤษฎีได  นอกจากนี้นักวิจัยยังสามารถพิจารณารูปแบบ

ของความสัมพันธขามงานวิจัยตาง  ๆ  ไดซ่ึงไมสามารถปรากฏใหเห็นไดจากงานวิจัยเพียงเรื่องเดียว 

การใชวิธีการ  meta-analytic SEM  ทําใหสามารถแกไขปญหาที่ซับซอน  ไดมากกวาที่ไดจากงานวิจัย

เพียงเรื่องใดเรื่องหนึ่งเพียงเรื่องเดียว (Hunter and Schmitdt, 2004: Viswesvaran and Ones, 

1995)  

 Hunter and Schmitdt (2004)  อธิบายวา มีการนําวิธีการ meta-analytic SEM  ไปใชกับ

งานวิจัยเพ่ือวัตถุประสงคที่หลากหลาย เชน  Premack and Hunter ในปค.ศ.1988  นําวิธีการ  meta-

analytic SEM  ในงานวิจัยที่ทดสอบกระบวนการจัดตั้งสหภาพแรงงาน  Verhaeghen and Salthouse 

ในปค.ศ.1997  ทดสอบโมเดลตัวแปรสงผานระหวางอิทธิพลของอายุกับความนึกคิดในผูใหญ  Brown 

and Peterson ในปค.ศ. 1993  ทดสอบโมเดลการวิเคราะหเสนทางปจจัยเชิงเหตุและปจจัยเชิงผลของ

ความพึงพอใจของพนักงานขาย Harris and Rosenthal ในปค.ศ. 1985 ศึกษาโมเดลวิเคราะหเสนทาง

ของตัวแปรสงผานอิทธิพลที่มีตอความคาดหวังภายในตนเอง  G.Becker ในปค.ศ. 1996  อธิบายการ

สังเคราะหผลลัพธที่ไดจากการวิเคราะหปจจัย Manfredo, Driven, and Tarrant ในปค.ศ. 1996 ใชวธิ ี 

 meta-analytic SEM  โดยเฉพาะโมเดลวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน  ในการศึกษางานวิจัยที่ใชขอ

คําถาม the Recreational Preference (REP) เพื่อทดสอบโครงสรางการวัด 
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Viswesvaran and Ones (1995)  เขียนบทความเรื่อง  การทดสอบทฤษฎีโดยการผสมผสาน

เทคนิควิธีการวิเคราะหอภิมานกับการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสราง  โดยอธิบายวาประโยชนที่

สําคัญของการรวมการวิเคราะหอภิมานเขากับโมเดลสมการโครงสราง (combining meta-analysis 

and structural modeling)  คือ  การทดสอบทฤษฎี  เนื่องจากงานวิจัยฉบับใดฉบับหนึ่งเพียงฉบับเดียว

ไมสามารถทําการศึกษาหรือทดสอบความสัมพันธของตัวแปรไดครบถวนทุกตัวตามที่ระบุไวในทฤษฎี

ซ่ึงประกอบดวย 2 ขั้นตอนใหญ 6 ขั้นยอย ๆ ดังนี้ 

 1) โมเดลการวัด (measurement model) ประกอบดวย  

  1.1) ระบุตัวแปรที่สําคัญและความสัมพันธระหวางตัวแปร  รวมถึงสมมุติฐานเกี่ยวของกับ

ความสัมพันธกันของตัวแปรเหลานี้  เปนการรวบรวมตัวแปรตาง  ๆ  ที่ระบุไวตามทฤษฎีที่ตองการ

ทดสอบ  

 1.2) ระบุวิธีการวัดเชิงปฏิบัติการที่แตกตางกันของแตละตัวแปร เปนการระบุถึงความ

แตกตางของนิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปรที่ไดใหนิยามไวในงานวิจัยตาง  ๆ  โดยระบุใหชัดเจนวาเปน

แนวคิดที่มีโครงสรางตัวแปรแตกตางกัน  หรือเปนแนวคิดที่มีโครงสรางตัวแปรเหมือนกันแตมีวิธีการวัด

ตัวแปรแตละตัวแปรที่แตกตางกัน 

 1.3) รวบรวมงานวิจัยที่รายงาน (1)  คาความสัมพันธระหวางการวัดเชิงปฏิบัติการของตัว

แปรตามกรอบแนวคิดที่นักวิจัยสนใจศึกษา  และ(2)  ขอมูลที่มนุษยเปนผูสรางขึ้น (artifact 

information) ของการวดัเชิงปฏิบัติการที่แตกตางตามกรอบแนวคิดที่กําหนด  

 1.4) ดําเนินการตามวิธีวิเคราะหอภิมานและประมาณคาสหสัมพันธของคะแนนจริงที่ได

จากการวัดที่แตกตางกัน ในการสังเคราะหคาความสัมพันธแบบ univariate การถวงน้ําหนักดวยขนาด

กลุมตัวอยางในแตละงานวิจัย เปนวิธีการที่ใชมากที่สุดในการสังเคราะหคาความสัมพันธเพื่อแกไขการ

ลําเอียงทางสถิติ (statistical artifact) (Hunter and Schmitdt, 2004)  

 1.5) วิเคราะหองคประกอบ  (factor analysis)  เพื่อทดสอบโมเดลการวัด  โดยใช

สหสัมพันธของคะแนนจริงของตัวแปรที่ไดจากการวัดที่แตกตางกัน 

 2) โมเดลเชิงสาเหตุ (causal model) ประกอบดวย 

 2.1) ประมาณคาสหสัมพันธระหวางตัวแปร  (สําหรับตัวแปรที่มีนิยามเชิงปฏิบัติการที่

แตกตางกัน  ใชวิธีการประมาณคาแบบสหสัมพันธองคประกอบเชิงเสน  composite linear 

correlation) 
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 2.2) นําคาคะแนนจริงของสหสัมพันธมาดําเนินการวิเคราะหเสนทาง (path analysis) 

เพื่อทดสอบทฤษฎีตามที่กําหนดไว 

รายละเอียดในการดําเนนิการแตละขั้นตอน มีดังนี้ 
ระบโุครงสรางของตัวแปรและวิธีการวดัตัวแปร (ขั้นตอนที ่1 และ 2) 
ขั้นตอนแรก  เปนการระบุตัวแปรตาง  ๆ  ที่เกี่ยวของตามแนวคิดทฤษฎี  รวมถึงสมมุติฐานที่

เกี่ยวของสัมพันธกันของตัวแปรเหลานี้  แมวากระบวนการในขั้นตอนนี้อาจคลายกับวิธีในการทดสอบ

ทฤษฎีที่มีการใชกันอยูในปจจุบัน  แตการใชการวิเคราะหอภิมานในการสังเคราะหขอมูลที่ไดจาก

งานวิจัยหลาย ๆ ฉบับ ทําใหนักวิจัยสามารถรวบรวมโครงสรางของตัวแปรไดมากกวาที่ไดจากงานวิจัย

เพียงชิ้นเดียว  และทําใหสามารถทดสอบทฤษฎีที่มีความซับซอนหรือทฤษฎีที่ตัวแปรมีความสัมพันธ

กันเองได กอใหเกิดความเขาใจอยางลุมลึกถึงปรากฏการณที่นักวิจัยสนใจศึกษา 

 ขั้นตอนที่  2 คือการระบุตัวแปรที่มีการวัดเชิงปฏิบัติการแตกตางกัน  จากงานวิจัยที่ไดทําการ

รวบรวม  โดยระบุใหชัดเจนวาเปนแนวคิดที่มีโครงสรางตัวแปรแตกตางกัน  หรือเปนแนวคิดที่มี

โครงสรางตัวแปรเหมือนกันแตมีวิธีการวัดตัวแปรแตละตัวแปรที่แตกตางกัน ระบุใหชัดเจนถึงตัวแปรที่

แตกตางกันและวิธีการวัดที่แตกตางกันในการวัดตัวแปรแตละตัว  เนื่องจาก  ทฤษฎีหนึ่ง  อาจมี

โครงสรางตัวแปรเหมือนกันกับอีกทฤษฎีหนึ่ง  แตแตกตางกันตรงวิธีการวัดตัวแปรเหลานี้เทานั้น  ดังนั้น

ตัวแปรสองตัวที่เหมือนกันอาจมาจากแนวคิดทฤษฎีที่แตกตางกัน  ขึ้นอยูกันวัตถุประสงคของการ

วิเคราะหของนกัวิจัย 
รวบรวมงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ (ขัน้ตอนที่ 3) 
งานวิจัยที่แสดงเห็นใหรายละเอียดของ (1) ความสัมพันธระหวางการวัดเชิงปฏิบัติการที่

นักวิจัยสนใจศึกษา (2)  ระบุขอมูลที่มนุษยเปนผูสรางขึ้น  (artifact information) ของการวัดเชิง

ปฏิบัติการเหลานี้ และโดยเฉพาะอยางยิ่งควรพิจารณางานวิจัยที่มีสมมุติฐาน  ทฤษฎีและวัตถุประสงค

ท่ีสอดคลองกับความตองการของผูวิจัยในการศึกษา 
การประมาณคาคะแนนจรงิของสหสัมพนัธทีไ่ดจากการวัดที่แตกตางกนัภายใตกรอบ

แนวคิดในการวิจัย (ขัน้ตอนที่ 4) 
เมื่อรวบรวมงานวิจัยที่เกี่ยวของแลว  ขั้นตอมาไดแก  การประมาณคาสหสัมพันธของคะแนน

จริงจากตัวแปรที่มีการวัดที่เหมือนกันและการวัดที่ตางกัน Viswesvaran and Ones กลาววา  การรวม

ผลลัพธที่ไดจากงานวิจัยตาง  ๆ  เขาดวยกันตามกรอบแนวคิดนั้น  การวิเคราะหอภิมานควรรวมโดยใช
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วิธีสหสัมพันธแบบองคประกอบเชิงเสน   (linear composite correlation)  ซึ่งมีความตรงเชิงโครงสราง 

และไมเกิดการผิดรูปของคาประมาณของความแปรปรวนคลาดเคลื่อนสุม  (Sampling error 

variance ) (Hunter and Schmidt, 2004)  ขณะที่การใชการรวมคาสหสัมพันธแตละตัวเขาดวยกัน

แบบ  component แลวใชคาเฉลี่ยที่ไดทําการวิเคราะหอภิมาน  จะกอใหเกิดการผิดรูปของคาประมาณ

ของความแปรปรวนคลาดเคลื่อนสุม  

 ในการทดสอบความสัมพันธของตัวแปรตามกรอบแนวคิด  มีความเปนไปไดที่จะพบวาคา

สหสัมพันธของตัวแปรบางคูถูกศึกษาในงานวิจัยจํานวนไมมากนัก  การคํานวนสหสัมพันธแบบ

องคประกอบเชิงเสน  สามารถคํานวนคาสหสัมพันธองคประกอบเชิงเสนไดแมวาคาสหสัมพันธของตัว

แปรบางคูถูกศึกษาในงานวิจัยจํานวนไมมากนัก   หรืออาจใช สัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง  

(generalizability coefficients) ท่ีสามารถคํานวณไดจากคาเฉลี่ยของ  intercorrelation อยางไรก็ตาม

มีเพียงงานวิจัยของ  Viswesvaran and Ones (1993) จํานวนเพียง  2 ชิ้นเทานั้นที่ใชสหสัมพันธแบบ

องคประกอบเชิงเสน 
การทดสอบโมเดลการวัด (ขัน้ตอนที ่5) 

 เม่ือไดคาสหสัมพันธของคะแนนจริงนํามาวิเคราะหเสนทางเพื่อทดสอบโมเดลการวัด อยางไร

ก็ตาม  Viswesvaran and Ones กลาววาการวิเคราะหอภิมานรวมกับวิธีโมเดลสมการโครงสรางมุงให

ความสนใจตอการวิเคราะหเสนทางและไมมีการทดสอบโมเดลการวัดที่ชัดเจน 
 การวิเคราะหเสนทาง (ขัน้ตอนที่ 6 และ 7) 
 ประเมินคาสหสัมพันธของคะแนนจริงระหวางตัวแปรตามทฤษฎีที่นักวิจัยตองการทดสอบ 

การรวมเชิงเสน (linear composite)  สามารถสรางไดจากนิยามการวัดที่แตกตางกันของแตตัวแปร 

และสามารถประเมินคาสหสัมพันธของคะแนนจริงระหวางตัวแปร  การวิเคราะหเสนทางสามารถ

ประเมินไดจากคาสหสัมพันธของคะแนนจริงระหวางตัวแปรตามทฤษฎีที่นักวิจัยสนใจจะทดสอบ 
 Cheung and  Chan (2002) สรุปวาการสังเคราะหงานวิจัยโดยวิธี  meta-analytic structural 

equation model ของ Viswesvaran and Ones  ประกอบดวยกระบวนการ  2 ขั้นตอน  ไดแก  อันดับ

แรกทําการรวมเมตริกทสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของงานวิจัยปฐมภูมิตาง  ๆ  เขาดวยกันและทําการ

ทดสอบการแจกแจงแบบปกติ  (homogrneity)  อันดับตอมาคือ  การสังเคราะหเมตริกทเหลานี้ดวย

เทคนิค  SEM ปจจุบันมีงานวิจัยจํานวนมากที่ใชเทคนิคนี้  สวนมากใชในงานวิจัยทางดานธุรกิจ 

มากกวางานวิจัยทางสังคมศึกษา และวิธีการนี้ใชมากที่สุดในโมเดลวิเคราะหเสนทาง  
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 วิธีการของ meta-analytic structural equation model ถูกระบุวามีประโยชนมากสําหรับการ

สรางทฤษฎี (Viswesvaran and Ones, 1995)  โมเดลทฤษฎีขับเคลื่อน  (theory-driven modeling) 

ดวยวิธีการวิเคราะหอภิมานทําใหนักวิจัยสามารถสนับสนุนหรือปฏิเสธความสัมพันธตามทฤษฎีโดย

สามารถพิจารณาความสัมพันธโครงสรางโดยรวมตามทฤษฎีได  นอกจากนี้นักวิจัยยังสามารถ

พิจารณารูปแบบของความสัมพันธขามงานวิจัยตาง  ๆ  ไดซ่ึงไมสามารถปรากฏใหเห็นไดจากงานวิจัย

เพียงเรื่องเดียว  การใชวิธีการ  meta-analytic SEM  ทําใหสามารถแกไขปญหาที่ซับซอน  ไดมากกวาที่

ไดจากงานวิจัยเพียงเรื่องใดเร่ืองหนึ่งเพียงเรื่องเดียว (Viswesvaran and Ones, 1995)  

จากรายละเอียดดังกลาวขางตน  สรุปวาการสังเคราะหงานวิจัยดวยวิธีวิเคราะห MASEM 

ประกอบดวยขั้นตอน  2 ขั้นตอน  คือ  การรวมขนาดอิทธิพลในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปร

ตอมานําเมทริกซสหสัมพันธที่ไดมาวิเคราะหสมการโครงสราง  ทําใหนักวิจัยสามารถศึกษางานวิจัยที่

ตัวแปรมีความสัมพันธกันในลักษณะที่ซับซอน 
 
ตอนที่ 4 งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 การนําเสนองานวิจัยที่เกี่ยวของกับงานวิจัยครั้งนี้ มีทั้งหมดจํานวน 19 เรื่อง ซ่ึงธรรมชาติของ

การศึกษาวิจัย สวนมากจะเกี่ยวของกับการศึกษาตัวแปรหลาย ๆ ตัวแปร ดังนั้น เพ่ือใหเขาใจลักษณะ

ความสัมพันธของตัวแปรตามกรอบแนวคิดในการวิจัยไดชัดเจน ผูวิจัยจึงนําเสนองานวิจัยที่เกี่ยวของ

กับปจจัย  คุณลักษณะเด็ก  จิตลักษณะเด็ก  คุณลักษณะครอบครัว  การอบรมเล้ียงดู  ที่มีอิทธิพลตอ

ผลลัพธการเรียนรู แยกตามลักษณะความสมัพันธ ดังนี้  

 
 งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับตัวแปรคุณลักษณะครอบครัวที่มีอิทธิพลตอการอบรมเลี้ยงดู
ของพอแม 
  Kierman and Mensah (2010) ทําการศึกษา ความยากจน ทรัพยากรของครอบครัว และการ

ไดรับการศึกษาตั้งแตแรกเริ่มของเด็ก เปนการศึกษาไปขางหนาระยะยาว ขอมูลไดมาจาก the UK 

millennium cohort study เก็บขอมูลต้ังแต ป ค.ศ. 2001-2002 ขอมูลไดมาจาก 11,533 ครอบครัว 

และเด็กมีอายุระหวาง 9 - 11 เดือน จํานวน 5,462 คน ติดตามศึกษาจนเด็กเขารับการศึกษาระดับ

ประถมศึกษา ในป ค.ศ. 2005 พบวา เด็กที่ครอบครัวมีความพรอมทางดานทรัพยากร (รายไดของ

ครอบครัว ระดับการศึกษาของพอแม ภาวะการจางงานของครอบครัว จํานวนเด็กที่มี ลําดับการเกิด
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ของเด็ก) อยูในระดับสูง และมีระดับการอบรมเลี้ยงดูจะสูงดวย คิดเปนรอยละ 60 ขณะที่เด็กที่

ครอบครัวมีทรัพยากรอยูในระดับตํ่า และมีระดับการอบรมเลี้ยงดูสูง คิดเปนรอยละ 9 เทานั้น เด็กที่

ครอบครัวไมเคยอยูในภาวะยากจน และมีคะแนนการไดรับการอบรมเลี้ยงดูที่สูง คิดเปนรอยละ 44 

นอกจากนี้ พบวา เด็กในครอบครัวที่ยากจน และมีคะแนนการไดรับการอบรมเลี้ยงดูที่ต่ํา คิดเปน   

รอยละ 66 

Li et al. (2010) ทําการศึกษาความสัมพันธระหวาง เปาหมายทางสังคมของพอแม รูปแบบ

การอบรมเลี้ยงดู และการปรับตัวทางอารมณสังคม ของนักศึกษาชาวจีน และนักศึกษาชาวยุโรป-

อเมริกัน: การทดสอบโมเดลสงผาน กลุมตัวอยาง เปนนักศึกษามหาวิทยาลัยของประเทศจีน จํานวน 

79 คนและนักศึกษาชาวอเมริกัน จํานวน 58 คน ผลการวิเคราะหความสัมพันธและการวิเคราะห

ถดถอยแบบลดหลั่นของเด็กทั้งสองกลุม พบวา การศึกษาของพอแมสัมพันธกับการอบรมเลี้ยงดูแบบ

สนับสนุน และการอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม เทากับ 0.09 และ 0.03 อยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติ 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับตัวแปรคุณลักษณะครอบครัวที่มีอิทธิพลตอจิตลักษณะเด็ก  
Koutsoulis and Campbell (2009) ศึกษาปจจัยดานครอบครัวที่สงผลตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาชาวไซปรัส กลุม

ตัวอยาง คือนักเรียนระดับมัธยมศึกษา จํานวน 737 คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหเสนทาง 

พบวา การสนับสนุนจากครอบครัว มีอิทธิพลทางตรงตออัตมโนทัศน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05 โดยมีคาสัมประสิทธิ์เสนทาง เทากับ 0.16  

Kiamanesh and Mahdavi-Hezaveh (2008) ศึกษาพัฒนากรอบแนวคิดเพ่ือทํานายผลลัม

ฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร ที่มีผลกระทบตอเด็กชาวอิหราน ระดับการศึกษา grade 8 และเพื่อศึกษาวา

ปจจัยใดที่สามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหวางเด็กหญิงและเด็กชาย

โดยทําการศึกษาเด็กจํานวน 4,942 ในจํานวนนี้เปนเด็กหญิง จํานวน 2054 คน เด็กชาย จํานวน 

2,888 คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหปจจัยและโมเดลสมการโครงสราง ผลการศึกษา พบวา 

เด็กเพศหญิงภูมิหลังทางการศึกษา (ไดแก ระดับการศึกษาของแม ระดับการศึกษาของพอ จํานวน

หนังสือที่บาน) มีอิทธิพลทางตรงตออัตมโนทัศนและเจตคติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  

Li et al. (2010) ทําการศึกษาความสัมพันธระหวาง เปาหมายทางสังคมของพอแม รูปแบบ

การอบรมเลี้ยงดู และการปรับตัวทางอารมณสังคม ของนักศึกษาชาวจีน และนักศึกษาชาวยุโรป-
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อเมริกัน: การทดสอบโมเดลสงผาน กลุมตัวอยาง เปนนักศึกษามหาวิทยาลัยของประเทศจีน จํานวน 

79 คนและนักศึกษาชาวอเมริกัน จํานวน 58 คน พบวา ทั้งนักศึกษาทั้งสองกลุม การศึกษาของพอแม 

สัมพันธกับความภาคภูมิใจในตนเอง และการรับรูความสามารถของตนเองของเด็ก เทากับ -0.06 และ 

-0.25 ตามลําดับ 

 
งานวจิัยที่ศึกษาเกีย่วกบัตัวแปรคุณลักษณะครอบครัวที่มีอทิธิพลตอคุณลักษณะเด็ก  

 Vista and Grantham (2010) ทําการศึกษาอิทธิพลของระดับการศึกษาของพอแมที่มีตอ

เชาวนปญญาที่มีมาแตเดิม (fluid intelligence) ของเด็กนักเรียนโรงเรียนของรัฐประเทศฟลิปปนส 

กลุมตัวอยางเปนเด็ก grade 6 จํานวน 2,761 คน จาก 29 โรงเรียนทั่วประเทศ ผลการศึกษา พบวา 

ระดับการศึกษาของพอแม มีอิทธิพลตอเชาวนปญญาที่มีมาแตเดิมของเด็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

โดยพอแมท่ีมีระดับการศึกษาแตกตางกันเด็กจะมีคะแนนเชาวนปญญาที่มีมาแตเดิมแตกตางกันยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

Topor et al. (2010) ศึกษาวาการมีสวนรวมทางการเรียนของผูพอแม มีความสัมพันธกับ

ความสามารถทางการเรียนของเด็กอยางไร กลุมตัวอยาง เปนเด็กอายุ 7 ป จํานวน 158 คน โดยครูที่

ใหการดูแลเด็กเหลานี้ เปนผู ใหคะแนนการมีสวนรวมทางการเรียนของพอแม  และคะแนน

ความสามารถทางการเรียนของเด็ก ผลการวเิคราะหความสัมพันธ พบวา เศษฐานะของครอบครัว การ

มีสวนรวมทางการเรียนของพอแม สัมพันธกับคะแนนความสามารถทางเชาวนปญญาของเด็กอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ 0.42 และ 0.39 ตามลําดับ 

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับตัวแปรคุณลักษณะครอบครัวที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการ

เรียนรู 
Moon and Lee (2009) ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กชาว เอเชีย – 

อเมริกัน กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนระดับประถมศึกษา ชาวเอเชีย – อเมริกัน จํานวน 1,100 คน 

วิเคราะหขอมูลโดยวิธีโมเดลสมการโครงสราง พบวา ระดับการศึกษาของพอแม มีอิทธิพลทางตรงตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยมีคาสัมประสิทธิ์เสนทาง เทากับ 

0.44 รายไดของครอบครัว มีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05 โดยมีคาสัมประสิทธิ์เสนทาง เทากับ 0.16 



 
 
 

82 

 

Logi and Dora (2009) ศึกษาความสัมพันธระหวางการใหการสนับสนุนของครอบครัว การ

ติดตามผลการเรียนและเวลาที่พอแมใหกับเด็ก กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางเด็กวัยรุนเพศชาย

และเพศหญิงในประเทศ Icelance ทําการศึกษาเด็ก grade 9 และ grade 10 จํานวน 7,430 คน ผล

การวิเคราะหโมเดลสมการโครงสราง พบวา ปจจัยดานครอบครัว มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของทั้งเด็กชายและเด็กหญิง ขนาดของความสัมพันธระหวางปจจัยดานพอแมและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กมีขนาดเทากันทั้งเด็กชายและเด็กหญิง อยางไรก็ตามเด็กชายไดรับ

การสนับสนุนและการติดตามผลการเรียนนอยกวาเด็กหญิง 

Kiamanesh and Mahdavi-Hezaveh (2008) ศึกษาพัฒนากรอบแนวคิดเพ่ือทํานายผลลัม

ฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร ที่มีผลกระทบตอเด็กชาวอิหราน ระดับการศึกษา grade 8 และเพื่อศึกษาวา

ปจจัยใดที่สามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหวางเด็กหญิงและเด็กชาย

โดยทําการศึกษาเด็กจํานวน 4,942 ในจํานวนนี้เปนเด็กหญิง จํานวน 2,054 คน เด็กชาย จํานวน 

2,888 คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหปจจัยและโมเดลสมการโครงสราง ผลการวิเคราะหโมเดล

รวมของเด็กทั้งสองกลุม พบวา ระดับการศึกษาของแม ระดับการศึกษาของพอ เปนปจจัยใดที่สามารถ

อธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กไดเปน 2 อันดับแรก โดยมีน้ําหนัก 0.882 

และ 0.859 ตามลําดับ 

Morgan-Lopez  et al.  (2002) ศึกษาโมเดลสมการโครงสรางอิทธิพลของความสัมพันธดาน

ครอบครัว ดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ดานความถนัด  และดานนักเรียน ที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร  ทําการศึกษาในเด็กอายุ  12-18 ป  โดยมีกลุมตัวอยาง  261 คน  จากทุกระดับ

การศึกษา  ผลการวิจัยพบวา  ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  ไดแก 

ความสัมพันธของครอบครัว (r = 0.47)  

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูของพอแมที่มีอิทธิพลตอจิตลักษณะเด็ก 
Shek (2007) ศึกษาการรับรูของเด็กที่มีตอการถูกบังคับควบคุมทางดานจิตใจจากพอแมกับ

สุขภาวะทางจิตใจของเด็ก โดยทําการศึกษาระยะยาว กลุมตัวอยาง คือ เด็กวัยรุนชาวจีนฮองกง 

จํานวน 2,758 คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหถดถอยพหุแบบลดหลั่น (hierarchical multiple 

regression) ผลการศึกษาพบวา เด็กที่รับรูวาตนเองถูกพอแมบังคับควบคุมทางดานจิตใจ ในชวงเวลา
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ท่ี 1 จะทํานายการเปลี่ยนแปลงการรับรูความสามารถของตนเอง (self-esteem) ของเด็กในชวง

ระยะเวลาที่ 2 

Boon (2007) ทําการศึกษาเด็กนักเรียนมัธยมชาวออสเตรเลียที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง

และต่ํา: การอบรมเลี้ยงดูของพอแม การรับรูความสามารถของตนเอง และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กลุมตัวอยาง คือ เด็กนักเรียนระดับ 8-10 จํานวน 879 คน จากโรงเรียนมัธยมศึกษาของรัฐ 2 แหงที่อยู

ทางภาคเหนือของเกาะ Queensland พบวา การรับรูความสามารถของตนเอง สัมพันธกับการอบรม

เลี้ยงดูแบบเขมงวด/ ควบคุม การอบรมเลี้ยงดูแบบอบอุน/ ใหความชวยเหลือ อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.01 โดยมีขนาดความสัมพันธ เทากับ 0.0.271 และ 0.291 ตามลําดับ ผลการทดสอบ

โมเดลสมการโครงสราง พบวา การอบรมเลี้ยงดูแบบอบอุน/ ใหความชวยเหลือ การอบรมเลี้ยงดูแบบ

เขมงวด/ ควบคุม มีอิทธิพลตอการรับรูความสามารถของตนเอง โดยมีคาสัมประสิทธิ์เสนทาง เทากับ 

0.19 และ 0.10 ตามลําดับ  

Li et al. (2010) ศึกษาความสัมพันธระหวาง เปาหมายทางสังคมของพอแม รูปแบบการ

อบรมเลี้ยงดู และการปรับตัวทางอารมณสังคม ของนักศึกษาชาวจีน และนักศึกษาชาวยุโรป-อเมริกัน: 

การทดสอบโมเดลสงผาน กลุมตัวอยาง เปนนักศึกษามหาวิทยาลัยของประเทศจีน จํานวน 79 คนและ

นักศึกษาชาวอเมริกัน จํานวน 58 คน พบวา นักศึกษาทั้งสองกลุม การอบรมเลี้ยงดูแบบสนับสนุน มี

ความสัมพันธกับความภาคภูมิใจในตนเอง เทากับ 0.47 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และ

สัมพันธกับการรับรูความสามารถของตนเองของเด็ก เทากับ 0.24 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05 ขณะที่เด็กที่รับรูวาพอแมใชการอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม พบวา ไมมีความสัมพันธกับ

การปรับตัวทางอารมณสังคม 

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูของพอแมที่มีอิทธิพลตอคุณลักษณะเด็ก  
Herbers et al. (2011) ศึกษาอิทธิพลทางตรงและอิทธิพลทางออมของการอบรมเลี้ยงดูที่มีผล

ตอความสามารถทางการศึษา (academic functioning) ของเด็กไรที่อยูอาศัย กลุมตัวอยาง เปนเด็กที่

พักอาศัยอยูในบานฉุกเฉิน ในชวงเวลาฤดูรอนและฤดูใบไมรวง ป ค.ศ. 2006 จํานวน 58 คน อายุ

ระหวาง 4-7 ป พบวา คุณภาพการอบรมเลี้ยงดู สัมพันธกับความสามารถทางการเรียน เทากับ 0.28 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และสัมพันธกับความสามารถทางเชาวนปญญา เทากับ 0.34 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01  
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งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการอบรมเลี้ยงดูของพอแมที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู 
Kierman and Mensah (2010) ทําการศึกษา ความยากจน ทรัพยากรของครอบครัว และการ

ไดรับการศึกษาตั้งแตแรกเริ่มของเด็ก เปนการศึกษาไปขางหนาระยะยาว ขอมูลไดมาจาก the UK 

millennium cohort study ตั้งแต ป ค.ศ. 2001-2002 ขอมูลไดมาจาก 11,533 ครอบครัว และเด็กมี

อายุระหวาง 9-11 เดือน จํานวน 5,462 คน ติดตามศึกษาจนเด็กเขารับการศึกษาระดับประถมศึกษา 

ในป ค.ศ. 2005 พบวา เด็กที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําที่สุด พบในเด็กที่อาศัยอยูในครอบครัวที่

ยากจน และไดคะแนนการอบรมเลี้ยงดูที่นอยที่สุด อยางไรก็ตามเด็กในครอบครัวยากจน แตมีคะแนน

การอบรมเล้ียงดูสูง มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงถึงรอยละ 58 เด็กที่ครอบครัวไมเคยประสบ

ปญหาความยากจน และมีคะแนนการไดรับการอบรมเลี้ยงดูที่สูง จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงถึง

รอยละ 73 

Abar et al. (2009) ศึกษาความสัมพันธระหวางการนับถือศาสนาของพอแมและเด็ก การ

อบรมเลี้ยงดูของพอแม การกํากับตนเองทางการเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนชาว

อเมริกัน-อาฟริกันในวิทยาลัยของศาสนาโรมันแคธอลิก กลุมตัวอยางเปนเด็กนักเรียนโรงเรียนวัยรุน

ชาวอเมริกัน-อาฟริกันในวิทยาลัยของศาสนาโรมันแคธอลิก จํานวน 85 คน ผลการวิเคราะห

ความสัมพันธ พบวา การอบรมเลี้ยงดูของพอแมแบบสนับสนุน แบบใชอํานาจควบคุม และแบบปลอย

ปละละเลย มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็ก โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากบั 

0.18, -0.10 และ -0.11 ตามลําดับ 

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะเด็กที่มีอิทธิพลตอจิตลักษณะเด็ก 
Bossaert et al. (2011) ศึกษาเพื่อทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กเมื่อเปลี่ยนผานจาก

ระดับการศึกษาชั้นอนุบาลเขาสูการศึกษาระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 เปนการศึกษาระยะยาว 2 ป ตวั

แปรที่สนใจศึกษา คือ ความสามารถทางการคิด เพศ สถานะทางเศรษฐกิจของพอแม การไดรับการ

ยอมรับจากเพ่ือน อัตมโนทัศน การมีสวนรวมในชั้นเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม (อนุบาล) และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 วิเคราะหขอมูลโดยโมเดลสมการโครงสราง ผลการ

วิเคราะหความสัมพันธ พบวา ความสามารถทางการคิด และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม สัมพันธ

กับอัตมโนทัศนทางการเรียน เทากับ 0.06 และ -0.14 ตามลําดับ 
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Hailikari et al. (2008) ศึกษาความสัมพันธระหวาง ความรูเดิม (prior knowledge) ความ

เช่ือมั่นทางการเรียน (academic self-beliefs) ความสําเร็จทางการศึกษาเดิม (previous study 

success) กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมตัวอยางเปนนักศึกษามหาวิทยาลัยที่ศึกษาวิชา

คณิตศาสตร จํานวน 139 คน วิเคราะหขอมูลดวยโมเดลสมการโครงสราง ผลการวิเคราะหสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ พบวา ความรูเดิม ความสําเร็จทางการศึกษาเดิม มีความสัมพันธกับความเชื่อมั่นทางการ

เรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากันคือ 0.37  

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะเด็กที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู 
Bossaert et al. (2011) ศึกษาเพื่อทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กเมื่อเปลี่ยนผานจาก

ระดับการศึกษาชั้นอนุบาลเขาสูการศึกษาระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 เปนการศึกษาระยะยาว 2 ป ตวั

แปรที่สนใจศึกษา คือ ความสามารถทางการคิด เพศ สถานะทางเศรษฐกิจของพอแม การไดรับการ

ยอมรับจากเพ่ือน อัตมโนทัศน การมีสวนรวมในชั้นเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม (อนุบาล) และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 วิเคราะหขอมูลโดยโมเดลสมการโครงสราง พบวา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิมระดับชั้นอนุบาล มีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.001 โดยมีขนาดอิทธิพล เทากับ 0.38 

Topor et al. (2010) ศึกษาวาการมีสวนรวมทางการเรียนของผูพอแม มีความสัมพันธกับ

ความสามารถทางการเรียนของเด็กอยางไร กลุมตัวอยางเปนเด็กอายุ 7 ป จํานวน 158 คน โดยครูที่ให

การดูแลเด็กเหลานี้เปนผูใหคะแนนการมีสวนรวมทางการเรียนของพอแมและคะแนนความสามารถ

ทางการเรียนของเด็ก ผลการวิเคราะหความสัมพันธ พบวา คะแนนความสามารถทางเชาวนปญญา 

และการมีสวนรวมทางการเรียนของพอแม มีความสัมพันธกับความสามารถทางการเรียน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ 0.47 และมีคาสัมประสทิธิก์าร

ทํานาย เทากับ 0.52 

Koutsoulis and Campbell (2009) ศึกษาปจจัยดานครอบครัวที่สงผลตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาชาวไซปรัส กลุม

ตัวอยาง คือนักเรียนระดับมัธยมศึกษา จํานวน 737 คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหเสนทาง 

พบวา ความรูพ้ืนฐานเดิม มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและ

วิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ 0 .76 
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และเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 (β = 0.60, p< 0.05 ) 

Hailikari et al. (2008) ศึกษาความสัมพันธระหวาง ความรูเดิม (prior knowledge) ความ

เช่ือมั่นทางการเรียน (academic self-beliefs) ความสําเร็จทางการศึกษาเดิม (previous study 

success) กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมตัวอยางเปนนักศึกษามหาวิทยาลัยที่ศึกษาวิชา

คณิตศาสตร จํานวน 139 คน วิเคราะหขอมูลดวยโมเดลสมการโครงสราง ผลการวิเคราะหสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ พบวา ความรูเดิม และความสําเร็จทางการศึกษาเดิม มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ 0.66 

และ 0.55 ตามลําดับ ผลการวิเคราะหเสนทาง พบวา ความรูเดิมและความสําเร็จทางการศึกษาเดิมมี

อิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยมีคาสัมประสิทธิ์เสนทาง เทากับ 0.42 และ0.41 

ตามลําดับ 

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับจิตลักษณะเด็กที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู 
Koutsoulis and Campbell (2009) ศึกษาปจจัยดานครอบครัวที่สงผลตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาชาวไซปรัส กลุม

ตัวอยาง คือนักเรียนระดับมัธยมศึกษา จํานวน 737 คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหเสนทาง 

พบวา อัตมโนทัศน มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ 0.44 และเปนตัวแปรที่

มีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ 0.05  

Boon (2007) ทําการศึกษาเด็กนักเรียนมัธยมชาวออสเตรเลียที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง

และต่ํา: การอบรมเลี้ยงดูของพอแม การรับรูความสามารถของตนเอง และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กลุมตัวอยาง คือ เด็กนักเรียนระดับ 8 - 10 จํานวน 879 คน จากโรงเรียนมัธยมศึกษาของรัฐ 2 แหงที่

อยูทางภาคเหนือของเกาะ Queensland พบวา การรับรูความสามารถของตนเอง สัมพันธกับระดับ

คะแนนวิชาภาษาอังกฤษ ระดับคะแนนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยมี

ขนาดความสัมพันธ เทากับ 0.346 และ 0.439 ตามลําดับ 
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Guay et al. (2004) ทําการศึกษาวา อัตมโนทัศนทางการเรียน สถานะทางเศรษฐกิจของ

ครอบครัว โครงสรางของครอบครัว (อยูพรอมทั้งพอแม และ พอแมเลี้ยงเด่ียว) และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนในชวงชั้นประถมศึกษา ในการพยากรณการบรรลุผลสําเร็จทางการศึกษาของวัยรุนตอนตน การ

ติดตามศึกษาระยะยาว 10 ป กลุมตัวอยางเปนเด็กชาย จํานวน 211 คน เด็กหญิง จํานวน 254 คน 

ศึกษาอยูในระดับ grade 3 - 5 จากโรงเรียนประถมศึกษา 10 แหง ผลการศึกษาที่ไดจากการวิเคราะห

โมเดลสมการโครงสราง พบวา อัตมโนทัศนทางการเรียน สามารถพยากรณระดับของการบรรลุผล

สําเร็จทางการศึกษาในอีก 10 ปตอมา นอกจากนี้ผลการวิเคราะหถดถอย ยังแสดงใหเห็นวา อัตมโน

ทัศนทางการเรียน ยังคงมีความสัมพันธกับระดับการบรรลุผลสําเร็จทางการศึกษา อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ แมวา จะทําการควบคุมตัวแปร เศรษฐานะของครอบครัว โครงสรางของครอบครัว และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม 

Morgan-Lopez  et al. (2002) ไดทําการศึกษาโมเดลสมการโครงสรางอิทธิพลของ

ความสัมพันธดานครอบครัว  ดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ดานความถนัด  และดานนักเรียน  ท่ีสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  ทําการศึกษาในเด็กอายุ  12-18 ป  โดยมีกลุมตัวอยาง  261 คน 

จากทุกระดับการศึกษา  ผลการวิจัยพบวา  ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร ไดแก อัตมโนทัศน (r = 0.71) 

Hailikari et al. (2008) ศึกษาความสัมพันธระหวาง ความรูเดิม (prior knowledge) ความเชือ่

ทางการเรียน (academic self-beliefs) ความสําเร็จทางการศึกษาเดิม (previous study success) 

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมตัวอยางเปนนักศึกษามหาวิทยาลัยที่ศึกษาวิชาคณิตศาสตร จํานวน 

139 คน วิเคราะหขอมูลดวยโมเดลสมการโครงสราง ผลการวิเคราะหสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ พบวา 

การรับรูความสามารถของตนเอง มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ 0.001 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ 0.37  

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะครอบครัวที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู โดย

สงอิทธิพลผานการอบรมเลี้ยงดูของพอแม 
Raver et al. (2007) ทําการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลรายไดของครอบครัว  การ

อบรมเลี้ยงดู  กับความพรอมทางการเรียนของเด็กนักเรียนผิวขาว  เด็กนักเรียนผิวดํา  และเด็กนักเรียน

ชาวฮิสปานิก  พบวา  ในโมเดลรวมของเด็กทุกกลุม พฤติกรรมการอบรมเลี้ยงดูดานบวก (positive 
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parenting behavior) ทําหนาที่เปนตัวแปรสงผานระหวางอิทธิพลรายไดของครอบครัว (family 

income) ที่มีตอความพรอมทางการเรียนของเด็ก ซ่ึงความพรอมทางการเรียนของเด็กวัดไดจาก  ทักษะ

ทางปญญา (child cognitive skills) และทักษะทางสังคมอารมณของเด็ก (social-emotional skills) 

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะครอบครัวที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู โดย

สงอิทธิพลผานคุณลักษณะเด็ก 
Bossaert et al. (2011) ศึกษาเพื่อทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กเมื่อเปลี่ยนผานจาก

ระดับการศึกษาชั้นอนุบาลเขาสูการศึกษาระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1 เปนการศึกษาระยะยาว 2 ป ตวั

แปรที่สนใจศึกษา คือ ความสามารถทางการคิด เพศ สถานะทางเศรษฐกิจของพอแม การไดรับการ

ยอมรับจากเพ่ือน อัตมโนทัศน การมีสวนรวมในชั้นเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม (อนุบาล) และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 วิเคราะหขอมูลโดยโมเดลสมการโครงสราง ผลการ

วิเคราะหความสัมพันธ พบวา สถานะทางเศรษฐกิจของพอแม สัมพันธกับความสามารถทางการคิด

ของเด็ก และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ เทากับ 0.26 และ 0.36 ตามลําดับ ผลการวิเคราะหสมการโครงสราง พบวา สถานะทาง

เศรษฐกิจของพอแม มีอิทธิพลทั้งทางตรงและทางออมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยสงอิทธิพล

ทางตรงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 มีขนาดอิทธิพล เทากับ 0.18 สําหรับอิทธิพลทางออม

สงอิทธิพลผานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม มีขนาดอิทธิพล เทากับ 0.15 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.001  

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะครอบครัวที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู โดย

สงอิทธิพลผานจิตลักษณะเด็ก 
Kiamanesh and Mahdavi-Hezaveh (2008) ศึกษาพัฒนากรอบแนวคิดเพ่ือทํานายผลลัม

ฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรของเด็กชาวอิหราน ระดับการศึกษา grade 8 และเพื่อศึกษาวาปจจัยใดที่

สามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหวางเด็กหญิงและเด็กชายโดย

ทําการศึกษาเด็กจํานวน 4,942 ในจํานวนนี้เปนเด็กหญิง จํานวน 2,054 คน เด็กชาย จํานวน 2,888 

คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหปจจัยและโมเดลสมการโครงสราง ผลการศึกษาผลการศึกษา

โมเดลของเด็กเพศหญิง พบวา ภูมิหลังทางการศึกษา (ไดแก ระดับการศึกษาของแม ระดับการศึกษา
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ของพอ จํานวนหนังสือที่บาน) มีอิทธิพลทางตรงและทางออมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยสงอิทธิพลออมผานอัตมโนทัศน เจตคติตอการเรียน แตสําหรับ

โมเดลของเด็กเพศชาย พบวา ภูมิหลังทางการศึกษา มีอิทธิพลทางออมตออัตมโนทัศนอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ แตทิศทางของอิทธิพลเหมือนกันในเด็กทั้งสองกลุม  

 
งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะเด็กที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู โดยสงผาน

อิทธิพลจิตลักษณะเด็ก 
Boon (2007) ทําการศึกษาเด็กนักเรียนมัธยมชาวออสเตรเลียที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง

และต่ํา: การอบรมเลี้ยงดูของพอแม การรับรูความสามารถของตนเอง และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กลุมตัวอยางเปนเด็กนักเรียนระดับ 8-10 จํานวน 879 คน จากโรงเรียนมัธยมศึกษาของรัฐ 2 แหงที่อยู

ทางภาคเหนือของเกาะ Queensland พบวา การอบรมเลี้ยงดูแบบอบอุน/ ใหความชวยเหลือ การ

อบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวด/ ควบคุม มีอิทธิพลทางออมตอ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยสงผานการรับรู

ความสามารถของตนเอง  

Koutsoulis and Campbell (2009) ศึกษาปจจัยดานครอบครัวที่มีอิทธิพลตอแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาชาว

ไซปรัส กลุมตัวอยาง คือนักเรียนระดับมัธยมศึกษา จํานวน 737 คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะห

เสนทาง พบวา ความรูพื้นฐานเดิม มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

และวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ 0.76 

และเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 (β = 0.60, p< 0.05 ) อัตมโนทัศนมีความสัมพันธทางบวกกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยมี

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ 0.44 และเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรและวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

Kiamanesh and Mahdavi-Hezaveh (2008) ศึกษาพัฒนากรอบแนวคิดเพ่ือทํานายผลลัม

ฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรของเด็กชาวอิหราน ระดับการศึกษา grade 8 และเพื่อศึกษาวาปจจัยใดที่

สามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระหวางเด็กหญิงและเด็กชายโดย

ทําการศึกษาเด็กจํานวน 4,942 ในจํานวนนี้เปนเด็กหญิง จํานวน 2,054 คน เด็กชาย จํานวน 2,888 
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คน วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหปจจัยและโมเดลสมการโครงสราง ผลการศึกษาโมเดลของเด็ก

เพศหญิง พบวา ภูมิหลังทางการศึกษา (ไดแก ระดับการศึกษาของแม ระดับการศึกษาของพอ จํานวน

หนังสือที่บาน) มีอิทธิพลทางตรงตออัตมโนทัศนและเจตคติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 มี

อิทธิพลทางตรงและทางออมตอ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดย

สงอิทธิพลออมผานอัตมโนทัศน เจตคติตอการเรียน แตสําหรับโมเดลของเด็กเพศชาย พบวา ภูมิหลัง

ทางการศึกษา มีอิทธิพลทางออมตออัตมโนทัศนอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตทิศทางของอิทธิพล

เหมือนกันในเด็กทั้งสองกลุม การวิเคราะหปจจัยภูมิหลังทางการศึกษา พบวา ระดับการศึกษาของแม 

ระดับการศึกษาของพอ เปนปจจัยใดที่สามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของ

เด็กไดเปน 2 อันดับแรก โดยมีน้ําหนัก 0.882 และ 0.859 ตามลําดับ 

 
งานวิจัยที่ศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูโดยการวิเคราะห MASEM 
Bamberg and Moser (2007)  สังเคราะหงานวิจัยดวยวิธีการวิเคราะหอภิมานตัวแปรทางจิต

สังคมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมรักษาสิ่งแวดลอม  โดยสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณจํานวน  57 เลม ได

คาเฉลี่ยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรทางจิตสังคมกับพฤติกรรมการรักษาสิ่งแวดลอม

ตอจากนั้นนําคาเฉลี่ยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรวมมาวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเพื่อทดสอบ

ความสัมพันธเชิงโครงสรางระหวางตัวแปรทางจิตสังคมจํานวน 8 ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรม

รักษาสิ่งแวดลอม  ผลการวิจัยพบวา (1)  ความตั้งใจรักษาสิ่งแวดลอม  เปนตัวสงผานระหวางตัวแปร

ทางจิตสังคมที่มีตอพฤติกรรมรักษาส่ิงแวดลอม  (2)  เจตคติ  และปทัสถานทางศีลธรรม  การควบคุม

พฤติกรรม  เปนตัวแปรทํานายพฤติกรรมรักษาสิ่งแวดลอม (3) ความตระหนักถึงปญหาดาน

ส่ิงแวดลอมสงอิทธิพลทางตรงตอความตั้งใจรักษาสิ่งแวดลอม  โดยสงผานตัวแปรปทัสถานทาง

ศีลธรรม ปทัสถานทางสังคม ความรูสึกละอายตอการกระทําผิด 

 Fried et al. (2008)  ศึกษาความสัมพันธระหวางความเครียดในบทบาทหนาที่ของงานกับ

ความสามารถในการปฏิบัติงาน โดยมีความพึงพอใจในงานและความตั้งใจที่จะลาออกจากงาน ทํา

หนาที่เปนตัวแปรสงผาน: การรวมวิทยาการวิจัยการวิเคราะหอภิมานกับโมเดลสมการโครงสราง  มี

วัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบโมเดลความสัมพันธระหวาง  ความเครียดในงาน  ความสามารถในการ

ปฏิบัติงาน  โดยมีตัวแปรทางจิตวิทยาเปนตัวแปรสงผาน  โดยสังเคราะหงานวิจัยจํานวน  113 เร่ือง มี

จํานวนกลุมตัวอยาง ท้ังหมดมากกวา 22,000 คน ผลการวิจัยพบวา ความเครียดในงานสงอิทธิพลทาง
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ทางตรงและทางออมตอความสามารถในการปฏิบัติงาน  โดยสงอิทธิพลทางออมผานความพึงพอใจใน

งาน ความตั้งใจที่จะลาออกจากงาน 

 จากการทบทวนเอกสารบทความและงานวิจัยขางตน  พบวา  ปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่

มีตอผลลัพธการเรียนรูเปนประเด็นที่นักวิจัยใหความสนใจเปนอยางมาก  และผลการวิจัยพบวา  ปจจัย

ดานเด็กและครอบครัว  ประกอบดวยตัวแปรคุณลักษณะเด็ก  จิตลักษณะเด็ก  การอบรมเลี้ยงดู 

คุณลักษณะครอบครัวที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู  แตความสัมพันธของตัวแปรเหลานี้มีลักษณะที่

ซับซอน  และ  จากการทบทวนเอกสารงานวิจัยยังพบวา  การวิเคราะหอภิมานเปนเทคนิคที่ถูกนํามาใช

ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยที่มีตอผลลัพธการเรียนรู  แตการศึกษาโดยใชเทคนิค MASEM  สําหรับในประเทศ

ไทยยังไมมีการนํามาเพื่อเปนเทคนิคในการศึกษาเกี่ยวกับปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธ

การเรียนรู  เมื่อพิจารณาถึงประโยชนของผลการวิจัยที่ได  ผูวิจัยจึงนําเทคนิค MASEMเปนวิธีวิทยาใน

การศึกษาปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  โดยผูวิจัยรวบรวม

เอกสารบทความและรายงานการวิจัยขางตน  สรุปเปนกรอบแนวคิดในการวิจัย คือ  ภาพที่  2.8 แสดง

กรอบแนวคิดการวิเคราะหอภิมานเพ่ือศึกษาอิทธิพลของตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัยที่มีตอ

ปจจัยดานเด็กและครอบครัว  และภาพที่  2.9 แสดงกรอบแนวคิดการวิเคราะห MASEM ตามโมเดล

โครงสรางความสัมพันธปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู เมื่อมี              

ลักษณะงานวิจยัที่คัดสรรเปนตัวแปรกํากับ 
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ดานการตีพิมพ 3 ตัวแปร คือ
ปท่ีพิมพ, สถาบันที่ผลิตงานวิจัย,  
สาขาที่ผลิตงานวิจัย

ดานวิธีวิทยาการวิจัย 13 ตัวแปร คือ
ประเภทงานวิจัย, วัตถุประสงคการวิจัย, 
แบบแผนการวิจัย, ประเภทสมมุติฐาน, 
วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง, 
ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง, 
แหลงที่มาของกลุมตัวอยาง, 
คุณภาพเครื่องมือในการวิจัย,    
ประเภทเครื่องมือ, 
ประเภทของการวิเคราะหขอมูล, 
จํานวนสมมุติฐาน, 
ขนาดกลุมตัวอยาง, จํานวนเครื่องมือ 

ดานคุณภาพงานวิจัย

คาผลการวิจัยของงานวิจัยเกี่ยวกับ
ปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว 

และผลลัพธการเรียนรู

ปจจัยดานเด็ก
ปจจัยดานครอบครัว

ผลลัพธการเรียนรู

ตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัย

 
 

ภาพที่ 2.8 กรอบแนวคิดการวิเคราะหอภิมานเพ่ือศึกษาอิทธิพลของตัวแปรกํากับคุณลักษณะ 

     งานวิจัยทีม่ีตอปจจัยดานเด็กและครอบครัวตอผลลัพธการเรียนรู 
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 FaBac = ภูมิหลังของครอบครวั, SES = เศรษฐานะของครอบครวั, Supp = การสนับสนุนจากครอบครัว, Demo = แบบประชาธิปไตย, Negl = แบบปลอยปละละเลย, Auth = แบบใชอํานาจควบคุม, 

ChPhy = ความสามารถทางกายภาพ, ChBac = ภูมิหลังของเด็ก, Moti = แรงจูงใจในการเรียน, Self = อัตมโนทัศน, Emo = ความฉลาดทางอารมณ, Math = คณิตศาสตร, Scien = วิทยาศาสตร,  

Thai = ภาษาไทย, Eng = ภาษาอังกฤษ, Soc = สังคมศึกษา 
ภาพที่ 2.9 กรอบแนวคิดการวิเคราะห MASEM ตามโมเดลโครงสรางความสัมพันธปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวทีม่ีตอผลลัพธการเรียนรู เมื่อมี   

             ระดับชั้นศึกษาเปนตัวแปรกํากับ 93 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเพื่อสํารวจและสังเคราะหงานวิจัยที่เปนงานวิจัยของหนวยงาน 

รวมทั้งวิทยานิพนธ  ที่ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู  โดยมี

ขอบเขตการวิจัยครอบคลุมรายงานวิจัยและวิทยานิพนธ /ปริญญานิพนธ  ท่ีตีพิมพเผยแพรในชวงป  พ .ศ .

2542-2552  โดยใชกรอบแนวคิดสาระของศาสตรทางจิตวิทยาพัฒนาการและจิตวิทยาการศึกษาเปน

แนวทางในการจัดหมวดหมูงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหและเปนแนวทางในการพัฒนาโมเดลแสดง

ความสัมพันธของตัวแปรตามกรอบแนวคิดในการวิจัย วิธีการดําเนินการวิจัยประกอบดวยรายละเอียด

ดังตอไปนี้ 

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

 ประชากรในการวิจัยคร้ังนี้ คือ งานวิจัยเชิงปริมาณแบบการวิจัยเชิงสหสัมพันธ การวิจัยเชิง

ทดลอง หรือการวิจัยความสัมพันธเชิงสาเหตุ ที่เปนงานวิจัยของหนวยงาน  รวมทั้งวิทยานิพนธ / ปริญญา

นิพนธ  ที่ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว และผลลัพธการเรียนรู ในกลุมเด็กระดับ

ประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา จากมหาวิทยาลัยและหนวยงาน  จํานวน  27 แหง  ไดแก  จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มหาวิทยาลัยบูรพา  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  

มหาวิทยาลัยขอนแกน  มหาวิทยาลัยเชียงใหม  มหาวิทยาลัยรามคําแหง  มหาวิทยาลัยศิลปากร  

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม  มหาวิทยาลัยมหิดล  มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร  มหาวิทยาลัยทักษิณ  

มหาวิทยาลัยนเรศวร  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครสวรรค     มหาวิทยาลัย

ราชภัฏเลย มหาวิทยาลัยราชภัฏสกลนคร มหาวิทยาลัยราชภัฏอุตรดิถต  มหาวิทยาลัยราชภัฏ

พระนครศรีอยุธยา  สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา  มหาวิทยาลัยราชภัฏธนบุรี  มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา  มหาวิทยาลัยราชภัฏภูเก็ต  มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร  

คณะกรรมการวิจัยการศึกษาและวัฒนธรรม  และสถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาพระนครเหนือ ท่ีตีพิมพ

เผยแพรในชวงป พ.ศ .2542-2552 
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กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ งานวิจัยของหนวยงาน รวมทั้งวิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ จาก

มหาวิทยาลัยและหนวยงาน  จํานวน  10  แหง ไดแก  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ

โรฒ มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยรามคําแหง มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยนเรศวร 

มหาวิทยาลัยขอนแกน มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร มหาวิทยาลัยราชภัฏ

พระนครศรีอยุธยา ที่พิมพเผยแพรในชวงป  พ .ศ  .2542-2552 จํานวน 120 เลม ซ่ึงมีคุณสมบัติ

สอดคลองตามเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัยตามที่ผูวิจัยกําหนด  

 
 เกณฑในการคัดเลือกงานวิจัย 

 

1. งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว และผลลัพธการเรียนรู   ในกลุม

เด็กระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา โดยปจจัยดานเด็ก  ประกอบดวย  2 ตัวแปร  คือ (1) 

คุณลักษณะเด็ก  และ(2)   จิตลักษณะเด็ก   ปจจัยดานครอบครัว  ประกอบดวย  2 ตัวแปร  คือ  (1) 

คุณลักษณะครอบครัว และ(2) การอบรมเลี้ยงดูของพอแม  สําหรับผลลัพธการเรียนรู  วัดจากตัวแปรสังเกต

ได 5 ตัวแปร คือ (1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (2)  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร (3) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

(5)ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  

ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก วัดจากตัวแปรสังเกตได 2 ตัวแปร คือ (1) ความสามารถทางกายภาพ 

และ(2) ภูมิหลังของเด็ก ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก วัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ (1) แรงจูงใจในการ

เรียน (2) อัตมโนทัศน และ(3) ความฉลาดทางอารมณ ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว วัดจากตัวแปรสังเกต

ได 3 ตัวแปร คือ (1) ภูมิหลังครอบครัวของครอบครัว (2) เศรษฐานะของครอบครัว และ(3) การสนับสนุน

จากครอบครัว ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูของพอแม วัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ (1) การอบรม

เลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (2) การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย และ(3)การอบรมเลี้ยงดูแบบใช

อํานาจควบคุม 

 2. เปนงานวิจัยเชิงปริมาณที่มีการศึกษาตัวแปรตามขอ  1 ที่ใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของตัวแปรตามกรอบแนวคิดในการวิจัยอยางนอย 2 ตัวแปร   

 
ขั้นตอนการคัดเลือกกลุมตัวอยาง 
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 ในการคัดเลือกงานวิจัยเชิงปริมาณเพื่อนํามาวิเคราะหอภิมานผูวิจัยดําเนินการคัดเลือกกลุม

ตัวอยาง ดังน้ี 

1. สํารวจรายชื่อรายงานวิจัยของหนวยงาน  รวมทั้งวิทยานิพนธ / ปริญญานิพนธ ที่ศึกษา

เกี่ยวกับปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว และผลลัพธการเรียนรู จากหองสมุดของมหาวิทยาลัยใน

กรุงเทพมหานคร หองสมุดแหงชาติ ระบบสืบคนฐานขอมูลฉบับเต็มมหาวิทยาลัย (ThaiLis digital 

collection) และฐานขอมูลวิทยานิพนธออนไลนของหองสมุดมหาวิทยาลัยตาง ๆ ทั้ง 27 แหง 

2. อานงานวิจัยในเบ้ืองตน เพื่อศึกษาสาระเนื้อหาในรายงานวิจัยและวิทยานิพนธ/ ปริญญา

นิพนธวามีคุณสมบัติตามเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัยที่กําหนดไวหรือไม 

3. คัดเลือกรายงานวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ ท่ีผานเกณฑจัดทําแฟมขอมูลรายชื่อ

และบรรณานุกรมของรายงานวิจัย 

จากการสืบคนฐานขอมูลหองสมุดของมหาวิทยาลัยและฐานขอมูลวิทยานิพนธจากฐานขอมูล

ฉบับเต็มมหาวิทยาลัย  (ThaiLIS) พบวา มีรายงานการวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ ที่ศึกษา      

ตัวแปรสอดคลองตามกรอบแนวคิดในการวิจัยคร้ังนี้เปนจํานวนมาก แตสวนใหญใชแบบแผนการวิจัย

เชิงเปรียบเทียบหรือเชิงทดลอง ซ่ึงคาสถิติที่ไดไมสอดคลองกับวัตถุประสงคของการวิจัยในคร้ังนี้ 

ดังนั้น จึงมีรายงานการวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ ที่มีคุณสมบัติตามเกณฑในการคัดเลือก

งานวิจัยตามที่ผูวิจัยกําหนดไวสําหรับการในวิจัยคร้ังนี้ 10 สถาบัน จํานวนรวม 402 เลม เมื่อพิจารณา

ตามเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัย พบวา มีงานวิจัยที่ผานเกณฑการคัดเลือกตามที่ผูวิจัยกําหนด

จํานวน 120 เลม รายละเอียดดังตารางที่ 3.1  
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ตารางที่ 3.1 จํานวนรายงานการวิจัย วทิยานิพนธ/ ปริญญานิพนธทีไ่ดจากการสืบคน  

มหาวทิยาลัย งานวจิัยที่สืบคน จํานวนงานวจิัย รอยละ 

    ทีน่าํมาสังเคราะห   

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 93 40 43.01 

มหาวิทยาลยัมหาสารคาม 123 28 22.76 

มหาวิทยาลยับูรพา 37 17 45.95 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 25 15 60.00 

มหาวิทยาลยัขอนแกน 33 6 18.18 

มหาวิทยาลยัเชียงใหม 57 5 8.77 

มหาวิทยาลยัรามคําแหง 17 4 23.53 

มหาวิทยาลยันเรศวร 9 3 33.33 

มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร 3 1 33.33 

ราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 5 1 20.00 

  402 120 29.85 

 
ตัวแปรในการวิจัย 
 

ตัวแปรในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวย ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย และตัวแปรผลการวิจัย มี

รายละเอียดดังนี้ 

 1. ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย  หมายถึง ตัวแปรที่พบจากรายงานการวิจัยที่เปน

คุณลักษณะตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการรายงานการวิจัย แบงเปน  3 ดาน คือ  ดานการตีพิมพ  ดานวิธี

วิทยาการวิจัย  และดานคุณภาพงานวิจัย จํานวน 17 ตัวแปร ประกอบดวยตัวแปรจัดประเภท 

(categorical variable) จํานวน  13 ตัวแปร ตัวแปรตอเนื่อง (continuous variable) จํานวน 4 ตัวแปร 

โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

 1.1 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยดานการตีพิมพ หมายถึง ขอมูลที่เกี่ยวกบัการพิมพงานวจัิย  

ประกอบดวยตัวแปรจัดประเภท (categorical variable) จํานวน  3 ตัวแปร  คือ สถาบันที่ผลิตงานวิจัย 

สาขาวิชาที่ผลิตงานวิจัย และปที่พิมพตามตัวเลมงานวิจัย  
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 ปท่ีพิมพตามตัวเลมงานวิจัย (YEAR) ไดแก ชวงเวลาที่มีการตีพิมพเผยแพรผลงานวิจัย 

ต้ังแต ป พ.ศ. 2542 – 2552 

 สถาบันที่ผลิตงานวิจัย (UNIVER)  แยกตามสถาบันการศึกษาที่เผยแพรผลงาน 

 สาขาที่ผลิตงานวิจัย (MAJOR) แบงเปน 13 สาขาวิชา ประกอบดวย (1) จิตวิทยาการศึกษา 

(2) จิตแนะแนว (3) จิตวิทยาการใหคําปรึกษา (4) จิตสังคม/ พฤติกรรมศาสตร (5) จิตวิทยาพัฒนาการ 

(6) ประถมศึกษา/ มัธยมศึกษา (7) วัดผลและการวิจัย (8) นิเทศการศึกษา  /บริหาร (9) วิจัยการศึกษา 

(10) วัดและประเมินผลการศึกษา (11) หลักสูตรและการสอน และ(12) เทคโนโลยีทางการศึกษา (13) 

อ่ืน ๆ 

 1.2 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัย หมายถึง ขอมูลเกี่ยวกับวิธีดําเนินการ

งานวิจัยในแตละขั้นตอนของการวิจัย ประกอบดวยตัวแปรจํานวน  13  ตัวแปร  เปนตัวแปรจัดประเภท 

(categorical variable) จํานวน 10 ตัวแปร และตัวแปรตอเนื่อง (continuous variable) จํานวน 3 ตัว

แปร ตัวแปรจัดประเภท (categorical variable) จํานวน  10 ตัว ประกอบดวย ประเภทงานวิจัย 

วัตถุประสงคการวิจัย แบบแผนการวิจัย ประเภทสมมุติฐาน วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง ระดับการศึกษา

ของกลุมตัวอยาง แหลงที่มาของกลุมตัวอยาง คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประเภทเคร่ืองมือ 

ประเภทของการวิเคราะหขอมูล ตัวแปรตอเนื่อง (continuous variable) จํานวน 3 ตัวแปร 

ประกอบดวย จํานวนสมมุติฐาน ขนาดกลุมตัวอยาง จํานวนเครื่องมือ โดยมีรายละเอียดของตัวแปรจัด

ประเภท ดงัตอไปนี้ 

 ประเภทงานวิจัย (RESTYP) แบงเปน 3 ประเภท คือ (1) วิทยานิพนธระดับปริญญาโท (2) 

วิทยานิพนธระดับปริญญาเอก และ(3) รายงานการวิจัย 

 วัตถุประสงคการวิจัย (RESOBJ) ไดแกวัตถุประสงคหลักของงานวิจัยแตละเรื่อง แบงเปน   

8 ประเภท คือ (1) บรรยาย (2) ศึกษา (3) เปรียบเทียบ (4) หาความสัมพันธ (5) อธิบาย (6) ประเมิน 

(7) วิจัยและพัฒนา และ(8) สังเคราะห 

 แผนแบบการวิจัย  (RESDES) แบงเปน 4 ประเภท คือ (1) บรรยาย (2) เปรียบเทียบ (3) 

ความสัมพันธ และ(4) ความสัมพันธและเปรียบเทียบ 

 ประเภทสมมุติฐาน (TYPHYPO) แบงเปน 4 ประเภท คือ (1) ไมมีสมมุติฐาน (2) สมมุติฐาน

แบบมีทิศทาง (3) สมมุติฐานไมมีทิศทาง และ(4) สมมุติฐานมีทิศทางและไมมีทิศทาง 
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 วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง (SAMSEL) แบงเปน 8 วิธี คือ (1) ใชกลุมประชากรศึกษา (2) 

เลือกแบบเจาะจง (3) สุมแบบอยางงาย (4) สุมแบบเปนระบบ (5) สุมแบบแบงกลุม (6) แบบแบงชั้น 

(7) แบบหลายขั้นตอน และ(8) ไมระบุ 

 ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง (LEVEL) แบงเปน 3 ระดับ คือ (1) ประถมศึกษา (2) 

มัธยมศึกษาตอนตน และ(3) มัธยมศึกษาตอนปลาย 

 แหลง ท่ีมาของกลุม ตัวอยาง  ( INSTITU)  แบง เปน  5 ประเภท  คือ  (1)  สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สพฐ) (2) เทศบาล/ กรุงเทพมหานคร (3) โรงเรียนสาธิต (4) 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช) และ(5) อ่ืน ๆ 

 คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย (INSQUAL) แบงเปน 6 ระดับ คือ (1) ระดับตํ่ามาก (2) 

ระดับต่ํา (3) ระดับปานกลาง (4) ระดับดี (5) ระดับดีมาก และ(6) ไมระบุคุณภาพเครื่องมือ 

 ประเภทเครื่องมือ (INSTYP) แบงเปน 5 ประเภท คือ (1) แบบสอบถาม (2) แบบทดสอบ/ 

วัด (3) แบบสัมภาษณ (4) แบบสํารวจ และ(5) แบบประเมิน 

 ประเภทของการวิเคราะหขอมูล (STAT) แบงเปน 10 ประเภท คือ (1) descriptive 

statistics (2) simple correlation/regression  (3) multiple correlation/regression  (4) t-test  (5) 

ANOVA, ANCOVA (one-way) (6) factor analysis (7) path analysis (8)LISREL (9) HLM และ

(10) M-PLUS 

 1.3  ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยดานคุณภาพงานวิจัย  หมายถึง คุณสมบัติดานความ

ถูกตอง เหมาะสม ความนาเชื่อถือของรายงานการวิจัย ประเมินโดยแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยที่

ผูวิจัยจัดทําขึ้น ซ่ึงเปนแบบประเมินแบบมาตรประมาณคา 5 ระดับ โดยมีองคประกอบในการประเมิน 

25 ดาน ดังนี้ (1) ช่ือเรื่องมีความชัดเจน (2) ความเปนมาและความสําคัญของปญหา ชัดเจน 

สอดคลองกับเรื่องที่ทําวิจัย (3) ปญหา/ วัตถุประสงค การวิจัยมีความสอดคลองกับช่ือเรื่อง ถูกตอง

ตามหลักการวิจัย (4) เหตุผล/ ความจําเปนในการทําวิจัยเหตุสมผล (5) สมมุติฐานการวิจัยมีความ

เหมาะสม (6) กําหนดขอบเขตการวิจัยไดอยางเหมาะสมและมีเหตุผลรองรับ (7) การนิยามคําศัพทมี

ความชัดเจน (8) การเสนอรายงานเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ (9) เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ

มีความทันสมัย (10) เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งภาษาไทยและภาษาตางประเทศมีสัดสวน

เหมาะสม (11) กรอบแนวคิดในการวิจัยมีความถูกตองเหมาะสมตามหลักการวิจัย (12) การออกแบบ

การวิจัยสอดคลองกับปญหา/ วัตถุประสงคการวิจัย (13) ขั้นตอนการวิจัยมีความชัดเจน (14) การ
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เลือกกลุมตัวอยางมีความถูกตองเหมาะสม (15) เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมีคุณภาพ (16) สถิติ/ 

เทคนิคที่ใชในการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตองเหมาะสมกับลักษณะของขอมูล (17) ขอมูลที่เก็บ

รวบรวมไดมีคุณภาพ (18) การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลมีความชัดเจน เหมาะสม (19) การแปล

ผลการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตอง ชัดเจน (20) สรุปผลการวิจัยอยางถูกตอง (21) การอภิปราย

ผลการวิจัย (22) ขอเสนอแนะมีความเหมาะสม (23) การเขียนรายงานการวิจัยมีความถูกตองตาม

หลักการเขียนรายงานทางวิชาการ (24) เปนงานวิจัยที่นําไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัติ และ(25) 

คุณภาพงานวิจัยในภาพรวม 

 2. ตัวแปรผลการวิจัย หมายถึง คาขนาดอิทธิพล (effect size) ที่วัดในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ (correlation coefficient) ที่แสดงผลการวิจัย เปนคะแนนมาตรฐานอันแสดงถึงความมีอยู

จริง (existence) ทิศทาง (direction) และขนาด (magnitude) ของความสัมพันธระหวางตัวแปรตาม

กรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้ คือ (1) ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (2) ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (3) ตัวแปร

คุณลักษณะครอบครัว (4) ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู และ(5) ตัวแปรผลลัพธการเรียนรู โดยมีรายละเอียด

ดังนี้ 

 2.1 คุณลักษณะเด็ก หมายถึง ลักษณะทางกายภาพของเด็กแตละคนที่สงผลใหเด็กมี

ผลลัพธการเรียนรูที่แตกตางกัน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 2 ตัวแปร คือ ความสามารถทาง

กายภาพ และภูมิหลังของเด็ก โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 ความสามารถทางกายภาพ หมายถึง สมรรถภาพทางสมอง ความสามารถดานการแกปญหา

เชิงวิชาการ ระดับสติปญญา  

 ภูมิหลังของเด็ก หมายถึง พื้นฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม ความรับผิดชอบตอ

การเรียน เวลาที่ใชในการเรียน 

 2.2 จิตลักษณะเด็ก หมายถึง ส่ิงที่แสดงใหเห็นความแตกตางของเด็กแตละคนทางความรูสึกนึก

คิดทางจิตใจของเด็กที่สงผลใหเด็กมีผลลัพธการเรียนรูท่ีแตกตางกัน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 3 

ตัวแปร คือ (1) แรงจูงใจในการเรียน (2) อัตมโนทัศน และ(3) ความฉลาดทางอารมณ โดยมี

รายละเอียดดังนี้ 

 แรงจูงใจในการเรียน หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงใหเห็นวาเด็กมีความรูสึกวาพยายามที่จะ

กระทําส่ิงใดส่ิงหนึ่งใหบรรลุเปาหมายทางการเรียนตามที่ตั้งไว โดยไมยอทอตออุปสรรค มีเจคติที่ดีตอ

การเรียน อันเปนผลมาจากสภาพแวดลอมและประสบการณที่เด็กรับรู 
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อัตมโนทัศน หมายถึง ความเชื่อ ความรูสึกนึกคิด การรับรูเกี่ยวกับตนเอง การมองเห็นคุณคา

ในตนเอง ยอมรับและเชื่อมั่นในความสามารถของตนเอง  

ความฉลาดทางอารมณ หมายถึง ความสามารถในการกํากับอารมณของเด็กแตละคน ในการ

ปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมทางสังคมและการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ อันเปนผลมาจาก

สภาพแวดลอมและประสบการณที่เด็กรับรู 

2.3 คุณลักษณะครอบครัว หมายถึง คุณสมบัติเฉพาะของแตละครอบครัว ประกอบดวยตัว

แปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ (1) ภูมิหลังครอบครัว (2) เศรษฐานะของครอบครัว และ(3) การสนับสนุน

จากครอบครัว โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 ภูมิหลังของครอบครัว หมายถึง ขอมูลทางกายภาพของครอบครัว ไดแก ระดับการศึกษา

สูงสุดที่พอหรือแมไดรับ การประกอบอาชีพของพอหรือแมซึ่งเปนแหลงที่มาของรายไดประจําตอเดือน 

 เศรษฐานะของครอบครัว หมายถึง สถานภาพของบุคคลในสังคม และรายไดตอเดือนของพอ

และ/ หรือแมรวมกันในครอบครัว 

 การสนับสนุนจากครอบครัว หมายถึง การดูแลเอาใจใสของพอแมและการใหความชวยเหลือ

ในการสงเสริมการเรียนของเด็ก จัดกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการเรียนของเด็ก พฤติกรรมของสมาชิกใน

ครอบครัวที่มีตอผลการเรียนรูของเด็ก 

 2.4 การอบรมเลี้ยงดู หมายถึง รูปแบบพฤติกรรมการดูแล เอาใจใสของพอแมตอสภาพทาง

กายและจิตใจของเด็ก ที่สงผลใหเด็กมีผลลัพธการเรียนรูที่แตกตางกัน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 3 

ตัวแปร คือ (1) การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (2) การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย และ(3) 

การอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย หมายถึง พฤติกรรมที่พอแมปฏิบัติตอเด็กทั้งดานคําพูด 

การกระทํา ความรูสึก ทําใหเด็กรูสึกวาตนเองไดรับการปฏิบัติดวยความยุติธรรม ไดรับความรัก ความ

อบอุน ความเอาใจใส การอธิบายดวยเหตุผล การไดรับการยอมรับยกยอง 

 การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย หมายถึง พฤติกรรมที่พอแมปฏิบัติตอเด็กโดยปลอยให

เด็กอยูตามลําพัง ไมใหคําแนะนําชวยเหลือ ไมใหการอบรมสั่งสอน 

 การอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม หมายถึง พฤติกรรมที่พอแมปฏิบัติตอเด็กโดยการ

บังคับใหทําในสิ่งที่พอแมคิดเองวาเหมาะสม โดยไมสนใจวาเด็กจะพอใจหรือไม 
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 2.5 ผลลัพธการเรียนรู หมายถึง ผลการเรียนรูที่เกิดกับเด็กหลังจากที่ไดรับการศึกษา ซ่ึงแสดง

ถึงความรูความสามารถในการเรียนรูตามจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษา อันเนื่องมาจากการไดรับ

การสนับสนุนทางการศึกษาจากสิ่งแวดลอมตาง ๆ ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ (1) 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (3) ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (4) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ (5) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาสังคมศึกษา 

  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมี  3  ชุด  คือ    (1) แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย  (2) แบบบันทึกขอมูล

คุณลักษณะงานวิจัยระดับเลม และ(3) แบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัย

สหสัมพันธ (ภาคผนวก ข)  โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 1. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย เปนแบบประเมินแบบมาตรประมาณคา  5 ระดับ  จํานวน  25 

ขอ  และเกณฑในการประเมินคุณภาพงานวิจัย เนื้อหาสาระที่ประเมินประกอบดวย  7 สวน  คือ(1) 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหาวิจัย (2)  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ (3) วิธีดําเนินการ

วิจัย (4)   ผลการวิเคราะหขอมูล (5)  การสรุปอภิปรายผลและขอเสนอแนะ (6)  การนําเสนอรายงาน

วิจัย และ(7) คุณภาพงานวิจัยโดยรวม 

 2. แบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยระดับเลม เปนแบบบันทึกขอมูลทั่วไปของคุณลักษณะ

งานวิจัย ดานการดานการตีพิมพ  ดานวิธีวิทยาการวิจัย  และดานคุณภาพงานวิจัย จํานวน 12 ขอ และ

คูมือการลงรหัส (Code book) 

  3. แบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัยสหสัมพันธ  เปนแบบบันทึกขอมูล

คุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัยสหสัมพันธและผลการวิจัย  จํานวน 7 ขอ และคูมือลงรหัส  (Code 

book) 

 
การสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ  

 

1. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย มีรายละเอียดของขั้นตอนการสราง ดังนี้ 
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 1.1 ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวกับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยเพื่อใชเปน

แนวทางในการกําหนดเนื้อหาและรูปแบบในการประเมินคุณภาพงานวิจัย 

 1.2 สรางแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย เปนแบบประเมินมาตรประมาณคา 5 ระดับ โดย

กําหนดเกณฑการใหคะแนนแตละระดับ (rubric) จํานวน 25 ขอ ผูวิจัยสรางขึ้นโดยปรับปรุงมาจาก

งานวิจัยของ นงลักษณ    วิรัชชัย  และคณะ(2552) วัยญา  ยิ้มยวน (2547)   ภิรดี  วัชรสินธุ (2544) 

และวรรณี อริยะสินสมบูรณ (2544) โดยมีโครงสรางของแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ดังตารางที่ 3.2 

 

ตารางที่ 3.2 โครงสรางของแบบประเมินคุณภาพงานวจัิย  

เนื้อหาสาระทีป่ระเมิน จํานวนขอ รอยละ ขอที ่

1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหาวิจัย  7 28 1 - 7 

2. เอกสารและงานวจัิยที่เกี่ยวของ  3 12 8 - 10 

3. วิธีดําเนินการวิจัย  5 20 11 - 15 

4. ผลการวิเคราะหขอมูล  4 16 16 - 19 

5. การสรุปอภิปรายผลและขอเสนอแนะ  3 12 20 - 22 

6. การนําเสนอรายงานวิจัย  2 8 23 - 24 

7. คุณภาพงานวิจัยโดยรวม 1 4 25 

  25 100   

 

แบบประเมนิคุณภาพงานวิจัยมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ โดยกาํหนดการใหคะแนนแต

ละระดับดังนี ้

  0 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยต่ํา 

  1 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยคอนขางต่ํา 

  2 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยปานกลาง 

  3 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยคอนขางสูง 

  4 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยสูง 

 



  

104 

 

เกณฑในการแปลผลการประเมินคุณภาพงานวิจัย 

 

  คะแนนประเมินอยูระหวาง 3.21 –  4.00   หมายถึง คุณภาพดีมาก 

  คะแนนประเมินอยูระหวาง 2.41 –  3.20  หมายถึง คุณภาพดี 

  คะแนนประเมินอยูระหวาง 1.61 –  2.40  หมายถึง คุณภาพปานกลาง 

  คะแนนประเมินอยูระหวาง 0.81 –  1.60 หมายถึง คุณภาพคอนขางต่ํา 

  คะแนนประเมินต่ํากวา 0.80  หมายถึง คุณภาพต่ํา 

  

 1.3 นําแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยที่สรางขึ้นปรึกษากับอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

เพื่อตรวจสอบความชัดเจนของภาษาและความครอบคลุมของประเด็นท่ีจะประเมิน พรอมทั้งกําหนด

เกณฑในการใหคะแนนการประเมินในระดับตาง ๆ สําหรับการประเมินคุณภาพงานวิจัยในแตละ

ประเด็นดวย 

 1.4 ปรับปรุงแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยตามที่อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเสนอแนะ ได

จํานวน 25 ขอ (ภาคผนวก ข) 

 1.5 นําแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยที่ไดแกไขตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ ใหผูเช่ียวชาญ จํานวน 5 ทาน ตรวจสอบความครอบคลุมของเนื้อหา ความชัดเจนของ

ภาษา รวมถึง ความชัดเจนของเกณฑในการใหคะแนนการประเมิน (รายชื่อผูเชี่ยวชาญ เสนอใน

ภาคผนวก ก) โดยกําหนดคุณสมบัติของผูเช่ียวชาญไว ดังนี้ 

  1) ทํางานเกี่ยวของกับการศึกษาไมนอยกวา 5 ป 

  2) มีความรูประสบการณทางดานการวิเคราะหอภิมานและการวิเคราะหโมเดล

สมการโครงสราง 

  3) มีคุณวุฒิการศึกษาไมต่ํากวาระดับปริญญาเอก 

 1.6 ปรับปรุงแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 

 1.7 นําแบบประเมินงานวิจัยที่ปรับปรุงเรียบแลว มาทําการประเมินงานวิจัยรวมกับอาจารย

ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อตรวจสอบความสอดคลองในการประเมินรวมกันระหวางผูวิจัยกับอาจารยที่

ปรึกษา ตามวิธีการประเมินความสอดคลอง (inter-rater reliability) ของ Cooper and Hedges 

(1994) ดังนี้ 



  

105 

 

 

 inter-rater reliability = จํานวนขอของการประเมินคุณภาพงานวิจัยที่สอดคลอง 

        จํานวนขอของการประเมินคุณภาพงานวิจัยทั้งหมด 

 

 ผูวิจัยทําการประเมินงานวิจัยทั้งหมดจํานวน 3 เลม การทดสอบความสอดคลองจะทําการ

ประเมินงานวิจัยครั้งละ 1 เลม ผลการประเมินในแตละประเด็นที่แตกตางกันไมเกิน 1 ชวงคะแนน ให

นับวาความคิดเห็นสอดคลองกัน หากผลการประเมินในประเด็นใด แตกตางกันเกิน 1 ชวงคะแนน 

ผูวิจัยจะรวมตกลงทําความเขาใจกับอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือใหเกิดความเขาใจที่ตรงกัน 

และเมื่อตกลงทําความเขาใจใหตรงกันแลวจึงจะทําการประเมินความสอดคลองของงานวิจัยเลมตอไป 

ผลการประเมินผลการหาคาความสอดคลองในการประเมินคุณภาพงานวิจัยของเลมที่ 3 ไดเทากับ 

0.92 แสดงวา การประเมินคุณภาพงานวิจัยสอดคลองกันดีมาก (Cooper and Hedges, 1994) 

รายละเอียดดังตารางที่ 3.3  

 

ตารางที่ 3.3 คาความสอดคลองของการประเมินคุณภาพงานวิจยั 

เลมที ่ จํานวนการประเมิน จํานวนการประเมิน คาสัมประสิทธิ ์

  ที่สอดคลอง ทั้งหมด ความสอดคลอง 

1 18 25 0.68 

2 20 25 0.80 

3 23 25 0.92 

 

2. แบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยระดับเลมและแบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัย

สําหรับการวิจัยสหสัมพันธ 

 2.1 ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจัยเกี่ยวกับการสรางแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยจาก

งานวิจัยของ นงลักษณ    วิรัชชัย  และคณะ (2552) วัยญา  ยิ้มยวน (2547)  ภิรดี  วัชรสินธุ(2544) 

และวรรณี อริยะสินสมบูรณ (2544) เพื่อเปนแนวทางในการกําหนดรูปแบบของแบบบันทึกและตัวแปร
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คุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาดัชนีมาตรฐานของผลลัพธการเรียนรู แบงออกเปนตัวแปรจัดประเภท

และตัวแปรตอเนื่อง โดยมีคุณลักษณะงานวิจัย 3 ดาน ดังตารางที่ 3.4 

 

ตารางที่ 3.4 ตัวแปรคุณลกัษณะงานวิจัยแยกตามรายดานตาง ๆ   

คุณลักษณะงานวิจัย ตัวแปรจัดประเภท ตัวแปรตอเนื่อง 

1. ดานการพมิพและผูวิจัย ปที่พิมพ  

 สถาบันที่ผลติงานวิจัย  

  สาขาที่ผลิตงานวิจัย   

2. ดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย วัตถุประสงคของงานวิจัย  

  ระดับการศกึษาของกลุมตัวอยาง   

3. ดานวิธีวิทยาการวิจัยและ แบบแผนการวิจัย จํานวนสมมุติฐาน 

การรายงานคาสถิต ิ ประเภทสมมตุิฐาน จํานวนตัวแปรตน 

 การออกแบบการวิจัย จํานวนตัวแปรตาม 

 วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง ขนาดกลุมตัวอยาง 

 ประเภทเครื่องมือ จํานวนเครื่องมือ 

 คุณภาพเครื่องมอื คาความเทีย่งของเครื่องมือ 

 ชนิดความเทีย่ง คาสมัประสิทธิ์สหสัมพันธ 

 ชนิดความตรง คะแนนในการประเมินงานวิจัย 

 ประเภทสถิติที่ใช  

  การทดสอบระดับนัยสําคญั   

 

 2.2 สรางแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยแยกเปน 2 ฉบับ คือ แบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะ

งานวิจัยระดับเลมและแบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัยสหสัมพันธ โดยแบบ

บันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยระดับเลม เปนแบบบันทึกขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกับรายละเอียดดาน

การพิมพและผูวิจัย ดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย และดานวิธีวิทยาการวิจัย สําหรับแบบบันทึกขอมูล
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คุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัยสหสัมพันธ เปนแบบบันทึกขอมูลการรายงานคาสถิติ การทดสอบ

สมมุติฐานการวิจัย พรอมคูมือลงรหัส (Code book) 

 2.3 นําแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยที่สรางขึ้นทั้ง 2 ฉบับ ปรึกษากับอาจารยท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธ เพื่อตรวจสอบความชดัเจนของภาษาและความครอบคลุมของเนื้อหา 

 2.4 ปรับปรุงแบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยระดับเลมและแบบบันทึกขอมูล

คุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัยสหสัมพันธตามที่อาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธเสนอแนะและ

นําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณาอีกครั้งกอนนําไปใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลรายงานการวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ เกี่ยวกับปจจัยดานเด็ก 

และครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ตั้งแตเดือน มิถุนายน พ.ศ. 2542 ถึง เดือนตุลาคม พ.ศ. 2552 

โดยมีขั้นตอนการเก็บรวบรวมขอมูลดังตอไปนี้  

 1. สํารวจขอมูลวิทยานิพนธของแตละมหาวิทยาลัยจากฐานขอมูลฉบับเต็มมหาวิทยาลัย 

(ThaiLIS) และจากฐานขอมูลของแตละมหาวิทยาลัย ที่ตีพิมพเผยแพรในชวงป พ.ศ. 2542 - 2552 

 2. อานขอมูลรายงานการวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธอยางคราว ๆ เพื่อคัดเลือกงานการ

วิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ ที่ตรงตามเกณฑการคัดเลือกงานวิจัย 

 3. ผูวิจัยอานงานที่คัดเลือกไวเปนกลุมตัวอยางอยางละเอียด เพ่ือทําการประเมินคุณภาพ

งานวิจัย บันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัย พรอมทั้งคาสถิติตาง ๆ  

4. จัดเตรียมแฟมขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยและผลการวิจัยโดยใชโปรแกรม  SPSS โดยผูวิจัย

จัดกลุมผลการวิจัยที่อยูในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธ

การเรียนรู เปนสองกลุม พิจารณาจําแนกกลุมตามวัตถุประสงคของการวิจัย โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 4.1 การจัดกลุมผลการวิจัยที่อยูในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัย

ขอที่ 1 โดยคัดเลือกงานวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ เฉพาะที่ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปน

ตัวแปรตาม โดยมีคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว การอบรมเลี้ยงดูเปนตัวแปร

ตน ไดจํานวนงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหในขั้นตอนนี้ 85 เลม ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ ไดจํานวน 756 คา 
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 4.2 การจัดกลุมผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัยขอ

ท่ี 2 และ 3 โดยมาจากงานวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ ที่ผานเกณฑการคัดเลือกทั้งหมด 120 

เลม ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ไดจํานวน 2,048 คา 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 

 ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลตามขั้นตอน 2 ขั้นตอน ไดแก (1) การวิเคราะหขอมูล

เบื้องตน และ(2) การวิเคราะหขอมูลเพ่ือตอบวัตถุประสงคการวิจัย โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน เปนการคํานวณสถิติภาคบรรยายเพื่อใหทราบลักษณะ

การแจกแจง การกระจาย ความเบ และความโดง รอยละ ความถี่ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ

ตัวแปรในการวิจัย ไดแก (1) ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย ไดแก ดานการตีพิมพ ดานวิธีวิทยาการวิจัย 

ดานคุณภาพงานวิจัย และ(2) ตัวแปรที่ศึกษา ไดแก คุณลักษณะเด็ก ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก ตัวแปร

คุณลักษณะครอบครัว ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู และตัวแปรผลลัพธการเรียนรู โดยใชโปรแกรม SPSS  

 ตอนที่ 2 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัย 

1. การวิเคราะหเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 1 เปนการนําขอมูลผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จํานวน 756 คา ท่ีรวบรวมไวตามขั้นตอนที่ 4.1 มาวิเคราะหผลการวิจัยของ

ปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู ประกอบดวย 5 ขั้นตอน ดังนี้  

 1.1 การปรับแกความคลาดเคลื่อนจากการเลือกกลุมตัวอยาง โดยใชสูตรของ Hunter and 

Schmidt (2004) ดังนี้ 

 

    rc = ∑Niri / ∑Ni  

       

 เมื่อ  rc คือ คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ปรับแก 

   ri คือ คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ไดจากงานวิจัยแตละเร่ือง 

   Ni ขนาดกลุมตัวอยางของงานวิจัยแตละเรื่อง 

 

 1.2 การวิเคราะหตรวจสอบนัยสําคัญของความแปรปรวนของผลการวิจัย 
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 1.3 การวิเคราะหความแตกตางของคาดัชนีมาตรฐานที่อยูในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

จําแนกตามตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัย โดยใชวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (one-

way ANOVA) และสถิติทดสอบที (t-test)  

 1.4 การวิเคราะหเพ่ืออธิบายความแปรปรวนของผลการวิจัยดวยตัวแปรคุณลักษณะ

งานวิจัยโดยใชการวิเคราะหถดถอยพหุ (multiple regression) 

 2. การวิเคราะหเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 2 เปนการนําขอมูลผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จํานวน 2,048 คา ที่รวบรวมไวตามขั้นตอนที่ 4.2 มาปรับแกความ

คลาดเคลื่อนจากการเลือกกลุมตัวอยาง โดยใชสูตรของ Hunter and Schmidt (2004) เชนเดียวกับขอ

ท่ี 1.1 ตอจากนั้นนําคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ปรับแกแลวมาตรวจสอบความสอดคลองของโมเดล

สมการโครงสรางตามกรอบแนวคิดกับขอมูลเชิงประจักษ โดยใชโปรแกรม ลิสเรล (LISREL) คาสถิติที่

ใชตรวจสอบความสอดคลองกลมกลืนของโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ คือ คาสถิติไค-สแควร (chi-

square) ดัชนี GFI (goodness of fit index) และดชันี AGFI (adjusted goodness of fit index)  

 3. การวิเคราะหเพ่ือตอบวัตถุประสงคขอที่ 3 เปนการนําคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ปรับแก

แลวในขอที่ 2 มาทําการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของโมเดลสมการโครงสรางระหวางตัวแปรกํากับ

ท่ีเปนลักษณะงานวิจัยที่คัดสรร การทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลประกอบดวย การทดสอบ

ความไมแปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล และการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของพารามิเตอรในโมเดล 

(นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) โดยมีลําดับของสมมุติฐานดังนี้ 

  1) Hform  : รูปแบบไมแปรเปลี่ยน (ขนาดของเมทริกส และสถานะของ

เมทริกส เปนแบบกําหนด อิสระและบังคับในเมทริกสเหมือนกัน) 

  2) HΓ  : Γ(1) = Γ(2)  

  3) HΓβ  : Γ(1) = Γ(2),  β(1) = β(2) 
  4) HΓβψ : Γ(1) = Γ(2),  β(1) = β(2),  ψ(1) = ψ(2) 

  
สมมุติฐานขอที่ 1 เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล โดยไมมีการ

กําหนดใหคาพารามิเตอรระหวางกลุมมีคาเทากัน นั่นคือ เปนการทดสอบความสอดคลองของโมเดล

กับขอมูลเชิงประจักษในแตละกลุมประชากร 
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 สมมุติฐานขอที่ 2 เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนตามสมมุติฐานขอท่ี 1 และเพิ่มการ

ทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของคาเมทริกซพารามิเตอรเชิงสาเหตุของตัวแปรภายนอกสังเกตที่มีตอตัว

แปรภายในสังเกตได (Γ) 

 สมมุติฐานขอที่ 3 เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนตามสมมุติฐานขอท่ี 2 และเพิ่มการ

ทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของคาเมทริกซพารามิเตอรเชิงสาเหตขุองตัวแปรภายในสังเกตได (β) 

 สมมุติฐานขอที่ 4 เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนตามสมมุติฐานขอท่ี 3 และเพิ่มการ

ทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวางความ

คลาดเคลื่อนของตัวแปรภายในสังเกตได (ψ) 

 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค (1) เพื่อศึกษาผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  และศึกษาความแตกตางของผลการวิจัยตามคุณลักษณะงานวิจัย (2) เพ่ือ

ศึกษาอิทธิพลสงผานโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัว ที่มีตอผลลัพธการเรียนรู

ของเด็ก  และตรวจสอบความตรงของโมเดล และ(3) เพ่ือศึกษาความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการ

โครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับชั้นศึกษาของเด็ก 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลแยกเปน 4 ตอน 

ดังนี้ ตอนแรก เปนผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยที่นํามาศึกษา ตอนที่ 2 เปนการ

วิเคราะหเพ่ือตอบวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 1 โดยเสนอผลการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยเกี่ยวกับ

ปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กรวมทั้งศึกษาความแตกตางของ

ผลการวิจัยจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัย ตอนที่ 3 เปนการวิเคราะหเพ่ือตอบวัตถุประสงคการวิจัย

ขอที่ 2 โดยเสนอผลการวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลอิทธิพลสงผานในโมเดลสมการโครงสราง

ของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  ตอนที่ 4 เปนการวิเคราะหเพื่อตอบ

วัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 3 โดยนําเสนอผลการวิเคราะหเพื่อทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดล

สมการโครงสรางความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก

ระหวางระดับช้ันศึกษาของเด็ก 

 ในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและแปลความหมายผลการวิเคราะหขอมูลในคร้ังนี้ 

เพื่อใหการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลมีความสะดวกและมีความเขาใจตรงกัน ผูวิจัยจึงกําหนด

สัญลักษณและความหมายสําหรับใชแทนคาสถิติและตัวแปรตาง ๆ ในการนําเสนอ ดังนี้ 
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สัญญลักษณแทนคาสถิติ 
 N  หมายถึง จํานวนตัวอยางในการวิจัย 

 Mean หมายถึง คาเฉลี่ย 

 SD หมายถึง สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 

 Range หมายถึง ชวงของผลการวิจัยระหวางตัวแปร 

 Sk หมายถึง คาความเบ (skewness) 

 Ku หมายถึง คาความโดง (kurtosis) 

r หมายถึง ผลการวิจัยที่ไดจากการวิเคราะหอภิมานในที่นี้อยูในรูปของคา 

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

 2χ  หมายถึง ดัชนีตรวจสอบความกลมกลืนประเภทคาสถิติ-ไคสแควร 

 Λx หมายถึง เมทริกซสัมประสิทธกิารถดถอยของตัวแปรภายนอกแฝง 

บนตัวแปรสังเกตได 

 Λy หมายถึง เมทริกซสัมประสิทธกิารถดถอยของตัวแปรภายในแฝง 

บนตัวแปรสังเกตได 

Γ หมายถึง เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุจากตัวแปรภายนอกแฝงไปยัง 

ตัวแปรภายในแฝง 
 β หมายถึง เมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรภายในแฝง 
 Φ หมายถึง เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 

ตัวแปรภายนอกแฝง 
 Ψ หมายถึง เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 

ความคลาดเคลื่อนของตัวแปรภายในแฝง 

 θ δ หมายถึง เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 

ความคลาดเคลื่อนในการวัดของตัวแปรภายนอกสังเกตได 

 θ ε หมายถึง เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวาง 

ความคลาดเคลื่อนในการวัดของตัวแปรภายในสังเกตได 

 R2
smc หมายถึง สัมประสิทธิ์การทํานาย (coefficient of determination) 

 df หมายถึง ช้ันแหงความอิสระ (degree of freedom) 
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 p หมายถึง ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 

 RMR หมายถึง คาดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของเศษเหลือ  

(root mean square resident) 

RMSEA  หมายถึง คาดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของเศษเหลือมาตรฐาน 

    (root mean square error of approximation) 

 GFI หมายถึง คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (Goodness of Fit Index) 

 AGFI หมายถึง คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว 

    (Adjust Goodness of Fit Index) 

 TE หมายถึง อิทธิพลโดยรวม (total effect) 

 DE หมายถึง อิทธิพลทางตรง (direct effect) 

 IE หมายถึง อิทธิพลทางออม (indirect effect) 

 
สัญลักษณที่ใชแทนตัวแปรแฝง 
FaChar       หมายถึง ตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัว วัดจากตัวแปรสังเกตได  3 ตัวแปร คือ 

      FaBac      หมายถึง  ภูมิหลังของครอบครัว 

      SES หมายถึง เศรษฐานะของครอบครัว 

      Supp หมายถึง การสนับสนุนจากครอบครัว 

FaRai         หมายถึง       ตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดูของพอแม วัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ 

       Demo   หมายถึง การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย 

       Negl                หมายถึง การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย 

       Auth          หมายถึง การอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม 

ChChar      หมายถึง คุณลักษณะเด็ก วัดจากตัวแปรสังเกตได 2 ตัวแปร คือ 

                   ChPhy   หมายถึง ความสามารถทางกายภาพ 

                   ChBac   หมายถึง ภูมิหลังของเด็ก 

ChPsy        หมายถึง      จิตลักษณะเด็ก วัดจากตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ 

                   Moti   หมายถึง แรงจูงใจในการเรียน 

                   Self        หมายถึง อัตมโนทัศน 
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                   Emo   หมายถึง ความฉลาดทางอารมณ 

LnOut         หมายถึง ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก วัดจากตัวแปรสังเกตได 5 ตัวแปร คือ 

                    Math   หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

                    Scien   หมายถึง    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

                    Thai   หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

                    Eng   หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  

                    Soc   หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 

                     
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยที่นํามาศึกษา 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหการแจกแจง

ความถี่และคาสถิติเบ้ืองตนบอกลักษณะการแจกแจงของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่นํามาศึกษา 

โดยผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลแยกเปนสองตอนตามระดับของขอมูล ตอนแรก เปนการ

นําเสนอผลการวิเคราะหระดับเลมวิทยานิพนธ ซ่ึงมีจํานวนหนวยในการวิเคราะหเทากับจํานวน

วิทยานิพนธที่นํามาศึกษาทั้งหมด คือ 120 เลม ตอนที่สอง เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหระดับ

การทดสอบสมมุติฐานในงานวิจัย เนื่องจากวิทยานิพนธแตละเลมมีคําถามการวิจัยและการทดสอบ

สมมุติฐานหลายขอ ดังนั้น งานวิจัยจํานวน 120 เลม จึงมีการทดสอบสมมุติฐานทั้งหมดรวม 2,048 หนวย 

รายละเอียดผลการวิเคราะหระดับเลมวิทยานิพนธและระดับการทดสอบสมมุติฐานในงานวิจัย มี

ดังตอไปนี้ 

 
1.1 ผลการวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานระดับเลมวิทยานิพนธ 
ขอมูลพ้ืนฐานระดับเลมวิทยานิพนธ ประกอบดวยคุณลักษณะงานวิจัย 17 ตัวแปร แบงเปน

คุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท 13 ตัวแปร และคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปร

ตอเนื่อง 4 ตัวแปร ผูวิจัยจึงนําเสนอผลการวิเคราะห แบงเปน 2 สวน สวนแรกเปนการนําเสนอขอมูล

พ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท สวนที่สองเปนการนําเสนอขอมูลพ้ืนฐาน

คุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่อง ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
1.1.1 ขอมูลพ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยระดับเลมวิทยานิพนธที่เปนตัวแปร

จัดประเภท 
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  ขอมูลพ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยที่นํามาวิเคราะหแจกแจงความถี่ และนําเสนอผล

ในตอนนี้ประกอบดวยคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภทที่คัดสรรจํานวน 13 ตัวแปร เพื่อให

การนําเสนอผลการวิเคราะหมีความกระชับ คาของตัวแปรบางคาที่ความถี่เปนศูนย ผูวิจัยจะละไว 

และนําเสนอคาของตัวแปรที่มีความถี่แจงนับไดเทานั้น ดังผลการวิเคราะหตอไปนี้ 

  คุณลักษณะงานวิจัยระดับเลม ดังแสดงในตารางที่ 4.1 พบวา งานวิจัยที่นํามาศึกษา

เปนงานวิจัยที่ตีพิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ. 2542 – 2552 โดยปที่พิมพงานวิจัยมากที่สุด คือ ป พ.ศ. 

2546 จํานวน 30 เลม (รอยละ 25) รองลงมา คือ ป พ.ศ. 2548 และ 2547 มีจํานวนเลมใกลเคียงกัน

คือ 14 และ 13 เลม ตามลําดับ (รอยละ 11.67 และ 10.83 ตามลําดับ) แสดงวา งานวิจัยที่ศึกษา

ปจจัยดานครอบครัว และปจจัยดานเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก มีการศึกษามากที่สุดในชวงป 

พ.ศ. 2546 – 2548   

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากสถาบันตางกัน 27 สถาบัน พบวา สถาบันที่งานวิจัยมี

คาสถิติผลการวิจัยสอดคลองกับวัตถุประสงคของงานวิจัยมีจํานวน 10 สถาบัน เปนงานวิจัยของ

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ จํานวน 40 เลม (รอยละ 33.3) รองลงมา คือ มหาวิทยาลัย

มหาสารคาม จํานวน 28 เลม (รอยละ 23.33) สําหรับมหาวิทยาลัยสงขลานครินทรและราชภัฏ

พระนครศรีอยุธยา มีงานวิจัยที่คาสถิติผลการวิจัยสอดคลองกับวัตถุประสงคของงานวิจัยสถาบันละ 1 เลม 

(รอยละ 0.83) 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจาก 12 สาขาวิชา โดยสาขาที่นํามาศึกษามากที่สุด คือ 

สาขาวิชาวิจัยการศึกษา จํานวน 53 เลม (รอยละ 44.17) รองลงมา คือ สาขาวิชาวัดและประเมินผล

การศึกษา จํานวน 27 เลม (รอยละ 22.50) สําหรับสาขาวิชาจิตสังคม/ พฤติกรรมศาสตร และสาขา

การประถมศึกษา มีงานวิจัยที่คาสถิติผลการวิจัยสอดคลองกับวัตถุประสงคของงานวิจัยสาขาละ 1 

เลม (รอยละ 0.83) 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากประเภทงานวิจัยแตกตางกัน 3 ประเภท โดยประเภท

งานวิจัยที่มีจํานวนมากที่สุด คือ วิทยานิพนธระดับปริญญาโท จํานวน 116 เลม (รอยละ 96.67) 

รองลงมา คือ วิทยานิพนธระดับปริญญาเอก และงานวิจัยจัยของหนวยงาน จํานวน 3 และ 1 เลม 

ตามลําดับ (รอยละ 2.50 และ 0.83 ตามลําดับ) 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากวัตถุประสงคการวิจัยแตกตางกัน 5 ประเด็น โดย

วัตถุประสงคการวิจัยที่มีมากที่สุด คือ หาความสัมพันธ จํานวน 103 เลม (รอยละ 85.83) รองลงมา 
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คือ เปรียบเทียบ จํานวน 13 เลม (รอยละ 10.83) สําหรับวัตถุประสงคเพ่ือศึกษา อธิบาย และประเมิน 

มีจํานวนอยางละ 1 และ 2 เลม ทั้งนี้เพราะผูวิจัยเนนความสําคัญของการรวบรวมงานวิจัยที่คาสถิติ

ผลการวิจัยสอดคลองกับวัตถุประสงคของงานวิจัย ดังนั้น วัตถุประสงคของงานวิจัยที่นํามาวิเคราะห

สวนใหญจึงเปนการหาความสัมพันธ 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากแบบแผนการวิจัยแตกตางกัน 3 ประเด็น โดยแบบ

แผนการวิจัยที่มีมากที่สุด คือ ความสัมพันธ จํานวน 102 เลม (รอยละ 85) รองลงมา คือ ความสมัพันธ

และเปรียบเทียบ จํานวน 13 เลม (รอยละ 10.83) 

  ประเภทสมมุติฐานที่มีมากที่สุด คือ ประเภทไมมีทิศทาง จํานวน 50 เลม (รอยละ 

41.67) รองลงมา คือ มีทิศทาง จํานวน 36 เลม (รอยละ 30) สําหรับงานวิจัยที่ไมมีสมมุติฐานและ

งานวิจัยที่สมมุติฐานมีและไมมีทิศทาง มีจํานวนใกลเคียงกัน คือ 18 และ 16 เลม ตามลําดับ (รอยละ 

15 และ 13.33 ตามลําดับ) เนื่องจากงานวิจัยที่นํามาศึกษาสวนใหญมีวัตถุประสงคเพื่อหา

ความสัมพันธ ซ่ึงตั้งสมมุติฐานประเภทไมมีทิศทาง ดังนั้น สมมุติฐานที่พบมากที่สุด จึงเปนสมมุติฐาน

ท่ีไมมีทิศทาง 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากวิธีการเลือกกลุมตัวอยางแตกตางกัน 6 วิธี โดยวิธีการ

เลือกกลุมตัวอยางที่ใชมากที่สุด คือ วิธีการเลือกแบบหลายขั้นตอน จํานวน 67 เลม (รอยละ 55.83) 

รองลงมา คือ แบบแบงชั้น จํานวน 22 เลม (รอยละ 18.33) วิธีการเลือกกลุมตัวอยางที่ใชนอยที่สุด คือ 

ใชกลุมประชากรศึกษา จํานวน 3 เลม (รอยละ 2.50) 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากกลุมตัวอยางที่มีระดับการศึกษาแตกตางกัน 3 ระดับ 

โดยระดับการศึกษาของกลุมตัวอยางที่พบมากที่สุด คือ มัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 67 เลม (รอยละ 

55.83) รองลงมา คือ มัธยมศึกษาตอนปลาย และประถมศึกษา จํานวน 33 และ 20 เลม ตามลําดับ 

(รอยละ 27.50 และ 16.67 ตามลําดับ) 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากแหลงที่มาของกลุมตัวอยางแตกตางกัน 5 แหลง โดย

แหลงที่มาของกลุมตัวอยางที่พบมากที่สุด คือ หนวยงาน/ สถาบันการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จํานวน 95 

เลม (รอยละ 79.17) รองลงมา คือ สังกัดเทศบาล/ กทม จํานวน 13 เลม (รอยละ 10.83) สําหรับ

แหลงที่มาของกลุมตัวอยางที่พบนอยที่สุด คือ โรงเรียนเอกชน จํานวน 1 เลม (รอยละ 0.83) 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากระดับของคุณภาพเครื่องมือแตกตางกัน 5 ระดับ โดย

คุณภาพเครื่องมือสวนมากอยูในระดับดี จํานวน 78 เลม (รอยละ 65) คุณภาพเครื่องมือระดับดีมาก
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และปานกลาง มีจํานวนใกลเคียงกัน คือ 18 และ 17 เลม ตามลําดับ (รอยละ 15 และ 14.17 

ตามลําดับ) เนื่องจากงานวิจัยที่นํามาศึกษาสวนใหญเปนวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิต ซ่ึงมีอาจารยที่

ปรึกษาในการศึกษาวิจัย ดังนั้น คุณภาพของเครื่องมือสวนมากจึงอยูในระดับดี อยางไรก็ตามคุณภาพ

เครื่องมือระดับดมีาก ยังมีจํานวนนอย 

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากประเภทเครื่องมือแตกตางกัน 4 ประเภท โดยประเภท

เครื่องมือท่ีพบมากที่สุด คือ แบบสอบถาม และแบบทดสอบ/ วัด มีจํานวนใกลเคียงกัน คือ 55 และ 61 

เลม ตามลําดับ (รอยละ 45.83 และ 50.83 ตามลําดับ) สําหรับประเภทเครื่องมือที่พบนอยที่สุด คือ 

แบบประเมิน มีจํานวน 1 เลม (รอยละ 0.83) การวิเคราะหขอมูลในสวนนี้ แสดงวา งานวิจัยสวนใหญ

ใชแบบสอบถาม และแบบทดสอบ/ วัด  

  งานวิจัยที่นํามาศึกษามาจากประเภทของการวิเคราะหขอมูลที่แตกตางกัน 8 

ประเภท โดยประเภทของการวิเคราะหขอมูลที่พบมากที่สุด คือ multiple correlation หรือ multiple 

regression จํานวน 55 เลม (รอยละ 45.43) รองลงมา คือ LISREL จํานวน 26 เลม (รอยละ 21.67) 

สําหรับประเภทของการวิเคราะหขอมูลที่พบนอยที่สุด คือ M-PLUS มีจํานวน 1 เลม (รอยละ 0.83) 

แสดงวา งานวิจัยสวนใหญไมไดใชการวิเคราะหขอมูลดวยสถิติขั้นสูง ทําใหการตอบคําถามวิจัยไม

ละเอียดเทาที่ควร รายละเอียดดังตารางที่ 4.1 
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ตารางที่ 4.1 คุณลักษณะงานวิจัยระดับเลมวิทยานิพนธที่เปนตัวแปรจัดประเภท  

ชื่อตัวแปร คาตัวแปร ความถี่ รอยละ 

ปที่พิมพ 2542 5 4.17 

 2543 5 4.17 

 2544 8 6.67 

 2545 10 8.33 

 2546 30 25.00 

 2547 13 10.83 

 2548 14 11.67 

 2549 11 9.17 

 2550 9 7.50 

 2551 8 6.67 

 2552 7 5.83 

  รวม 120 100.00 

สถาบันที่ผลติงานวิจัย จุฬาลงกรณ 15 12.50 

 ศรีนครินทรวิโรฒ 40 33.33 

 รามคําแหง 4 3.33 

 เชียงใหม 5 4.17 

 นเรศวร 3 2.50 

 ขอนแกน  6 5.00 

 มหาสารคาม 28 23.33 

 สงขลา 1 0.83 

 บูรพา 17 14.17 

 ราชภัฏพระนครศรีอยุธยา 1 0.83 

  รวม 120 100.00 
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ตารางที่ 4.1 คุณลักษณะงานวิจัยระดับเลมวิทยานิพนธที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 

ชื่อตัวแปร คาตัวแปร ความถี่ รอยละ 

สาขาที่ผลิตงานวิจัย จิตวิทยาการศกึษา 10 8.33 

 จิตแนะแนว 2 1.67 

 จิตวิทยาการใหคําปรึกษา 3 2.50 

 จิตสังคม/พฤตกิรรมศาสตร 1 0.83 

 จิตวิทยาพัฒนาการ 4 3.33 

 ประถมศกึษา 1 0.83 

 วัดผลและการวิจัย 3 2.50 

 นิเทศการศึกษา/ บริหาร 3 2.50 

 วิจัยการศกึษา 53 44.17 

 วัดและประเมินผลการศกึษา 27 22.50 

 หลักสูตรและการสอน 2 1.67 

 เทคโนโลยีทางการศึกษา 9 7.50 

 อ่ืน ๆ 2 1.67 

  รวม 120 100.00 

ประเภทงานวิจัย Thesis ป.โท 116 96.67 

 Dissert ป.เอก 3 2.50 

 งานวิจัย 1 0.83 

  รวม 120 100.0 

วัตถุประสงคการวิจัย ศึกษา 2 1.67 

 เปรียบเทียบ 13 10.83 

 หาความสมัพันธ 103 85.83 

 อธิบาย 1 0.83 

 ประเมิน 1 0.83 

  รวม 120 100.00 
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ตารางที่ 4.1 คุณลักษณะงานวิจัยระดับเลมวิทยานิพนธที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 

ชื่อตัวแปร คาตัวแปร ความถี่ รอยละ 

แบบแผนการวิจัย บรรยาย 5 4.17 

 ความสมัพันธ 102 85.00 

 ความสมัพันธ+เปรียบเทียบ 13 10.83 

  รวม 120 100.00 

ประเภทสมมตุิฐาน ไมมีสมมุติฐาน 18 15.00 

 มีทิศทาง 36 30.00 

 ไมมีทิศทาง 50 41.67 

 มีทิศทางและไมมีทิศทาง 16 13.33 

  รวม 120 100.00 

วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง ใชกลุมประชากรศึกษา 3 2.50 

 แบบเจาะจง 14 11.67 

 แบบเปนระบบ 9 7.50 

 แบบแบงกลุม 5 4.17 

 แบบแบงชั้น 22 18.33 

 แบบหลายขั้นตอน 67 55.83 

  รวม 120 100.00 

ระดับการศกึษาของกลุมตัวอยาง ประถมศกึษา 20 16.67 

 มัธยมศกึษาตอนตน 67 55.83 

 มัธยมศกึษาตอนปลาย 33 27.50 

  รวม 120 100.00 

แหลงที่มาของกลุมตัวอยาง สพฐ 95 79.17 

 เทศบาล/ กทม 13 10.83 

 โรงเรียนสาธิต 6 5.00 

 โรงเรียนเอกชน 1 0.83 

 อ่ืน ๆ 5 4.17 

  รวม 120 100.00 
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 ตารางที่ 4.1 คุณลักษณะงานวิจัยระดับเลมวิทยานิพนธที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 

ชื่อตัวแปร คาตัวแปร ความถี่ รอยละ 

คุณภาพเครื่องมอื ต่ํา 6 5.00 

 ปานกลาง 17 14.17 

 ด ี 78 65.00 

 ดีมาก 18 15.00 

 ไมระบุคุณภาพเครื่องมือ 1 0.83 

  รวม 120 100.00 

ประเภทเครื่องมือ แบบสอบถาม 55 45.83 

 แบบทดสอบ/ วัด 61 50.83 

 แบบสํารวจ 3 2.50 

 แบบประเมิน 1 0.83 

  รวม 120 100.00 

ประเภทของการวิเคราะหขอมูล descriptive stat 1 0.83 

 simple corr/ regression 9 7.50 

 multiple corr/ regression 55 45.83 

 ANOVA, ANCOVA (one-way) 1 0.83 

 factor analysis 19 15.83 

 LISREL 26 21.67 

 HLM 8 6.67 

 M-PLUS 1 0.83 

  รวม 120 100.00 
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1.1.2 ขอมูลพ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยระดับเลมวิทยานิพนธที่เปนตัวแปร
ตอเนื่อง 

ขอมูลพ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยที่นํามาวิเคราะหแจกแจงความถี่ และนําเสนอผล 

ในตอนนี้ประกอบดวยคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่องที่คัดสรรจํานวน 4 ตัวแปร คือ จํานวน

สมมุติฐาน ขนาดกลุมตัวอยาง จํานวนเครื่องมือที่ใชในการวิจัย และคะแนนประเมินงานวิจัย ดัง

รายละเอียดตอไปนี้ 

  จํานวนสมมุติฐาน พบวา งานวิจัยที่นํามาศึกษาครั้งนี้ มีจํานวนสมมุติฐานโดยเฉลี่ย

ประมาณ 4 ขอ โดยมีจํานวนสมมุติฐานสูงสุด 15 ขอ ในขณะที่งานวิจัยบางเลมไมมีสมมุติฐาน

งานวิจัย การแจกแจงของจํานวนสมมุติฐานมีลักษณะเบบวกเล็กนอย และมีความโดงมากกวาปกติ 

(Sk = 1.50; Ku = 4.41) แสดงวา งานวิจัยที่นํามาศึกษาในครั้งนี้ สวนใหญมีจํานวนสมมุติฐานนอยกวา

คาเฉลี่ย คือนอยกวา 4 ขอ 

  เมื่อพิจารณาขนาดกลุมตัวอยางของงานวิจัยที่นํามาศึกษา พบวา มีขนาดกลุม

ตัวอยางโดยเฉลี่ยประมาณ 582 คน โดยมีขนาดกลุมตัวอยางมากที่สุด คือ 5,831 คน ขนาดกลุม

ตัวอยางนอยที่สุด คือ 71 คน ซึ่งมีพิสัยคอนขางกวาง (Rang = 5,760) การแจกแจงของขนาดกลุม

ตัวอยางมีลักษณะเบบวก และมีความโดงมากกวาปกต ิ(Sk = 5.66 ; Ku = 40.59) แสดงวา งานวิจยัที่

นํามาศึกษาครั้งนี้ สวนใหญมีขนาดกลุมตัวอยางนอยกวาคาเฉลี่ย คือนอยกวา 582 คน 

  จํานวนเครื่องมือที่ใชในการวิจัยของงานวิจัยที่นํามาศึกษา พบวา มีจํานวนเครื่องมือ

โดยเฉลี่ยประมาณ 6 ช้ิน โดยมีจํานวนเครื่องมือมากที่สุด คือ 12 ช้ิน และนอยท่ีสุด คือ      1 ช้ิน การ

แจกแจงของจํานวนเครื่องมือมีลักษณะคอนขางสมมาตรแตความโดงต่ํากวาปกติเล็กนอย (Sk = 0.19 ;  

Ku = -0.79) แสดงวา งานวิจัยที่นํามาศึกษาครั้งนี้ สวนใหญมีจํานวนเครื่องมือประมาณ 6 ชิ้น และ

งานวิจัยทั้ง 120 ฉบับ จํานวนเครื่องมือที่ใชในการวิจัย คอนขางแตกตางกัน 

  คะแนนประเมนิคุณภาพงานวิจัยที่นํามาศึกษา พบวา งานวิจัยที่นํามาศึกษาโดยเฉลี่ย

มีคุณภาพอยูในระดับดี (Mean = 2.65) โดยงานวิจัยมีคุณภาพชวงตั้งแตคอนขางต่ํา (Min = 1.12) จนถึงมี

คุณภาพดีมาก (Max = 3.64) การแจกแจงของคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย มีลักษณะคอนขาง

สมมาตร พิจารณาไดจากคาความเบและคาความโดง มีคาเขาใกลศูนย (Sk = -0.64; Ku = 0.41) เม่ือ

พิจารณาคาความเบที่ติดลบเล็กนอย แสดงวา งานวิจัยที่นํามาศึกษาสวนมากมีคุณภาพอยูในระดับดี

ถึงดีมาก  
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ตารางที่ 4.2 ลักษณะการแจกแจงของขอมูลพ้ืนฐานลักษณะงานวิจัยระดับเลมวิทยานิพนธที่เปน  

ตัวแปรตอเนื่อง   

ตัวแปร N Mean  SD Range Min Max Sk Ku 

จํานวนสมมุติฐาน 120 3.16 2.40 15 0 15 1.50 4.41 

ขนาดกลุมตัวอยาง 120 581.78 640.15 5,760 71 5,831 5.66 40.59 

จํานวนเครื่องมอื 120 6.12 2.574 11 1 12 0.19 -0.79 

คะแนนประเมินคุณภาพ

งานวิจัย 120 2.65  0.47   2.52 1.12  3.64  -0.64  0.41  

 
 1.1.3 การวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกับคุณภาพงานวิจัย 
  การประเมินคุณภาพงานวิจัยที่นํามาศึกษาในการวิจัยครั้งนี้ เปนการประเมินโดยใช

แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ซ่ึงเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ (0 = คุณภาพงานวิจัยต่ํา,                

1 = คุณภาพงานวิจัยคอนขางต่ํา, 2 = คุณภาพงานวิจัยปานกลาง, 3 = คุณภาพงานวิจัยคอนขางสูง, 

4 = คุณภาพงานวิจัยสูง) รวม 25 ประเด็น การวิเคราะหขอมูลใชการวิเคราะหแจกแจงความถี่และหา

คารอยละ ของแตละประเด็น รวมทั้งหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยใชขอตกลงเบื้องตน

วา คะแนนการประเมินมีระดับการวัดเทียบเทาระดับอันตรภาค ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยที่

เกี่ยวของที่นํามาศึกษา พบวา คุณภาพงานวิจัยอยูในระดับดีมาก (คะแนนประเมินอยูระหวาง 3.21-

4.00) ใน 5 ประเด็น คือ (1) ช่ือเรื่องมีความชัดเจน (2)  ปญหา/ วัตถุประสงคมีความสอดคลองกับช่ือ

เร่ืองถูกตองตามหลักการวิจัย (3) เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมีคุณภาพ (4) การแปลผลการวิเคราะห

ขอมูลมีความถูกตองชัดเจน และ(5) สรุปผลการวิจัยอยางถูกตอง งานวิจัยที่มีคุณภาพอยูในระดับดี 

(คะแนนประเมินอยูระหวาง  2.41– 3.20) ใน ประเด็น คือ (1) ความเปนมาและความสําคัญของปญหา

ชัดเจน (2) การนิยามศัพทเฉพาะมีความชัดเจน (3) การเสนอรายงานเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

(4) เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งภาษาไทยและภาษาตางประเทศมีสัดสวนเหมาะสม (5) การ

ออกแบบการวิจัยสอดคลองกับปญหา/ วัตถุประสงคการวิจัย (6) ขั้นตอนการวิจัยมีความชัดเจน (7) 

การเลือกกลุมตัวอยางมีความถูกตองเหมาะสม (8) สถิติ/ เทคนิคที่ใชในการวิเคราะหขอมูลมีความ

ถูกตองเหมาะสมกับลักษณะของขอมูล (9) การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลมีความชัดเจน 

เหมาะสม (10) การอภิปรายผลการวิจัย (11) ขอเสนอแนะมีความเหมาะสม (12) การเขียนรายงาน
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การวิจัยมีความถูกตองตามหลักการเขียนรายงานทางวิชาการ (13) คุณภาพงานวิจัยในภาพรวม 

สําหรับคะแนนประเมินที่ไดคะแนนต่ําที่สุด คือ ประเด็นการกําหนดขอบเขตการวิจัยไดอยางเหมาะสม 

ไดคะแนนเฉลี่ย 1.18 อยางไรก็ตามในภาพรวมคะแนนประเมินงานวิจัยสวนใหญมีคุณภาพอยูใน

ระดับดี ถึงดีมาก รายละเอียดดังตาราง 4.3  
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ตาราง 4.3 สรุปผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยที่นาํมาศึกษา  

ขอ ลักษณะงานวิจยัที่ประเมิน 0 1 2 3 4 mean SD 

1 ชื่อเร่ืองมีความชัดเจน 0 1 5 44 70 3.53 0.62 

    0% 0.8% 4.2% 36.7% 58.3%     

2 ความเปนมาและความสําคัญ 0 6 57 22 35 2.72 0.94 

  ของปญหาชัดเจน 0% 5.0% 47.5% 18.3% 29.2%     

3 ปญหา/ วัตถุประสงคมคีวามสอดคลอง 2 1 16 32 67 3.36 0.87 

   กับช่ือเร่ืองถูกตองตามหลกัการวิจัย 1.7% 0.8% 13.3% 28.3% 55.8%     

4 เหตุผล/ ความจาํเปนในการทําวิจัย 2 65 33 15 5 1.63 0.88 

  สมเหตุสมผล 1.7% 54.2% 27.5% 12.5% 4.2%     

5 สมมตุิฐานการวจิัยมคีวามเหมาะสม 16 1 49 27 27 2.40 1.23 

    13.3% 0.8% 40.8% 22.5% 22.5%     

6 กําหนดขอบเขตการวิจัยได 1 107 5 3 4 1.18 0.65 

  อยางเหมาะสมและมีเหตุผลรองรับ 0.8% 89.2% 4.2% 2.5% 3.3%     

7 การนิยามศัพทเฉพาะมีความชดัเจน 0 2 49 4 65 3.10 1.00 

    0% 1.7% 40.8% 3.3% 54.2%     

8 การเสนอรายงานเอกสาร 0 21 10 53 36 2.87 1.04 

  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 0% 17.5% 8.3% 44.2% 30.0%     

9 เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ 0 81 25 12 2 1.46 0.74 

  มีความทันสมยั 0% 67.5% 20.8% 10.0% 1.7%     
10 เอกสาร งานวิจัยที่เกีย่วของภาษาไทย 0 5 54 38 23 2.66 0.84 

  ภาษาตางประเทศมสีดัสวนเหมาะสม 0% 4.2% 45.0% 31.7% 19.2%     

11 กรอบแนวคิดในการวิจัยมคีวามถูกตอง 43 4 6 32 35 2.10 1.71 

  เหมาะสมตามหลักการวิจัย 35.8% 3.3% 5.5% 26.7% 29.2%     
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ตาราง 4.3 สรุปผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยที่นาํมาศึกษา (ตอ)  

ขอ ลักษณะงานวิจยัที่ประเมิน 0 1 2 3 4 mean SD 

12 การออกแบบการวิจัยสอดคลองกับ 1 19 23 10 67 3.03 1.21 

  ปญหา/ วัตถุประสงคการวิจยั 0.8% 15.8% 19.2% 8.3% 55.8%     

13 ขั้นตอนการวิจัยมีความชดัเจน 1 5 18 73 23 2.93 0.76 

    0.8% 4.2% 15.0% 60.8% 19.2%     

14 การเลือกกลุมตวัอยางมีความถกูตอง 9 11 14 18 68 3.04 1.32 

  เหมาะสม 7.5% 9.2% 11.7% 15.0% 56.7%     

15 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมคีุณภาพ 2 2 9 54 53 3.28 0.81 

    1.7% 1.7% 7.5% 45.0% 44.2%     

16 สถติิ/ เทคนิคที่ใชในการวิเคราะห 0 12 49 28 31 2.65 0.98 

  ถูกตองเหมาะสมกับลกัษณะของขอมูล 0% 10.0% 40.8% 23.3% 25.8%     

17 ขอมูลที่เก็บรวบรวมไดมีคุณภาพ 27 33 8 18 34 1.99 1.57 

    22.5% 27.5% 6.7% 15.0% 28.3%     

18 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลม ี 0 15 29 14 62 3.03 1.13 

  ความชัดเจน เหมาะสม 0% 12.5% 24.2% 11.7% 51.7%     

19 การแปรผลการวเิคราะหขอมูล 1 4 26 9 80 3.36 0.99 

  มีความถกูตองชดัเจน 0.8% 3.3% 21.7% 7.5% 66.7%     

20 สรุปผลการวิจัยอยางถกูตอง 0 8 10 17 85 3.49 0.91 

    0% 6.7% 8.3% 14.2% 70.8%     

21 การอภิปรายผลการวิจัย 9 19 9 61 22 2.57 1.18 

    7.5% 15.8% 7.5% 50.8% 18.3%     

22 ขอเสนอแนะมีความเหมาะสม 7 15 43 20 35 2.51 1.20 

    5.8% 12.5% 35.8% 16.7% 29.2%     

23 รายงานการวิจัยมีความถกูตอง 4 20 17 52 27 2.65 1.10 

  ตามหลกัการเขียนรายงานทางวิชาการ 3.3% 16.7% 14.2% 43.4% 22.5%     
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ตาราง 4.3 สรุปผลการประเมินคุณภาพงานวิจัยที่นาํมาศึกษา (ตอ)  

ขอ ลักษณะงานวิจยัที่ประเมิน 0 1 2 3 4 mean SD 

24 เปนงานวิจัยที่นําไปใชประโยชน 1 10 86 22 1 2.10 0.57 

  ไดในทางปฏิบตั ิ 0.8% 8.3% 71.7% 18.3% 0.8%     

25 คุณภาพงานวิจัยในภาพรวม 1 9 41 53 16 2.62 0.84 

    0.8% 7.5% 34.2% 44.2% 13.3%     

    127 476 691 731 973 2.65 0.28 

 
 

1.2 ผลการวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานระดับสมมุติฐาน 
 ขอมูลพ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐาน หมายถึง ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่มี

หนวยการวัดเปนระดับการทดสอบสมมุติฐาน การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ เปนการ

นําเสนอขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐาน เพื่อใหเห็นรายละเอียดของเนื้อหาสาระที่ไดจาก

งานวิจัยทั้ง 120 เลม ซ่ึงแตละเลมมีเนื้อหาสาระหรือการทดสอบสมมุติฐานหลายประเด็น ดังนั้น จึงได

ขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานทั้งหมด 2,048 หนวย จัดหมวดหมูได 14 ตัวแปร แบงเปน

คุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท 10 ตัวแปร และคุณลักษณะงานวิจัยที่เปน   ตัวแปร

ตอเนื่อง 4 ตัวแปร ผูวิจัยจึงนําเสนอผลการวิเคราะห แบงเปน 2 สวน สวนแรกเปนการนําเสนอขอมูล

พ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท สวนที่สองเปนการนําเสนอขอมูลพ้ืนฐาน

คุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่อง ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 
1.2.1 ขอมูลพื้นฐานคุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานที่เปนตัวแปร     

จัดประเภท 
ขอมูลพ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยที่นํามาวิเคราะหแจกแจงความถี่ และนําเสนอผล

ในตอนนี้ประกอบดวยคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภทที่คัดสรรจํานวน 10 ตัวแปร เพื่อให

การนําเสนอผลการวิเคราะหมีความกระชับ คาของตัวแปรบางคาที่ความถี่เปนศูนย ผูวิจัยจะละไว 

และนําเสนอคาของตัวแปรที่มีความถี่แจงนับไดเทานั้น ดังผลการวิเคราะหตอไปนี้ 
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  คุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภทระดับสมมุติฐาน พบวา การทดสอบ

สมมุติฐานของงานวิจัยที่นํามาศึกษา ทําการทดสอบกับกลุมเด็กนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน

มากที่สุด จํานวน 1,198 หนวย โดยมีสัดสวนเปนครึ่งหนึ่งของกลุมตัวอยางทั้งหมด (รอยละ 58.50) 

รองลงมา คือ เด็กนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย จํานวน 492 หนวย (รอยละ 24.02) และเด็ก

นักเรียนระดับประถมศึกษา จํานวน 358 หนวย (รอยละ 17.48) 

  สมมุติฐานของงานวิจัยที่นํามาศึกษา มีการศึกษาตัวแปรปจจัยดานเด็กและปจจัย

ดานครอบครัว รวมถึงผลลัพธการเรียนรูของเด็ก เปนตัวแปรตาม พบวา ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก มี

จํานวนมากที่สุด คือ 742 หนวย (รอยละ 36.23) โดยผลลัพธการเรียนรูของเด็กดานการศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีสัดสวนมากที่สุด สําหรับผลลัพธการเรียนรูของเด็กรายวิชา

อ่ืนมีการศึกษาในสัดสวนใกลเคียงกัน ตัวแปรตามลําดับที่สอง คือ จิตลักษณะเด็ก มีจํานวนสมมุติฐาน 

504 หนวย (รอยละ 24.61) โดยจิตลักษณะเด็กดาน แรงจูงใจในการเรียนมีสัดสวนมากที่สุด สําหรับ

จิตลักษณะเด็กดานอื่นมีการศึกษาในสัดสวนใกลเคียงกัน ตัวแปรตามลําดับที่สาม คือ คุณลักษณะ

เด็ก มีจํานวนสมมุติฐาน 426 หนวย (รอยละ 20.80) โดยคุณลักษณะเด็กทั้ง  2 ดาน คือ 

ความสามารถทางกายภาพ และภูมิหลังของเด็ก มีสัดสวนใกลเคียงกัน ตัวแปรตามลําดับที่ส่ี คือ 

คุณลักษณะครอบครัว มีจํานวนสมมุติฐาน 235 หนวย (รอยละ 11.47) โดยคุณลักษณะครอบครวัดาน

การสนับสนุนจากครอบครัว มีสัดสวนมากที่สุด สําหรับภูมิหลังครอบครัวและเศรษฐานะของครอบครัว 

มีสัดสวนใกลเคียงกัน ตัวแปรตามลําดับสุดทาย คือ การอบรมเลี้ยงดู มีจํานวนสมมุติฐาน 141 หนวย 

(รอยละ 6.88) โดยการอบรมเลี้ยงดูทั้ง 3 แบบ คือ แบบประชาธิปไตย แบบปลอยปละละเลย และแบบ

ใชอํานวจควบคุม มีการศึกษาในสัดสวนใกลเคียงกัน จากการแจงแจงความถี่ของ ตัวแปรตามทั้งหมด 

แสดงวา ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก เปนตัวแปรที่ถูกศึกษาเปนตัวแปรตามมากที่สุด รองลงมาเปน

ปจจัยดานเด็ก และปจจัยดานครอบครัวตามลําดับ 

   ประเภทของเครื่องมือท่ีใชวัดตัวแปรตาม พบวา ใชแบบทดสอบ/ วัด จํานวน 1,278 

หนวย คิดเปนสัดสวน 2 ใน 3 ของเครื่องมือที่ใชวัดตัวแปรตามทั้งหมด (รอยละ 62.40) รองลงมา คือ 

แบบสอบถาม จํานวน 724 หนวย (รอยละ 35.35) สําหรับแบบสํารวจเปนเครื่องมือที่นําไปใชวัดตัว

แปรตามนอยที่สุด จํานวน 46 หนวย (รอยละ 2.25) 

  ชนิดความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตาม พบวา การทดสอบความเที่ยงโดยวิธี 

alpha-coefficient มากที่สุด คือ 1,104 หนวย (รอยละ 53.91) รองลงมา คือ วิธี Kuder-Richardson 
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จํานวน 441 หนวย (รอยละ 21.53) สําหรับการทดสอบความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตามโดยวิธี

อ่ืน ๆ ยังมีจํานวนที่นอย ซ่ึงผลการวิเคราะหสอดคลองกับประเภทของเครื่องมือที่ใชวัดตัวแปรตาม ที่

พบวา ใชแบบทดสอบ/ วัด และแบบสอบถามเปนจํานวนมาก 

  ชนิดความตรงของเครื่องมือวัดตัวแปรตาม พบวา เคร่ืองมือวัดตัวแปรตามเกือบ

ท้ังหมด ใชการวิเคราะหความตรงตามเนื้อหา มีจํานวน 1,954 หนวย (รอยละ 95.41) รองลงมา คือ ไม

ระบุคาความตรง จํานวน 74 หนวย (รอยละ 3.61) สําหรับการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางกับ

ความตรงตามเนื้อหาและโครงสราง มีการวิเคราะหนอยมากและมีสัดสวนใกลเคียงกัน  

  สมมุติฐานของงานวิจัยที่นํามาศึกษา มีการศึกษาตัวแปรปจจัยดานเด็ก ปจจัยดาน

ครอบครัว รวมถึงผลลัพธการเรียนรูของเด็ก เปนตัวแปรตน พบวา คุณลักษณะเด็ก มีจํานวนมากที่สุด 

723 หนวย (รอยละ 35.30) โดยความสามารถทางกายภาพ มีสัดสวนมากที่สุด รองลงมา คือภูมิหลัง

ของเด็ก ตัวแปรลําดับตอมา คือ จิตลักษณะเด็ก จํานวน 590 หนวย โดยแรงจูงใจในการเรียนมีสัดสวน

มากที่สุด รองลงมา คือ อัตมโนทัศนและความฉลาดทางอารมณ ตามลําดับ ตัวแปรลําดับที่สาม คือ 

คุณลักษณะครอบครัว จํานวน 425 หนวย (รอยละ 20.75) โดยการสนับสนุนจากครอบครัว มีสัดสวน

มากที่สุด รองลงมา คือ ภูมิหลังครอบครัวและเศรษฐานะของครอบครัว ตัวแปรลําดับที่ส่ี คือ การ

อบรมเล้ียงดู จํานวน 246 หนวย (รอยละ 12.01) โดยการอบรมเลี้ยงดูทั้ง 3 แบบ คือ แบบ

ประชาธิปไตย แบบปลอยปละละเลย และแบบใชอํานาจควบคุม มีสัดสวนใกลเคียงกัน สําหรับตัวแปร

ตนลําดับที่หา ซ่ึงเปนลําดับสุดทาย คือ ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก จํานวน 64 หนวย (รอยละ 3.13) 

โดยวิชาสังคมศึกษามีสัดสวนนอยที่สุด สําหรับรายวิชาอื่น ๆ มีสัดสวนใกลเคียงกัน สอดคลองกับการ

แจกแจงความถี่ของตัวแปรตาม ที่พบวา ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก เปนตัวแปรที่นิยมนํามาศึกษาเปน

ตัวแปรตามมากกวาเปนตัวแปรตน โดยภาพรวม พบวา ปจจัยดานเด็ก เปนตัวแปรตนที่นิยมนํามา

ศึกษาหาสาเหตุท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก รองลงมา คือ ปจจัยดานครอบครัว 

  ประเภทของเครื่องมือที่ใชวัดตัวแปรตน พบวา ใชแบบสอบถามและแบบทดสอบ/ วัด 

ใกลเคียงกัน โดยแบบสอบถามมีจํานวน 1,072 หนวย และแบบทดสอบ/ วัด มีจํานวน 922 คิดเปนรอย

ละ 52.34 และ 45.02 ตามลําดับ ซ่ึงสอดคลองกับความถี่ของประเภทเครื่องมือที่ใชวัด ตัวแปรตาม 

แสดงวา แบบสอบถามและแบบทดสอบ/ วัด เปนเครื่องมือที่นิยมใชวัดตัวแปรที่ทําการศึกษาทั้งตัวแปร

ตนและตัวแปรตาม 
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  ชนิดความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตน พบวา การทดสอบความเที่ยงโดยวิธี 

alpha-coefficient มากที่สุด คือ จํานวน 1,274 หนวย (รอยละ 62.21) รองลงมา ไมตองทดสอบคา

ความเที่ยง เนื่องจากเปนตัวแปรขอมูลทั่วไป จํานวน 294 หนวย (รอยละ 14.36) แสดงวา ขอมูล

พ้ืนฐานหรือภูมิหลังทั่วไปของกลุมตัวอยาง เปนตัวแปรตนที่ไดรับความสนใจจากนักวิจัย  

  ชนิดความตรงของเครื่องมือวัดตัวแปรตน พบวา เครื่องมือวัดตัวแปรตามเกือบ

ท้ังหมด ใชการวิเคราะหความตรงตามเนื้อหา มีจํานวน 1,926 หนวย (รอยละ 94.04) รองลงมา คือ ไม

ระบุคาความตรง จํานวน 110 หนวย (รอยละ 5.37) ซ่ึงเปนสัดสวนที่เหมือนกับชนิดความตรงของ

เครื่องมือวัดตัวแปรตาม  
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ตารางที่ 4.4 คุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานที่เปนตัวแปรจัดประเภท    

ช่ือตัวแปร คาตวัแปร ความถี่ รอยละ 

ระดับการศกึษาของกลุมตัวอยาง ประถมศกึษา 358 17.48 

 มัธยมศกึษาตอนตน 1198 58.50 

 มัธยมศกึษาตอนปลาย 492 24.02 

  รวม 2,048 100.00 

ตัวแปรตาม คุณลกัษณะเดก็ 426 20.80 

 - ความสามารถทางรางกาย 204 9.96 

 - ภูมิหลังของเด็ก 222 10.84 

 จิตลกัษณะเดก็ 504 24.61 

 - แรงจูงใจในการเรียน 308 15.04 

 - อัตมโนทศัน 122 5.96 

 - ความฉลาดทางอารมณ 74 3.61 

 คุณลกัษณะครอบครัว 235 11.47 

 - ภูมิหลังครอบครัว 36 1.76 

 - เศรษฐานะของครอบครัว 42 2.05 

 - การสนับสนุนจากครอบครัว 157 7.67 

 การอบรมเลีย้งด ู 141 6.88 

 - แบบประชาธิปไตย 53 2.59 

 - แบบปลอยปละละเลย 44 2.15 

 - แบบใชอํานาจควบคมุ 44 2.15 

 ผลลัพธการเรยีนรู 742 36.23 

 - คณิตศาสตร 331 16.16 

 - วิทยาศาสตร 115 5.62 

  - ภาษาไทย 123 6.01 
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ตารางที่ 4.4 คุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 

ชื่อตัวแปร คาตวัแปร ความถี ่ รอยละ 

 - ภาษาอังกฤษ 113 5.52 

 - สังคมศกึษา 60 2.93 

  รวม 2,048 100.00 

ประเภทเครื่องมือที่ใชวัด แบบสอบถาม 724 35.35 

ตัวแปรตาม แบบทดสอบ/ วัด 1,278 62.40 

 แบบสํารวจ 46 2.25 

  รวม 2,048 100.00 

ชนิดความเทีย่งของเครื่องมือวัด ไมระบุคาความเที่ยง 175 8.54 

ตัวแปรตาม Alpha-coefficient 1,104 53.91 

 Kuder-Richardson 441 21.53 

 ไมตองทดสอบคาความเที่ยง (ขอมูลทั่วไป) 314 15.33 

 Hoyt's Analysis of Varience/  6 0.29 

 อ่ืน ๆ  8 0.39 

  รวม 2,048 100.00 

ความตรงของเครื่องมือวัด ไมระบุคาความตรง 74 3.61 

ตัวแปรตาม ความตรงตามเนื้อหา 1,954 95.41 

 ความตรงตามโครงสราง 12 0.59 

 ความตรงตามเนื้อหาและโครงสราง 8 0.39 

  รวม 2,048 100.00 

ตัวแปรตน คุณลกัษณะเดก็ 723 35.30 

 - ความสามารถทางรางกาย 439 21.44 

  - ภูมิหลังของเดก็ 284 13.87 
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ตารางที่ 4.4 คุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 

ช่ือตัวแปร คาตวัแปร ความถี่ รอยละ 

 จิตลกัษณะเดก็ 590 28.81 

 - แรงจูงใจ 353 17.24 

 - อัตมโนทศัน 158 7.71 

 - ความฉลาดทางอารมณ 79 3.86 

 คุณลกัษณะครอบครัว 425 20.75 

 - ภูมิหลังครอบครัว 124 6.05 

 - เศรษฐานะของครอบครัว 81 3.96 

 - การสนับสนุนจากครอบครัว 220 10.74 

 การอบรมเลีย้งด ู 246 12.01 

 - แบบประชาธิปไตย 353 17.24 

 - แบบปลอยปละละเลย 67 3.27 

 - แบบใชอํานาจควบคมุ 66 3.22 

 ผลการเรียนรู 64 3.13 

 - คณิตศาสตร 26 1.27 

 - วิทยาศาสตร 8 0.39 

 - ภาษาไทย 12 0.59 

 - ภาษาอังกฤษ 17 0.83 

 - สังคมศกึษา 1 0.05 

  รวม 2,048 100.00 

ประเภทเครื่องมือที่ใชวัด แบบสอบถาม 1,072 52.34 

ตัวแปรตน แบบทดสอบ/ วัด 922 45.02 

 แบบสํารวจ 53 2.59 

 แบบรายงานตนเอง 1 0.05 

  รวม 2,048 100.00 
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ตารางที่ 4.4 คุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 

ชื่อตัวแปร คาตวัแปร ความถี ่ รอยละ 

ชนิดความเทีย่งของเครื่องมือวัด ไมระบุคาความเที่ยง 165 8.06 

ตัวแปรตน Alpha-coefficient 1,274 62.21 

 Kuder-Richardson 233 11.38 

 Splint-haft 71 3.47 

 ไมตองทดสอบคาความเที่ยง (ขอมูลทั่วไป) 294 14.36 

 Hoyt's Analysis of Varience/  5 0.24 

 อ่ืน ๆ  6 0.29 

  รวม 2,048 100 

ความตรงของเครื่องมือวัด ไมระบุคาความตรง 110 5.37 

ตัวแปรตน ความตรงตามเนื้อหา 1,926 94.04 

 ความตรงตามเนื้อหาและโครงสราง 8 0.39 

 แบบสอบมาตรฐานที่ไมระบุคาความตรง 4 0.20 

  รวม 2,048 100 

 
 

1.2.2 ขอมูลพื้นฐานคุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานที่เปนตัวแปร
ตอเนื่อง 

ขอมูลพ้ืนฐานคุณลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานที่นํามาวิเคราะหแจกแจงความถี่ 

และนําเสนอผลในตอนนี้ประกอบดวยคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่องที่คัดสรรจํานวน 4 ตัวแปร 

คือ คาความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตน คาความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตาม ขนาด

ความสัมพันธ และขนาดกลุมตัวอยาง ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

คาความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตน พบวา งานวิจัยที่นํามาศึกษาครั้งนี้ มี

จํานวนการทดสอบสมมุติฐานทั้งหมด 2,048 หนวย แตมีคาความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตน 

จํานวน 1,588 คา เนื่องจากงานวิจัยบางเลมไมไดระบุคาความเที่ยงของเครื่องมือที่วัดตัวแปรตน คา

ความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตนของงานวิจัยที่นํามาศึกษาโดยเฉลี่ยประมาณ 0.82 โดยมีสวน
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เบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 0.10 แสดงวา ในภาพรวมเครื่องมือที่ใชวัดตัวแปรตนของงานวิจัยที่นํามา

ศึกษาในครั้งนี้มีคุณภาพอยูในระดับดี การแจกแจงของคาความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตน 

คอนขางสมมาตร แตมีความโดงนอยกวาปกติเล็กนอย (Sk = 0.56; Ku = -0.83) แสดงวา คาความ

เที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตนของงานวิจัยที่นํามาศึกษาในครั้งนี้ สวนใหญมีคาประมาณ 0.82  

คาความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตาม พบวา งานวิจัยที่นํามาศึกษาครั้งนี้ มี

จํานวนการทดสอบสมมุติฐานทั้งหมด 2,048 หนวย แตมีคาความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตาม 

จํานวน 1,433 คา เนื่องจากงานวิจัยบางเลมไมไดระบุคาความเที่ยงของเครื่องมือที่วัดตัวแปรตาม คา

ความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตามของงานวิจัยที่นํามาศึกษาโดยเฉลี่ยประมาณ 0.83 โดยมีสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 0.09 แสดงวา ในภาพรวมเครื่องมือที่ใชวัดตัวแปรตามของงานวิจัยที่นํามา

ศึกษาในครั้งนี้มีคุณภาพอยูในระดับดี การแจกแจงของคาความเที่ยงของเครื่องมือวัดตัวแปรตาม มี

ลักษณะเบลบและมีความโดงมากกวาปกติ (Sk = -1.35; Ku = 2.82) แสดงวา คาความเที่ยงของ

เครื่องมือวัดตัวแปรตามของงานวิจัยที่นํามาศึกษาในครั้งนี้ สวนใหญมีคาสูงกวาคาเฉลี่ย คือสูงกวา 

0.83 ขนาดความสัมพันธของตัวแปรตามกรอบแนวคิด พบวา มีคาเฉลี่ยคอนขางต่ํา แตมีคาสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐานคอนขางสูง (mean = 0.23 ; SD = 0.21) การแจกแจงของคาขนาดความสัมพันธ

ของงานวิจัยที่นํามาศึกษาในครั้งนี้ พบวา มีลักษณะการแจกแจงคอนขางสมมาตร และความโดง

คอนขางปกติ (Sk = 0.55; Ku = 0.31) แสดงวา ขนาดความสัมพันธของตัวแปรตามกรอบแนวคิดที่ใช

ในการวิจัยครั้งนี้มีคาคอนขางต่ําใกลเคียง 0.23  

  เมื่อพิจารณาขนาดกลุมตัวอยางของงานวิจัยที่นํามาศึกษา พบวา มีคาเฉลี่ย เทากับ 

582 มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานคอนขางสูง เทากับ 516.11 การแจกแจงของขนาดกลุมตัวอยาง มี

ลักษณะเบบวกและมีความโดงมากกวาปกติ (Sk = 5.43; Ku = 44.76) แสดงวา งานวิจัยที่นํามา

ศึกษาในครั้งนี้สวนใหญมีขนาดกลุมตัวอยางนอยกวาคาเฉลี่ย คือ 582 คน 
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ตารางที่ 4.5 ลักษณะการแจกแจงของขอมูลพื้นฐานลักษณะงานวิจัยระดับสมมุติฐานที่เปนตัวแปร   

ตอเนื่อง  

ตัวแปร N Mean  SD Range Min Max Sk Ku 

คาความเทีย่งวดัตัวแปรตน 1,588 0.82 0.10 0.52 0.46 0.98 0.56 -0.83 

คาความเทีย่งวดัตัวแปรตาม 1,433 0.83 0.09 0.57 0.41 0.98 -1.35 2.82 

ขนาดความสมัพันธ 2,048 0.23 0.21 1.36 -0.42 0.94 0.55 0.31 

ขนาดกลุมตัวอยาง 2,048 582 516.11 5,760 71 5,831 5.43 44.76 

 
 
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยเกี่ยวกับปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธ
การเรียนรูของเด็กรวมทั้งศึกษาความแตกตางของผลการวิจัยจําแนกตามคุณลักษณะ
งานวิจัย 
 การเสนอผลการวิเคราะหในตอนนี้ เปนการวิเคราะหอภิมานที่คัดสรรเฉพาะงานวิจัยที่ศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนตัวแปรตาม โดยมีคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว 

การอบรมเลี้ยงดูเปนตัวแปรตน งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหมีจํานวน 85 เลม ใหผลการวิเคราะห

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จํานวน 756 คา โดยแยกการนําเสนอเปน 4 ตอน คือ (1) 

ผลการสังเคราะหสรุปผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู เพื่อ

นําเสนอสถิติบรรยาย (2) ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยของปจจัยดาน

เด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูจําแนกตามตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัย (3) ผลการ

วิเคราะหการถดถอยพหุระหวางตัวแปรกํากับที่ใชอธิบายผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและครอบครัว

ท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู (4) ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยของปจจัยดาน

เด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู โดยมีรายละเอียดการวิเคราะหแตละตอนดังนี้ 

 
 2.1 ผลการสังเคราะหสรุปผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธ
การเรียนรู  

งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหมีจํานวน 85 เลม ใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

จํานวน 756 คา การนําเสนอผลการสังเคราะหสรุปผลในตอนนี้แสดงใหเห็นการแจกแจงความถี่ และ
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แผนภูมิกลอง (box plot) ของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็ก จิต

ลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก ดัง

รายละเอียดตอไปนี้ 

 ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 

พบวา งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหในครั้งนี้ มีผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ

คุณลักษณะเด็กกับผลลัพธการเรียนรู จํานวน 284 หนวย มีคาเฉลี่ยผลการวิจัย เทากับ 0.323 โดยมี

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 0.222 คาคอนขางกวางซึ่งสอดคลองกับคาพิสัย ที่มีคาคอนขางมาก 

(Range = 1.130) คาสูงสุด คาต่ําสุด มีคาคอนขางหางกันมาก เมื่อพิจารณารวมกับคาความโดงและคา

ความเบ (Sk = 0.363; Ku = -0.012) ซ่ึงมีคาเขาใกลศูนย แสดงใหเห็นวา การแจกแจงของขอมูลมี

ลักษณะการแจกแจงใกลเคียงปกติ 

 ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิตลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู พบวา 

งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหในครั้งนี้ มีผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิตลักษณะเด็ก

กับผลลัพธการเรียนรู จํานวน 270 หนวย มีคาเฉลี่ยผลการวิจัย เทากับ 0.232 โดยมีสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน เทากับ 0.157 คาคอนขางกวางซึ่งสอดคลองกับคาพิสัย ที่มีคาคอนขางมาก (Range = 

1.070) คาสูงสุด คาต่ําสุด มีคาคอนขางหางกันมาก ซ่ึงคลายกับขอมูลคุณลักษณะเด็ก แตเมื่อ

พิจารณาคาความโดงและคาความเบ (Sk = 1.190; Ku = 2.261) พบวา คาความโดงสูงเล็กนอยและ

เบบวก แสดงวา ขอมูลมีลักษณะการกระจายไมมากและสวนใหญผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของจิตลักษณะเด็กกับผลลัพธการเรียนรู มีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย   

 ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 

พบวา งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหในครั้งนี้ มีผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ

คุณลักษณะครอบครัวกับผลลัพธการเรียนรู จํานวน 133 หนวย มีคาเฉลี่ยผลการวิจัย เทากับ 0.171 

โดยมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 0.162 คาพิสัยคอนขางกวาง (Range = 0.740) สอดคลองกับ

คาสูงสุดและต่ําสุด (Min = -0.050; Max = 0.690) แตเม่ือพิจารณาคาความโดงและคาความเบ 

พบวา คาความโดงสูงเลก็นอยและเบบวก (Sk = 1.333; Ku = 1.735) แสดงวา ขอมูลมีการกระจายไม

มากและสวนใหญผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธ

การเรียนรูมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย   



  

138 

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของการอบรมเลี้ยงดูท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู 

พบวา งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหในครั้งนี้ มีผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ

คุณลักษณะครอบครัวกับผลลัพธการเรียนรู จํานวน 72 หนวย มีคาเฉลี่ยผลการวิจัย เทากับ 0.039 

โดยมีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เทากับ 0.191 แสดงวาคาเฉลี่ยคอนขางต่ํา และมีการกระจายของขอมูล

คอนขางมาก พิจารณาไดจากคาพิสัย คาสูงสุดและคาต่ําสุด ที่มีคาคอนขางมาก (Range = 0.800; 

Min = -0.310; Max = 0.490) และเมื่อพิจารณาคาความโดงและคาความเบ พบวา มีคาใกลเคียงศูนย 

(Sk = 0.183; Ku = -0.228) แสดงวา การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะใกลเคียงการแจกแจงแบบปกติ  

เมื่อนําผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรูท้ัง 756 คา มาทําการแจกแจงนําเสนอในรูป แผนภูมิกลอง (box plot) และ normal 

Q-Q plot พบวา ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรูมีลักษณะการแจกแจงใกลเคียงปกติ รายละเอียดดังตารางที่ 4.6 และแผนภาพ 4.1 

และ 4.2 

 

ตารางที่ 4.6 ลักษณะการแจกแจงผลการวิจัยในรูปคาสมัประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและ

ครอบครัวกับผลลัพธการเรียนรู 

ตัวแปร N Mean  SD Range Min Max Sk Ku 

คุณลกัษณะเดก็ 284 0.320 0.220 1.130 -0.250 0.880 0.363 -0.012 

จิตลกัษณะเด็ก 270 0.232 0.157 1.070 -0.130 0.940 1.190 2.261 

คุณลกัษณะครอบครัว 133 0.171 0.162 0.740 -0.050 0.690 1.333 1.735 

การอบรมเลีย้งด ู 72 0.039 0.191 0.800 -0.310 0.490 0.183 -0.228 
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ภาพที่ 4.1 แผนภูมิกลอง (box plot) ของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดาน

เด็กและครอบครัวกับผลลัพธการเรียนรู 
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Norm al Q-Q Plot of ขนาดความส มพ นธ
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Normal Q-Q Plot of ขนาดความส มพ นธ
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Norma l Q-Q Plot of ขนาดความส มพ นธ

Observed Value

.8.6.4.20 .0-.2-.4

Ex
pe

cte
d 

No
rm

al 
Va

lue

.6

.4

.2

0 .0

-.2

-.4

                               คุณลักษณะครอบครัว 

Norma l Q-Q Plot of ขนาดความส มพ นธ
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ภาพที่ 4.2 แผนภูมิ normal Q-Q plot ของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดาน

เด็กและครอบครัวกับผลลัพธการเรียนรู 

 
 2.2 ผลการวิเคราะหเปรียบเทยีบความแตกตางของผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและ
ครอบครัวทีม่ีตอผลลัพธการเรยีนรูจาํแนกตามตัวแปรกํากบัคุณลักษณะงานวิจัย  

การเสนอผลการวิเคราะหในตอนนี้ เปนการวิเคราะหอภิมานที่คัดสรรเฉพาะงานวิจัยที่ศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนตัวแปรตาม งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหมีจํานวน 85 เลม ใหผลการ

วิเคราะหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จํานวน 756 คา แบงการนําเสนอเปน 2 ตอน คือ 

(1) ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอ
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ผลลัพธการเรียนรูจําแนกตามตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัย และ(2) ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบ

ความแตกตางของผลการวิจัยของคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว การอบรม

เลี้ยงดูท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรูจําแนกตามตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัย โดยมีรายละเอียดของ

แตละขั้นตอน ดังนี้ 

 
 2.2.1 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยของปจจัยดานเด็ก

และครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูจําแนกตามตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัย 
 ผลการวิเคราะหในขั้นตอนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อแสดงใหเห็นวา ตัวแปรกํากับที่เปน

คุณลักษณะงานวิจัย ตัวแปรใดทําใหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรูมีคาแตกตางกัน 

 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย ประกอบดวยคุณลักษณะงานวิจัย 17 ตัวแปร โดยใชวิธี

วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) กอนการวิเคราะหความแปรปรวน ผูวิจัย

ตรวจสอบขอตกลงเบื้องตน (assumption) เกี่ยวกับความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของ

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางระดับตาง ๆ ภายในกลุม (Levene’s test 

homogeneity of variance) ในกรณีที่ไมเปนไปตามขอตกลงเบื้องตน ผูวิจัยจะใชการทดสอบ Welch 

ซ่ึงเปนสถิติทดสอบที่มีความแกรงตอคาเฉลี่ยที่ไมเทากัน (Robust test of equality of means) (กัลยา 

วานิชยบัญชา, 2548) คาสถิติท่ีไดจะเปนสถิติ F ชนิด Asymptotically F distributed เมื่อผลการ

วิเคราะหความแปรปรวนมีนัยสําคัญทางสถิติ ผูวิจัยจะทําการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยรายคู 

โดยใชการทดสอบวิธี Scheffe’s ในกรณีที่ความแปรปรวนของคาเฉลี่ยระหวางระดับตาง ๆ ภายใน

กลุมเทากัน และใชการทดสอบวิธี Tamhane’s T12 ในกรณีที่ความแปรปรวนไมเปนไปตามขอตกลง

เบื้องตน 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู พบวา มีตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่ทําให

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 15 ตัวแปร โดยตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่ทําใหผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู แตกตางอยางมี

นัยสําคัญทางสติถิที่ระดับ .01 มีจํานวน 11 ตัวแปร ไดแก ตัวแปรสาขาที่ผลิตงานวิจัย ประเภท
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งานวิจัย วัตถุประสงคการวิจัย แบบแผนการวิจัย ประเภทสมมุติฐาน วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง ระดับ

การศึกษาของกลุมตัวอยาง คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประเภทเครื่องมือ ประเภทของการ

วิเคราะหขอมูล จํานวนเครื่องมือ และคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย สําหรับตัวแปรคุณลักษณะ

งานวิจัยที่ทําใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรู แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสติถิที่ระดับ .05 มีจํานวน 11 ตัวแปร ไดแก ตัวแปรป

ท่ีพิมพ จํานวนสมมุติฐาน และขนาดกลุมตัวอยาง โดยมีรายละเอียดของการเปรียบเทียบคาเฉลี่ย

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู 

ภายในตัวแปรกํากับแตละตัว ดังนี้ 

 ตัวแปรปที่พิมพ พบวา ปที่พิมพ พ.ศ. 2550 – 2552 มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูสูงที่สุด (r = 0.286, 

SD =0.222) มีคาสูงกวา พ.ศ. 2546 – 2549 (r = 0.228, SD =0.174) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05 เมื่อพิจารณาตัวแปรสาขาที่ผลิตงานวิจัย พบวา สาขาการวัดและการประเมิน มีคาเฉล่ีย

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู

สูงที่สุด (r = 0.302,  SD =0.232) มีคาสูงกวาสาขาจิตวิทยาการศึกษา (r = 0.139, SD =0.195) การ

วัดและการวิจัย (r = 0.248, SD =0.166) อ่ืน ๆ (r = 0.222, SD =0.203) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณาตัวแปรประเภทงานวิจัย พบวา วิทยานิพนธระดับปริญญาโท (r = 0.274, SD 

=0.200) มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรู สูงกวา วิทยานิพนธระดับปริญญาเอกและงานวิจัย  (r = 0.207, SD =0.117) อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 เมื่อพิจารณาตัวแปรวัตถุประสงคการวิจัย พบวา วัตถุประสงคการวิจัยเพ่ือหาความสัมพันธ 

มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธ

การเรียนรู สูงที่สุด (r = 0.265, SD =0.198) มีคาสูงกวา วัตถุประสงคการวิจัยเพื่อศึกษาและ

เปรียบเทียบ  (r = 0.154, SD =0.164) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณาตัวแปร

แผนแบบการวิจัย พบวา แผนแบบการวิจัยความสัมพันธ มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูสูงที่สุด (r = 0.268, SD =0.196) 

รองลงมา คือ แผนแบบการวิจัยบรรยาย    (r = 0.192,   SD =0.133) โดยตัวแปรแผนแบบการวิจัย

ความสัมพันธ มีคาสูงกวา แผนแบบการวิจัยศึกษาและเปรียบเทียบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
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0.01 เมื่อพิจารณาตัวแปรประเภทสมมุติฐาน พบวา สมมุติฐานแบบมีทิศทางมีคาเฉลี่ยผลการวิจัย

ในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู สูงสุด (r = 

0.284, SD =0.195) โดยมีคาสูงกวาสมมุติฐานแบบไมมีทิศทาง (r = 0.205, SD =0.179) สมมุติฐาน

มีทิศทางและไมมีทิศทาง (r = 0.145, SD =0.174) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 เม่ือ

พิจารณาตัวแปรวิธีการเลือกกลุมตัวอยาง พบวา แบบเจาะจง มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูสูงที่สุด (r = 0.301, 

SD =0.244) มีคาสูงกวา สุมอยางงาย (r = 0.139, SD =0.136) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.01  

 เมื่อพิจารณาตัวแปรระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง พบวา ประถมศึกษา มีคาเฉลี่ย

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู

สูงที่สุด (r = 0.306, SD =0.213) มีคามากกวา มัธยมศึกษา (r = 0.235, SD =0.190) อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณาประเภทเครื่องมือ พบวา แบบทดสอบ/ วัด มีคาเฉลี่ย

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู 

สูงที่สุด (r = 0.265, SD =0.194) มีคามากกวา แบบสอบถาม (r = 0.185, SD =0.117) และแบบ

ประเมิน (r = 0.145, SD =0.068) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณาตัวแปร

ประเภทของการวิเคราะหขอมูล พบวา Factor analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS มีคาเฉลี่ย

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู

สูงที่สุด (r = 0.255, SD =0.183) รองลงมาคือmultiple correlation/ multiple regression/ 

ANOVA (r = 0.237, SD =0.218) โดยตัวแปรทั้งสองมีคาสูงกวา descriptive/ simple correlation/ 

simple regression/ t-test (r = 0.158, SD =0.191) อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.01  

เม่ือพิจารณาจํานวนสมมุติฐาน พบวา จํานวนสมมุติฐานนอยกวา 3 ขอ มีคาเฉลี่ยผลการวิจัย

ในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู สูงสุด (r = 

0.277, SD =0.223) รองลงมา คือ จํานวนสมมุติฐาน 3-5 ขอ (r = 0.254, SD =0.178) โดยตัวแปรทั้ง

สองมีคามากกวา จํานวนสมมุติฐานมากกวา 5 ขอ (r = 0.192, SD =0.159) อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05 เมื่อพิจารณาขนาดกลุมตัวอยาง พบวา กลุมตัวอยางนอยกวา 400 และขนาดกลุม

ตัวอยางมากกวา 600 มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและ

ครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ใกลเคียงกัน (r = 0.264, SD =0.227 และr = 0.249, SD =0.177 
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ตามลําดับ) และตัวแปรขนาดกลุมตัวอยางนอยกวา 400 มีคาเฉลี่ยผลการวิจัย มากกวา ขนาดกลุม

ตัวอยาง 400 – 600 (r = 0.215, SD =0.159) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 เมื่อพิจารณา

จํานวนเครื่องมือ พบวา จํานวนเครื่องมือมากกวา 5 มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู (r = 0.282, SD =0.189) 

มากกวา จํานวนเครื่องมือนอยกวาหรือเทากับ 5 (r = 0.199, SD =0.192) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณาคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย พบวา คุณภาพงานวิจัยระดับดีมาก (r = 0.314, 

SD =0.198) มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มี

ตอผลลัพธการเรียนรู สูงที่สุด มีคามากกวา คุณภาพงานวิจัยระดับดี (r = 0.222, SD =0.168) อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 รายละเอียดดังตารางที่ 4.7 
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ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของปจจัยที่มีตอผลลัพธการเรียนรูจําแนกตามตัวแปรกาํกบัคุณลักษณะงานวิจัย 

คาของตัวแปรกํากับ คาเฉลีย่สัมประสิทธิ ์ Test of equality  ANOVA 

 สหสัมพันธ of variance   

  n r SD F p F p 

ปที่พิมพ 

1) 2542-2545 151 0.244 0.212 7.635 0.001 4.741 0.009 

2) 2546-2549 436 0.228 0.174 3>2 

3) 2550-2552 172 0.286 0.222   

สาขาที่ผลิตงานวิจัย                

1) จิตวิทยา 95 0.139 0.195 12.317 0.000 12.864 0.000 

2) การวัดผลและการวิจัย 428 0.248 0.166 2>1 

3) การวัดและการประเมิน 166 0.302 0.232 3>1, 2, 4 

4) อื่น ๆ  70 0.222 0.203   

ประเภทงานวจิัย               

1) วิทยานิพนธระดับปริญญาโท 696 0.274 0.200 13.364 0.000 5.795 0.018 

2) วิทยานิพนธระดับปริญญาเอกและงานวิจัย 63 0.207 0.117 1>2 

วัตถุประสงคการวิจัย                

1) ศึกษาและเปรียบเทียบ 143 0.154 0.164 10.318 0.001 48.740 0.000 

2) หาความสัมพันธ 616 0.265 0.196 2>1 

แผนแบบการวิจัย                

1) บรรยาย 19 0.192 0.133 6.851 0.001 28.207 0.000 

2) ความสัมพันธ  603 0.268 0.196 2>3 

3) ศึกษาและเปรียบเทียบ 137 0.148 0.163   

 

 

 



  

146 

ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของปจจัยที่มีตอผลลัพธการเรียนรูจําแนกตามตัวแปรกาํกบัคุณลักษณะงานวิจัย (ตอ)  

คาของตัวแปรกํากับ คาเฉลีย่สัมประสิทธิ ์ Test of equality  ANOVA 

 สหสัมพันธ of variance   

  n r SD F p F p 

ประเภทสมมุติฐาน                

1) ไมมสีมมตุิฐาน  84 0.262 0.231 4.807 0.003 14.310 0.000 

2) สมมตุิฐานแบบมีทิศทาง  335 0.284 0.195 2>3, 4 

3) สมมตุิฐานไมมีทิศทาง  293 0.205 0.179 1>3 

4) สมมตุิฐานมทีิศทางและไมมทีิศทาง 47 0.145 0.174         

วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง                

1) ใชกลุมประชากรศกึษา  7 0.254 0.169 13.205 0.000 8.081 0.000 

2)เลือกแบบเจาะจง  59 0.301 0.244 2>3 

3) สุมแบบอยางงาย  64 0.139 0.136 4, 5>3 

4) สุมแบบแบงกลุม  111 0.223 0.099   

5) แบบแบงช้ัน  82 0.231 0.165     

6) แบบหลายข้ันตอน  436 0.259 0.212         

ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง                

1) ประถมศึกษา 100 0.306 0.213 6.189 0.013 10.101 0.002 

3) มัธยมศึกษา 659 0.235 0.190 1>2 

คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย                

1) ระดับต่ํา 48 0.234 0.189 20.423 0.000 6.244 0.001 

2) ระดับปานกลาง  102 0.314 0.278 2, 4> 3 

3) ระดับดี 506 0.222 0.168   

4) ระดับดีมาก  103 0.289 0.198   
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ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของปจจัยที่มีตอผลลัพธการเรียนรูจําแนกตามตัวแปรกาํกบัคุณลักษณะงานวิจัย (ตอ)  

คาของตัวแปรกํากับ คาเฉลีย่สัมประสิทธิ ์ Test of equality  ANOVA 

 สหสัมพันธ of variance   

  n r SD F p F p 

ประเภทเครื่องมือ                

1) แบบสอบถาม 173 0.185 0.177 4.402 0.004 14.240 0.000 

2) แบบทดสอบ/ วัด 512 0.265 0.194 2> 1, 4 

3) แบบสํารวจ  64 0.251 0.225 3> 4 

4) แบบประเมิน 10 0.145 0.068         

ประเภทของการวิเคราะหขอมูล                

1) des/sim corr, reg/t-test 51 0.158 0.191 3.592 0.028 6.078 0.003 

2) mul corr,reg/ANOVA 252 0.237 0.218 2, 3 >1 

3) FA/LISREL/HLM/M-PLUS 456 0.255 0.183   

จํานวนสมมุตฐิาน 

1) นอยกวา 3 ขอ 292 0.277 0.223 17.498 0.000 5.058 0.008 

2) 3 - 5 ขอ 236 0.254 0.178 1>3 

3)มากกวา 5 ขอ 231 0.192 0.159   

ขนาดกลุมตัวอยาง 

1) นอยกวา 400 303 0.264 0.227 27.268 0.000 4.956 0.007 

2) 400-600 244 0.215 0.159 1>2 

3) มากกวา 600 212 0.249 0.177         

จํานวนเครื่องมือ 

1) นอยกวาหรือเทากับ 5 347 0.199 0.192 0.034 0.853 36.204 0.000 

2) มากกวา 5  412 0.282 0.189 2>1 
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ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของปจจัยที่มีตอผลลัพธการเรียนรูจําแนกตามตัวแปรกาํกบัคุณลักษณะงานวิจัย (ตอ)  

คาของตัวแปรกํากับ คาเฉลีย่สัมประสิทธิ ์ Test of equality  ANOVA 

 สหสัมพันธ of variance   

  n r SD F p F p 

คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย               

1) คุณภาพดีมาก 103 0.314 0.198 20.423 0.000 149.93 0.001 

2) คุณภาพด ี 506 0.222 0.168 1, 3>2 

3) คุณภาพปานกลาง 102 0.289 0.278     

4) คุณภาพคอนขางต่ํา 48 0.234 0.189         

 

 
 2.2.2 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยของคุณลักษณะ

เด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว การอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูจําแนก
ตามตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัย  

 ผลการวิเคราะหในขั้นตอนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อแสดงใหเห็นวา ตัวแปรกํากับที่เปน

คุณลักษณะงานวิจัย ตัวแปรใดทําใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็ก 

จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว การอบรมเลี้ยงดู กับผลลัพธการเรียนรูของเด็กมีคาแตกตางกัน 

โดยเปนการวิเคราะหอิทธิพลของตัวแปรกํากับที่มีตอผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธทีละ

ตัวแปร 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว พบวา ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยดานประเภท

สมมุติฐาน สงผลทําใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในกลุมระหวางคณุลกัษณะเดก็  

จิตลักษณะเด็ก  คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูกับผลลัพธการเรียนรูของเด็ก แตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ครบทั้ง 4 คา สําหรับตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย จํานวน 5 ตัวแปร 

ไดแก ปที่พิมพ สาขาที่ผลิตงานวิจัย วัตถุประสงคการวิจัย คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย และ

ประเภทของการวิเคราะหขอมูล สงผลใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะ

เด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว การอบรมเลี้ยงดูกับผลลัพธการเรียนรูขแตกตางกันอยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 จํานวน 3 คา สําหรับตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สงผลให

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว 

การอบรมเลี้ยงดูกับผลลัพธการเรียนรู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ นอยกวา 3 คา มีจํานวน 

11 ตัวแปร ไดแก สถาบันที่ผลิตงานวิจัย ประเภทงานวิจัย แบบแผนการวิจัย วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง 

ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง แหลงที่มาของกลุมตัวอยาง ประเภทเครื่องมือ จํานวนสมมุติฐาน 

ขนาดกลุมตัวอยาง จํานวนเครื่องมือ และคะแนนคุณภาพงานวิจัย ซ่ึงตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่ทํา

ใหผลการวิจัย มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตินอยกวา 3 คา ผูวิจัยจะละไวไมนําเสนอ

ในที่นี้ โดยมีรายละเอียดของการเปรียบเทียบผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายคูภายตัว

แปรกํากับแตละตัว ดังนี้ 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวจําแนกตามตัวแปรประเภทสมมุติฐาน พบวา  ตัวแปร

ประเภทสมมุติฐานสงผลทําใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในกลุมระหวาง

คุณลักษณะเด็ก  จิตลักษณะเด็ก  คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูกับผลลัพธการเรียนรูของ

เด็ก แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 โดยผลการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ย

รายคูภายในกลุม พบวา ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในกลุมระหวางคุณลักษณะ

เด็ก คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูกับผลลัพธการเรียนรู คาเฉลี่ยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ของสมมุติฐานแบบมีทิศทาง สูงกวา สมมุติฐานแบบอื่นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวจําแนกตามตัวแปรปที่พิมพ พบวา ตัวแปรปที่

พิมพสงผลใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05 จํานวน 3 คา คือ คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในกลุมระหวางคุณลักษณะเด็ก  คุณลักษณะ

ครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูกับผลลัพธการเรียนรูของเด็ก โดยผลการทดสอบความแตกตางของ

คาเฉลี่ยรายคูภายในกลุม พบวา ทั้ง 3 กลุม มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยของปที่พิมพ พ.ศ. 2550-2552 สูงกวา 

พ.ศ. 2546-2549 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวจําแนกตามสาขาที่ผลิตงานวิจัย พบวา สาขาการ

วิจัยสงผลใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.05 จํานวน 3 คา คือ ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในกลุมของจิตลักษณะเด็ก 

คุณลักษณะครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดู โดยผลการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยรายคู

ภายในกลุม พบวา ภายในกลุมของจิตลักษณะเด็ก และการอบรมเลี้ยงดู คาเฉลี่ยผลการวิจัยของสาขา
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การวัดและการประเมินผล สูงกวา การวัดผลและการวิจัย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

สําหรับผลการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยรายคูภายในกลุมของคุณลักษณะครอบครัว พบวา 

คาเฉลี่ยผลการวิจัยของสาขาการวัดผลและการวิจัย สูงกวา จิตวิทยา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวจําแนกตามวัตถุประสงคการวิจัย พบวา 

วัตถุประสงคการวิจัยสงผลใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.05 จํานวน 3 คา คือ คาผลการวิจัยในรูปสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในกลุมของ

คุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็กและการอบรมเลี้ยงดูกับผลลัพธการเรียนรูของเด็ก โดยผลการทดสอบ

ความแตกตางของคาเฉลี่ยรายคูภายในกลุม พบวา ทั้ง 3 กลุม มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยของวัตถุประสงค

การวิจัยหาความสัมพันธ สูงกวา ศึกษาและเปรียบเทียบ อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวจําแนกตามคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย พบวา 

คุณภาพเครื่องมือสงผลใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ 0.05 จํานวน 3 คา คือ คาผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในกลุมของ

คุณลักษณะเด็ก  คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก โดยผล

การทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยรายคูภายในกลุม พบวา ภายในกลุมของคุณลักษณะเด็ก 

คาเฉลี่ยผลการวิจัยของคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัยระดับปานกลางและดีมาก สูงกวา ระดับดี 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สําหรับ ภายในกลุมคุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยง

ดู แมวาผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว จะมีนัยสําคัญทางสถิติ แตการทดสอบความ

แตกตางของคาเฉลี่ยรายคูภายในกลุม ไมพบวามีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวจําแนกตามประเภทของการวิเคราะหขอมูล พบวา 

ประเภทของการวิเคราะหขอมูลสงผลใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 จํานวน 3 คา คือ คาผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ภายในกลุมของคุณลักษณะเด็ก  จิตลักษณะเด็กและการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

โดยผลการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยรายคูภายในกลุม พบวา ในกลุมจิตลักษณะเด็กและการ

อบรมเลี้ยงดู คาผลการวิจัยของ multiple correlation/ multiple regression/ ANOVA สูงกวา simple 

correlation/ simple regression/ t-test อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สําหรับผลการทดสอบ

ความแตกตางของคาเฉลี่ยรายคูภายในกลุมคุณลักษณะเด็ก พบวา คาผลการวิจัยของ path analysis/ 
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LISREL/ HLM/ M-PLUS  สูงกวา multiple correlation/ multiple regression/ ANOVA อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 รายละเอียดดังตารางที่ 4.8 
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ตารางที่ 4.8 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจยัในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก 

คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กจําแนกตามคุณลักษณะงานวจิัย  

คุณลกัษณะงานวิจัย คุณลกัษณะเดก็ จิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัว การอบรมเลีย้งด ู

  n r SD n r SD N r SD n r SD 

ประเภทสมมตุิฐาน                         

1) ไมมสีมมตุิฐาน 38 0.425 0.268 10 0.210 0.237 33 0.183 0.186 3 0.073 0.152 

2) สมมุติฐานมทีิศทาง 126 0.341 0.183 133 0.262 0.160 40 0.222 0.173 36 0.152 0.183 

3) สมมุติฐานไมมีทิศทาง 114 0.256 0.214 109 0.205 0.148 50 0.124 0.131 20 0.108 0.099 

4) สมมุติฐานแบบมีและ 6 0.323 0.272 18 0.190 0.093 10 0.157 0.105 13 -0.010 0.140 

ไมมีทิศทาง                         

 F df P F df P F df p F df P 

Levene' test 1.703 3,280 0.167 2.937 3,266 0.034 3.113 3,129 0.029 3.811 3,68 0.014 

ANOVA/ Welch 5.796* 3,280 0.001 3.666* 3,32.311 0.022 3.015* 3,40.338 0.041 4.197* 3,29,769 0.014 

 Post Hoc tests 2>3     2>3     2>3 2>4 

ปที่พิมพ                         

1) 2542-2545 54 0.317 0.262 47 0.231 0.158 25 0.234 0.150 25 -0.006 0.21 

2) 2546-2549 174 0.297 0.192 133 0.231 0.148 97 0.143 0.131 32 0.002 0.125 

3) 2550-2552 56 0.395 0.244 90 0.235 0.171 11 0.274 0.309 15 0.192 0.207 
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ตารางที่ 4.8 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจยัในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก 

คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กจําแนกตามคุณลักษณะงานวจิัย (ตอ)  

คุณลกัษณะงานวิจัย คุณลกัษณะเดก็ จิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัว การอบรมเลีย้งด ู

  n r SD n r SD n r SD n R SD 

 F df p F df P F df p F Df P 

Levene' test 5.489 2,281 0.005 1.458 2,267 0.234 20.337 2,130 0.000 6.209 2,69 0.003 

ANOVA/ Welch 3.771* 2,94.559 0.027 0.021 2,267 0.98 4.503* 2,21.122 0.023 5.638* 2,31.051 0.008 

 Post Hoc tests 3>2     -     3>2     3>1,2     

สาขาที่ผลิตงานวิจัย 

1) จิตวิทยา 25 0.192 0.292 14 0.191 0.187 30 0.086 0.081 26 0.123 0.032 

2) การวัดผลและการวิจัย 168 0.318 0.180 182 0.216 0.136 50 0.214 0.138 28 0.102 0.023 

3) การวัดและการประเมิน 73 0.360 0.248 50 0.308 0.194 34 0.182 0.224 9 0.257 0.056 

4) อื่น ๆ  18 0.353 0.273 24 0.218 0.161 19 0.173 0.173 9 0.071 0.033 

  F df p F df P F df p F Df P 

Levene' test 10.975 3,280 0.000 3.866 3,266 0.010 6.294 3,129 0.001 2.668 3,68 0.054 

ANOVA/ Welch 2.279 3,48.625 0.091 3.298* 3,39.725 0.030 9.717* 3,56.829 0.000 3.256* 3,68 0.027 

 Post Hoc tests       3>2     2>1     3>2,4     
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ตารางที่ 4.8 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจยัในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก 

คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กจําแนกตามคุณลักษณะงานวจิัย (ตอ)  

คุณลกัษณะงานวิจัย คุณลกัษณะเดก็ จิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัว การอบรมเลีย้งด ู

  n r SD n r SD n r SD N R SD 

วัตถุประสงคการวิจัย                         

1) ศึกษาและเปรียบเทียบ 6 -0.143 0.261 83 0.196 0.143 7 0.187 0.088 47 -0.018 0.187 

2) หาความสัมพันธ 278 0.33 0.209 187 0.248 0.160 126 0.170 0.165 25 0.145 0.151 

 F df p F df P F df p F Df P 

Levene' test 0.045 1,282 0.833 2.615 1,268 0.107 2.711 1 0.102 4.097 1,70 0.047 

ANOVA/ Welch 29.915* 282 0.000 6.521* 1,268 0.001 0.271 131 0.787 14.111* 1,70 0.000 

 Post Hoc tests 2>1     2>1    -     2>1    

คุณภาพเครื่องมอืที่ใชในการวิจัย                       

1) ต่ํา 15 0.388 0.183 18 0.223 0.145 10 0.130 0.105 5 0.016 0.102 

2) ปานกลาง 48 0.409 0.272 21 0.338 0.254 14 0.201 0.274 19 0.130 0.206 

3) ดี 198 0.277 0.194 160 0.222 0.138 106 0.161 0.136 42 0.115 0.108 

4) ดีมาก 23 0.459 0.222 71 0.226 0.156 3 0.510 0.145 6 0.272 0.130 

รวม 284 0.320 0.220 270 0.232 0.157 133 0.171 0.162 72 0.125 0.148 
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ตารางที่ 4.8 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจยัในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก 

คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กจําแนกตามคุณลักษณะงานวจิัย  (ตอ) 

คุณลกัษณะงานวิจัย คุณลกัษณะเดก็ จิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัว การอบรมเลีย้งด ู

  n r SD n r SD n R SD n r SD 

 F df P F df P F Df p F df p 

Levene' test 9.773 3,280 0.000 3.829 3,266 0.010 6.118 3,129 0.001 5.219 3,68 0.003 

ANOVA/ Welch 8.111* 3,41.839 0.000 1.356 3,46.44 0.268 5.229* 3,7.85 0.028 4.018* 3,11.841 0.035 

 Post Hoc tests 2,4>3     -     -     -     

ประเภทของการวิเคราะหขอมูล                       

1) des/sim corr, reg/t-test 13 0.331 0.158 13 0.121 0.161 10 0.194 0.145 15 0.167 0.148 

2) mul corr,reg/ANOVA 114 0.277 0.244 52 0.280 0.206 50 0.133 0.166 36 0.189 0.147 

3) FA/LISREL/HLM/M-

PLUS 157 0.350 0.202 205 0.227 0.137 73 0.194 0.158 21 0.033 0.126 

 F df p F df P F Df p F df p 

Levene' test 2.201 2,281 0.113 4.675 2,267 0.010 0.581 2,130 0.561 0.006 2,69 0.994 

ANOVA/ Welch 3.663* 2,181 0.027 7.092* 2,28.686 0.022 2.229 2,130 0.112 11.918** 2,69 0.000 

 Post Hoc tests 3>2     2>1     -     2>1,3     

**p<0.01; *p<0.05 
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          2.3 ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณคูณระหวางตัวแปรกํากับคุณลักษณะงานวิจัยที่
ใชอธิบายผลการวิจัย 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหแบบถดถอยพหุคูณคูณในตอนนี้ เปนการวิเคราะหคุณลักษณะ

งานวิจัยที่มีตอผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว ที่มี

ตอผลลัพธการเรียนรู ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่นํามาวิเคราะหในขั้นตอนนี้เปนตัวแปรที่คัดสรรมา

จากขั้นตอนที่ 2.2 จํานวนทั้งหมด 6 ตัวแปร ไดแก ประเภทสมมุติฐาน ตัวแปรปที่พิมพ สาขาที่ผลิต

งานวิจัย วัตถุประสงคการวิจัย คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประเภทของการวิเคราะหขอมูล 

เพื่อใหสอดคลองกับการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยจึงแปลงตัวแปรจัดประเภทใหเปนตัวแปรหุนหรือตัว

แปรดัมม่ี (dummy variables) นอกจากนี้ผูวิจัยไดเพ่ิมตัวแปรดานคุณภาพงานวิจัยเขาวิเคราะหใน

ขั้นตอนนี้ดวย ดังนั้น จึงมีตัวแปรทํานายทั้งหมด 8 ตัว ดังมีสัญลักษณและความหมายตอไปนี้ 

DDIR  หมายถึง ตัวแปรดัมมี่ประเภทสมมุติฐาน ซ่ึงมีคาเปน 1 เมื่อเปน

สมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานไมมีทิศทาง และมีคาเปน 0 เมื่อเปน

สมมุตฐิานแบบอื่น ๆ 

 YEAR หมายถึง ตัวแปรปที่พิมพงานวิจัย ตั้งแตป พ.ศ. 2542-2552 

 DREV หมายถึง  ตัวแปรดัมมี่สาขาวิชาที่ผลิตงานวิจัย ซ่ึงมีคาเปน 1 เมื่อเปน

สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา และมีคาเปน 0 เมื่อเปนสาขาอื่น ๆ 

 DCOR  หมายถึง ตัวแปรดัมม่ีวัตถุประสงคการวิจัย ซ่ึงมีคาเปน 1 เมื่อเปน

วัตถุประสงคการวิจัยการหาความสัมพันธ และมีคาเปน 0 เมื่อเปนวัตถุประสงคอ่ืน ๆ 

DINSQUA หมายถึง ตัวแปรดัมมี่คุณภาพเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ซ่ึงมีคาเปน 1 

เมื่อคุณภาพเครื่องมือระดับดีและดีมาก มีคาเปน 0 เม่ือเปนคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัยอยูระดับอ่ืน ๆ  

MR  หมายถึง  ประเภทของการวิเคราะหขอมูล ซ่ึงมีคาเปน 1 เมื่อเปนการ

วิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA และมีคาเปน 0 เมื่อเปนการวิเคราะห

แบบอื่น ๆ  

LIS  หมายถึง  ประเภทของการวิเคราะหขอมูล ซ่ึงมีคาเปน 1 เมื่อเปนการ

วิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS และมีคาเปน 0 เมื่อเปนการวิเคราะหแบบอ่ืน ๆ  

REQUA  หมายถึง คะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย 
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ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ผลการ

วิเคราะหเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยกับผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู จํานวน 36 ตัวแปร พบวา โดยรวมคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร    มีคาอยูระหวาง 0.051 – 0.901 เปนความสัมพันธทางบวก 

จํานวน 16 คู ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางบวกสูงสุด คือ ตัวแปรสมมุติฐานมีทิศทางกับ

สมมุติฐานมีทิศทางและไมมีทิศทาง (DDIR) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ 

LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS) (r = 0.609) สวนตัวแปรที่มีความสัมพันธทางบวกต่ําสุด คือ ตัวแปรป

ท่ีพิมพ (YEAR) กับตัวแปรคุณภาพงานวิจัย (REQUA) (r = 0.054) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง

ตัวแปรเปนความสัมพันธทางลบ จํานวน 12 คู คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง -0.051 ถึง           

-0.901 ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางลบสูงสุด คือ ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path 

analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ 

regression/  ANOVA (MR) (r = -0.901) ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางลบต่ําสุด คือ ตัวแปรปที่

พิมพ (YEAR) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA 

(MR) (r = -0.051) คาความสัมพันธระหวางตัวแปรแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

0.01 (p<.01) จํานวน 18 คู แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 (p<.05) จํานวน  

2 คู และมีความสัมพันธอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ จํานวน 8 คู การตรวจสอบภาวะรวมเสนตรง

พหุคูณ (multicollinearity) พบวา ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ HLM/ 

M-PLUS (LIS) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA 

(MR) มีความสัมพันธกันในระดับสูง (r = -0.901) แตเมื่อพิจารณาคา VIF พบวา มีคาไมเกิน 10 แสดง

วาตัวแปรที่นํามาวิเคราะหไมมีภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ (Hair et al., 2006) ดังนั้นสามารถนําตัวแปร

เหลานี้ไปวิเคราะหถดถอยพหุคูณในขั้นตอนตอไปได รายละเอียดดังตารางที่ 4.9 
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ตารางที่ 4.9 เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยกบัผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู  

  DDIR YEAR DREV DCOR DINSQUA MR LIS REQUA 

DDIR 1.000        

YEAR -0.095 1.000       

DREV 0.295** 0.230** 1.000      

DCOR 0.130* 0.183** 0.348** 1.000     

DINSQUA 0.115 -0.233** -0.084 -0.078 1.000    

MR -0.538** -0.051 -0.255** -0.179** -0.220** 1.000   

LIS 0.609** -0.057 0.219** 0.165** 0.207** -0.901** 1.000  

REQUA 0.331** 0.054 0.094 0.136* 0.373** -0.224** 0.246** 1.000 

VIF 1.819 1.256 1.301 1.200 1.357 6.380 6.946 1.365 

** p<.01 ; *p<.05 

 

ผลการวิเคราะหเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยกับผลการวิจัยในรูป

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิตลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู พบวา โดยรวมคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางตัวแปรมีคาอยูระหวาง 0.028 – 0.867 เปนความสัมพันธทางบวก จํานวน 16 คู ตัวแปร

ท่ีมีขนาดความสัมพันธทางบวกสูงสุด คือ ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ 

HLM/ M-PLUS (LIS) กับตัวแปรคุณภาพงานวิจัย (REQUA) (r = 0.451) สวนตัวแปรที่มีความสัมพันธ

ทางบวกต่ําสุด คือ ตัวแปรสมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานมีทิศทางและไมมีทิศทาง (DDIR) กับ    

ตัวแปรคุณภาพงานวิจัย (REQUA) (r = 0.028) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรเปน

ความสัมพันธทางลบ จํานวน 11 คู คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรมีคาอยูระหวาง -0.149 

ถึง –0.867 ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางลบสูงสุด คือ ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple 

correlation/ regression/  ANOVA (MR) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ 

HLM/ M-PLUS (LIS) (r = -0.867) ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางลบต่ําสุด คือ ตัวแปรปที่พิมพ 

(YEAR) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA (MR) (r = -0.149) 

คาความสัมพันธระหวางตัวแปรแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 (p<.01) 



  

159 

จํานวน 19 คู แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 (p<.05) จํานวน 3 คู และมี

ความสัมพันธอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ จํานวน 6 คู การตรวจสอบภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ 

(multicollinearity) พบวา ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  

ANOVA (MR) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS) มี

ความสัมพันธกันอยูในระดับสูง (r = -0.867) แตเมื่อพิจารณาคา VIF พบวา มีคาไมเกิน 10 แสดงวา 

ตัวแปรที่นํามาวิเคราะหไมมีภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ (Hair et al., 2006) ดังนั้นสามารถนําตัวแปร

เหลานี้ไปวเิคราะหถดถอยพหุคณูคูณในขั้นตอนตอไปได รายละเอียดดังตารางที่ 4.10 

 

ตารางที่ 4.10 เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวจัิยกับผลการวจัิยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิตลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู  

  DDIR YEAR DREV DCOR DINSQUA MR LIS REQUA 

DDIR 1.000        

YEAR -0.251** 1.000       

DREV 0.092 0.420** 1.000      

DCOR 0.384** -0.258** 0.100 1.000     

DINSQUA 0.016 0.092 0.076 -0.205** 1.000    

MR -0.334** -0.149* -0.234** 0.224** -0.280** 1.000   

LIS 0.419** -0.175* 0.318** -0.200** 0.284** -0.867** 1.000  

REQUA 0.028 0.377** 0.125* -0.416** 0.423** -0.391** 0.451** 1.000 

VIF 1.827 1.602 1.464 1.689 1.257 4.113 5.133 1.790 

** p<.01 ; *p<.05 

 

ผลการวิเคราะหเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยกับผลการวิจัยในรูป

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู พบวา โดยรวมคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรมีคาอยูระหวาง 0.009 – 0.856 เปนความสัมพันธทางบวก 

จํานวน 16 คู ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางบวกสูงสุด คือ ตัวสาขาวิชาวิจัยและประเมินผล

การศึกษา (DREV) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS) 
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(r = 0.780) สวนตัวแปรที่มีความสัมพันธทางบวกต่ําสุด คือ ตัวแปรสมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐาน

มีทิศทางและไมมีทิศทาง (DDIR) กับตัวแปรคุณภาพเครื่องมือระดับดีและดีมาก (DINSQUA) (r = 

0.009) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางลบ จํานวน 12 คู คา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง -0.012 ถึง -0.856 ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางลบสูงสุด คือ 

ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA (MR) กับตัวแปรการ

วิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS) (r = -0.856) ตัวแปรที่มีขนาด

ความสัมพันธทางลบต่ําสุด คือ คือ ตัวแปรปท่ีพิมพ (YEAR) กับตัวแปรคุณภาพงานวิจัย (REQUA)   

(r = -0.012) คาความสัมพันธระหวางตัวแปรแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

(p<.01) จํานวน 12 คู แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 (p<.05) จํานวน 5 คู 

และมีความสัมพันธอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ จํานวน 10 คู การตรวจสอบภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ 

(multicollinearity) พบวา ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  

ANOVA (MR) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS)  

(r = -0.856) มีความสัมพันธกันคอนขางสูง แตเมื่อพิจารณาคา VIF พบวา มีคาไมเกิน 10 แสดงวา  

ตัวแปรที่นํามาวิเคราะหไมมีภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ (Hair et al., 2006) ดังนั้นสามารถนําตัวแปร

เหลานี้ไปวิเคราะหถดถอยพหุคูณคูณในขั้นตอนตอไป รายละเอียดดังตารางที่ 4.11 
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ตารางที่ 4.11 เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวจัิยกับผลการวจัิยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู  

  DDIR YEAR DREV DCOR DINSQUA MR LIS REQUA 

DDIR 1.000        

YEAR 0.156 1.000       

DREV 0.365** 0.306** 1.000      

DCOR -0.359** -0.062 -0.180* 1.000     

DINSQUA 0.009 -0.239** -0.196* 0.065 1.000    

MR -0.374** 0.166 -0.694** 0.183* 0.082 1.000   

LIS 0.463** 0.015 0.780** -0.214* 0.085 -0.856** 1.000  

REQUA 0.367** -0.012 0.169 -0.266** 0.401** -0.216* 0.375** 1.000 

VIF 1.506 1.716 3.923 1.206 1.606 5.358 7.132 1.579 

** p<.01 ; *p<.05 

 

ผลการวิเคราะหเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยกับผลการวิจัยในรูป

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรู พบวา โดยรวมคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางตัวแปรมีคาอยูระหวาง 0.000 – 1.000 เปนความสัมพันธทางบวก จํานวน 20 คู  

ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางบวกสูงสุด คือ ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ 

LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS) กับตัวแปรคุณภาพงานวิจัย (REQUA) (r = 0.856) สวนตัวแปรที่มี

ความสัมพันธทางบวกต่ําสุด คือ ตัวแปรสมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานมีทิศทางและไมมีทิศทาง 

(DDIR) กับตัวแปรสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา (DREV) และตัวแปรการวิเคราะหขอมูล

โดยวิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA (MR) กับตัวแปรสาขาวิชาวิจัยและประเมินผล

การศึกษา (DREV) (r = 0.000) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางลบ 

จํานวน 7 คู คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรมีคาอยูระหวาง -0.177 ถึง –1.000 ตัวแปรที่มี

ขนาดความสัมพันธทางลบสูงสุด คือ ตัวแปรสมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานมีทิศทางและไมมี

ทิศทาง (DDIR) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  

ANOVA (MR) (r = -1.000) ตัวแปรที่มีขนาดความสัมพันธทางลบต่ําสุด คือ คือ ตัวแปรสมมุติฐานมี
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ทิศทางกับสมมุติฐานมีทิศทางและไมมีทิศทาง (DDIR) กับตัวแปรคุณภาพเครื่องมือระดับดีและดีมาก 

(DINSQUA) (r = -0.117) คาความสัมพันธระหวางตัวแปรแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ 0.01 (p<.01) จํานวน 17 คู แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 (p<.05) 

จํานวน 1 คู และมีความสัมพันธอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ จํานวน 10 คู การตรวจสอบภาวะรวม

เสนตรงพหุคูณ (multicollinearity) พบวา ตัวแปรสมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานมีทิศทางและไมมี

ทิศทาง (DDIR) กับตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA 

(MR) มีความสัมพันธเทากับ -1.000 ซ่ึงเปนภาวะรวมเสนตรงสูงสุด (singularity) ผูวิจัยจึงตัดตัวแปร

สมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานมีทิศทางและไมมีทิศทาง (DDIR) ออกจากการวิเคราะหขอมูล 

สําหรับ  ตัวแปรสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา (DREV) ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี 

path analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS) และตัวแปรคุณภาพงานวิจัย (REQUA) แมวาคา

ความสัมพันธกับตัวแปรอื่นจะไมสูงมากนัก แตเมื่อพิจารณาคา VIF มีคาเทากับ 128.67, 129.96 และ 

2,932 ตามลําดับ ซ่ึงมีคา VIF มากกวา 10 ดังนั้นผูวิจัยจึงไมนําตัวแปรทั้งสี่เขาโมเดลการวิเคราะห 

รายละเอียดดังตารางที่ 4.12 
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ตารางที่ 4.12 เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวจัิยกับผลการวจัิยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรู  

  DDIR YEAR DREV DCOR DINSQUA MR LIS REQUA 

DDIR 1.000        

YEAR -0.456** 1.000       

DREV 0.000 0.847** 1.000      

DCOR -0.729** 0.707** 0.321** 1.000     

DINSQUA -0.177 0.150 0.299* 0.021 1.000    

MR -1.000 0.456** 0.000 0.729** 0.177 1.000   

LIS 0.627** 0.089 0.521** -0.441** 0.505** -0.627** 1.000  

REQUA 0.383** 0.176 0.567** -0.216 0.781** -0.383** 0.856** 1.000 

 VIF - 519.68 128.67 15.78 2,486 1951 129.96 2,932 

** p<.01 ; *p<.05 

 

ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ เพื่อหาตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สามารถอธิบายความ

แปรปรวนของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการ

เรียนรู  พบวา ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยดานการตีพิมพ ประกอบดวยตัวแปรจํานวน 2 ตัวแปร คือ 

สาขาวิชาที่ผลิตงานวิจัย และตัวแปรปที่พิมพตามตัวเลมงานวิจัย ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธี

วิทยาการวิจัย  ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยดานคุณภาพงานวิจัย จํานวน 4 ตัวแปร ประกอบดวย    

ตัวแปรขนาดกลุมตัวอยาง สมมุติฐานมีทิศทางและสมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานไมมีทิศทาง 

วัตถุประสงคการวิจัยการหาความสัมพันธ และคุณภาพเครื่องมือระดับดีและดีมาก และตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัย จํานวน 1 ตัวแปร พบวา ตัวแปรทั้งหมดสามารถรวมกัน

ทํานายผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรูได รอยละ 

17.0 โดยมีคาสัมประสิทธิ์การถดถอยพหุคูณ เทากับ 0.412 ตัวแปรวัตถุประสงคการวิจัยการหา

ความสัมพันธ (DCOR) สามารถทํานายผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะ

เด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรูไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์ถดถอย 

เทากับ 0.443 ตัวแปรคุณภาพเครื่องมือระดับดีและดีมาก (DINSQUA) และตัวแปรคุณภาพ
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งานวิจัย (REQUA) สามารถทํานายผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะเดก็ทีม่ี

ตอผลลัพธการเรียนรูไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยมีคาสัมประสิทธิ์ถดถอย 

เทากับ  -0.083 และ -0.002 ตามลําดับ 

ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณเพื่อหาตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สามารถอธิบายความ

แปรปรวนของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิตลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 

พบวา ตัวแปรทั้งหมดสามารถรวมกันทํานายผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิต

ลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรูได รอยละ 10.5 โดยมีคาสัมประสิทธิ์การถดถอยพหุคูณ เทากับ 

0.323 ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA (MR) และ     

ตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis/ LISREL/ HLM/ M-PLUS (LIS) สามารถทํานาย

ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิตลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรูไดอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์ถดถอย เทากับ 0.148 และ 0.165 ตามลําดับ  

ตัวแปรสมมุติฐานมีทิศทางกับสมมุติฐานมีทิศทางและไมมีทิศทาง (DDIR) กับตัวแปรวัตถุประสงคการ

วิจัยการหาความสัมพันธ (DCOR) สามารถทํานายผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิต

ลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรูไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 มีคาสัมประสิทธิ์

ถดถอย เทากับ -0.064 และ 0.060 ตามลําดับ 

ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ เพื่อหาตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สามารถอธิบายความ

แปรปรวนของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการ

เรียนรู พบวา ตัวแปรทั้งหมดสามารถรวมกันทํานายผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ

คุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูได รอยละ 9.8 โดยมีคาสัมประสิทธิ์การถดถอยพหุคูณ 

เทากับ 0.314 ไมมีตัวแปรในสมการตัวใดมีความสามารถในการทํานายผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ เพื่อหาตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สามารถอธิบายความ

แปรปรวนของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 

สําหรับการวิเคราะหขอมูลในขั้นตอนนี้ ผูวิจัยไดตัดตัวแปรที่พบวามีภาวะรวมเสนตรงพหุคูณออกจาก

สมการจํานวน 4 ตัวแปร ดังนั้น จึงเหลือตัวแปรทํานายทั้งหมด จํานวน 4 ตัวแปร ไดแก ตัวแปรปที่

พิมพ (YEAR) ตัวแปรวัตถุประสงคการวิจัยการหาความสัมพันธ (DCOR) ตัวแปรคุณภาพเครื่องมือ

ระดับดีและดีมาก (DINSQUA) และตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี multiple correlation/ 
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regression/  ANOVA (MR) ซ่ึงพบวา ตัวแปรทั้งหมดสามารถรวมกันทํานายผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูได รอยละ 38.9  โดยมีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ เทากับ 0.623 โดยตัวแปรวัตถุประสงคการวิจัยการหาความสัมพันธ 

(DCOR) ตัวแปรคุณภาพเครื่องมือระดับดีและดีมาก (DINSQUA) และตัวแปรการวิเคราะหขอมูลโดย

วิธี multiple correlation/ regression/  ANOVA (MR) สามารถทํานายผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรูไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05 โดยมีคาสัมประสิทธิ์ถดถอย เทากับ 0.277, -0.062 และ 0.292 ตามลําดับ รายละเอียดดัง

ตารางที่ 4.13 
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ตารางที ่4.13 การวิเคราะหถดถอยพหุคูณของตัวแปรคุณลักษณะงานวจิัยที่ใชอธิบายความแปรปรวนของผลการวจิัยของปจจัยทีม่ีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู 

คุณลกัษณะงานวิจัย คุณลกัษณะเดก็ จิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัว การอบรมเลีย้งด ู

 B SE β b SE β B SE β b SE β 

R_Measure -0.209 0.295   0.207 0.226   -0.153 0.400   -0.622 0.368   

DDIR 0.011 0.033 0.026 -0.064* 0.025 -0.203 -0.054 0.037 -0.154 - - - 

YEAR 0.007 0.006 0.074 0.000 0.005 -0.005 0.007 0.009 0.093 0.015 0.008 0.258 

DREV -0.35 0.039 -0.056 0.012 0.032 0.027 0.104 0.056 0.312 - - - 

DCOR 0.443** 0.092 0.290 0.060* 0.026 0.175 -0.025 0.068 -0.035 -0.277** 0.062 -0.671 

DINSQUA -0.083* 0.034 -0.157 -0.034 0.029 -0.076 0.057 0.045 0.135 -0.062** 0.034 -0.181 

MR -0.031 0.063 -0.069 0.148** 0.047 0.373 -0.092 0.066 -0.275 0.292** 0.047 0.910 

LIS 0.047 0.064 0.105 0.165** 0.049 0.451 -0.087 0.074 -0.27 - - - 

REQUA -0.002* 0.001 -0.137 -0.001 0.001 -0.117 0.000 0.001 -0.009 - - - 

R 0.412   0.323   0.314   0.623   
R square 0.17   0.105   0.098   0.389   
Adjust R square 0.145   0.077   0.04   0.352   
F(df) 6.967(8,273)  3.766(8,258)  1.692(8,124)  10.646(4,67)  
p 0.000     0.000     0.107     0.000     

**p<0.01, *p<0.05            
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2.4 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยของปจจยัดานเดก็และ
ปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

จากตารางที่ 4.14 พบวา ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรคุณลักษณะ

เด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดู ที่มีตอผลลัพธการเรียนรู เทากับ 

0.323, 0.232, 0.171 และ 0.039 ตามลําดับ ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวของผลการวิจัย

ในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรทั้ง 4 ตัวแปร พบวา ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเดก็ 

คุณลักษณะครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดู มีคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 แสดงวา เด็กที่มีปจจัยดานเด็กและครอบครัว

แตกตางกันจะมีผลลัพธการเรียนรูที่แตกตางกัน โดยคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู สูงกวา ผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของจิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรู 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 คาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของจิต

ลักษณะเด็กที่มีตอลัพธการเรียนรู สูงกวาคาเฉลี่ยผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ

คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 แสดงวา เด็กที่มีปจจัยทางดานคุณลักษณะเด็ก ไดแก ระดับสติปญญา เชาวนปญญา ดานจิต

ลักษณะเด็ก ไดแก แรงจูงใจในการเรียน อัตมโนทัศน  ดานคุณลักษณะครอบครัว ไดแก ระดับ

การศึกษา อาชีพของพอแม และดานการอบรมเลี้ยงดู แตกตางกนั จะมีผลลัพธการเรียนรูท่ีแตกตางกัน  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

168 

ตารางที่ 4.14 ผลการวิเคราะหความแตกตางของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธ

ของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู  

คาของตัวแปรกํากับ คาเฉลี่ยสมัประสิทธิ์ Test of equality  ANOVA 

 สหสมัพันธ of variance   

  n r SD F p F p 

1. คุณลกัษณะเด็ก 284 0.323 0.222 13.237 0.000 52.711 0.000 

2. จิตลกัษณะเด็ก 270 0.232 0.157 1>2,3,4    

3. คุณลกัษณะครอบครัว 133 0.171 0.162 2>3,4    

4. การอบรมเลีย้งด ู 72 0.039 0.191         

 
ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหความสอดคลองของโมเดลอิทธิพลสงผานในโมเดลสมการ
โครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 
 การเสนอผลการวิเคราะหในตอนนี้ เปนการนําผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ

ปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ของงานวิจัยทั้งหมด 120 เลม ซ่ึงใหผลการวิจัย

ในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จํานวน 2,048 คา มาวิเคราะหเพ่ือตอบวัตถุประสงคการวิจัยเกี่ยวกับ 

อิทธิพลของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่ มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก โดยมีตัวแปรดาน

คุณลักษณะครอบครัว เปนตัวแปรแฝงภายนอก สวนตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก จิต

ลักษณะเด็ก และผลลัพธการเรียนรูของเด็ก เปนตัวแปรแฝงภายใน รวมตัวแปรสังเกตไดในโมเดล

ท้ังหมด 16 ตัวแปร คือ (1) คุณลักษณะครอบครัว (FaChar) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร 

คือ ภูมิหลังของครอบครัว (FaBac) เศรษฐานะของครอบครัว (SES) และการสนับสนุนจากครอบครัว 

(Supp) (2) การอบรมเลี้ยงดู (FaRai) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 3 ตัวแปร คือ การอบรมเลี้ยงดู

แบบประชาธิปไตย (Demo) การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (Negl) การอบรมเลี้ยงดูแบบใช

อํานาจควบคุม (Auth) (3) คุณลักษณะเด็ก (ChChar) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 2 ตัวแปร คือ 

ความสามารถทางกายภาพ (ChPhy) และภูมิหลังของเด็ก (ChBac) (4) จิตลักษณะเด็ก (ChPsy) 

ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได จํานวน 3 ตัวแปร คือ แรงจูงใจในการเรียน (Moti) อัตมโนทัศน (Self) 

ความฉลาดทางอารมณ (Emo) (5) ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 

จํานวน 5 ตัวแปร คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Math) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
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วิทยาศาสตร (Scien) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (Thai) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ (Eng) และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา (Soc) โดยมีรายละเอียดตามลําดับ

ดังนี้ 

 
3.1 ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตวัแปร 

 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้เปนการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้งหมดที่

ใชในการวิจัย เพื่อตรวจสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระกับตัวแปรตามและความสัมพันธ

ระหวางตัวแปรอิสระดวยกันวา มีปญหาเกี่ยวกับภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ (multicolinearity) หรือไม 

เพื่อใชเปนพื้นฐานในการตรวจสอบความตรงของโมเดลสมมุติฐานวิจัยตอไป 

 ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรที่นําเสนอในตอนนี้ เปนผลการวิเคราะห

ความสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงภายนอก 1 กลุม ในโมเดลกับตัวแปรแฝงภายใน 4 กลุมในโมเดล ตัวแปร

แฝงภายนอกในโมเดล คือ ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) จํานวน 3 

ตัวแปร สําหรับตัวแปรแฝงภายในกลุมที่ 1 คือ ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดู 

(FaRai) จํานวน 3 ตัวแปร ตัวแปรแฝงภายในกลุมที่ 2 คือ ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงคุณลักษณะ

เด็ก (ChChar) จํานวน 2 ตัวแปร ตัวแปรแฝงภายในกลุมที่ 3 คือ ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงจิต

ลักษณะเด็ก (ChPsy) จํานวน 3 ตัวแปร และตัวแปรแฝงภายในกลุมที่ 4 คือ ตัวแปรสังเกตไดของ     

ตัวแปรแฝงผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) จํานวน 5 ตัวแปร รวมตัวแปรสังเกตไดทั้งสิ้น 16 ตัวแปร 

ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรรวม 120 คู ไมมีภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ 

(multicolinearity) สวนใหญความสัมพันธมีทิศทางบวกระดับตํ่าถึงปานกลาง ยกเวนตัวแปรสังเกตได

ของตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดู รายละเอียดผลการวิเคราะหมีดังนี้ 

 จากตารางที่ 4.15 เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝง

ภายนอกคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) พบวา ตัวแปรทุกคูมีความสัมพันธทิศทางบวกระดับตํ่าถึง

ปานกลาง คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง 0.085 – 0.473 ตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

สูงสุด คือ ตัวแปรภูมิหลังของครอบครัว (FaBac) กับตัวแปรเศรษฐานะของครอบครัว (SES) สําหรับ

ตัวแปรคูท่ีมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด คือ ตัวแปรภูมิหลังของครอบครัว (FaBac) กับตัวแปรการ

สนับสนุนจากครอบครัว (Supp) แสดงวา หากครอบครัวมีภูมิหลังทางสังคมที่ดี ไดแก การประกอบ
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อาชีพที่ดี พอแมมีระดับการศึกษาสูง จะทําใหเศรษฐานะของครอบครัวดีขึ้นดวย และครอบครัวที่มีภูมิ

หลังทางสังคมที่ดี ครอบครัวอาจใหการสนับสนุนเด็กไดดีขึ้นดวยเชนกันแตขนาดความสัมพันธไมมากนัก 

 ความสัมพันธระหวางกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายในการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) 

พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีทั้งทิศทางบวกและลบระดับตํ่าถึงปานกลาง คาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธอยูระหวาง 0.236 – 0.364 โดยตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธทิศทางลบสูงสุด คือ 

คูของตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (Negl) กับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจ

ควบคุม (Auth) (r = -0.410) รองลงมา คือ ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (Demo) กับ  

ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม (Auth) (r = -0.236) สําหรับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู

แบบประชาธิปไตย (Demo) กับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (Negl) มีความสัมพันธ

กันในทิศทางบวก (r = 0.364) แสดงวา พอแมที่มีรูปแบบการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลยหรือ

อบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยสูง จะใชการอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุมนอย  

 ความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายในคุณลักษณะเด็ก (ChChar) 

ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได 2 ตัว คือ ตัวแปรความสามารถทางกายภาพ (ChPhy) กับตัวแปรภูมิหลัง

ของเด็ก (ChBac) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระดับตํ่าทิศทางบวกเทากับ 0.346 แสดงวา หากเด็กมี

ความสามารถทางกายภาพที่ดีหรือสูงขึ้น (เชาวนปญญา ความตั้งใจเรียน) จะมีภูมิหลังที่ดี (พื้น

ฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม นิสัยทางการเรียน) 

 ความสัมพันธระหวางกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) พบวา ตัวแปร

ทุกคูมีความสมัพันธทิศทางบวกระดับต่ําถึงปานกลาง คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง 0.322 – 

0.539 ตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด คือ ตัวแปรแรงจูงใจในการเรียน (Moti) กับตัวแปรความ

ฉลาดทางอารมณ (Emo) สําหรับตัวแปรคูท่ีมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด คือ ตัวแปรอัตมโนทัศน 

(Self) กับตัวแปรความฉลาดทางอารมณ (Emo) แสดงวา หากเด็กมีความฉลาดทางอารมณสูง จะมี

แรงจูงใจในการเรียนและอัตมโนทัศนสูงขึ้นดวย 

       ความสัมพันธระหวางกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายในผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

(LnOut) พบวา ตัวแปรทุกคูมีความสัมพันธทิศทางบวกระดับตํ่าถึงปานกลาง คาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธอยูระหวาง 0.300 – 0.700 ตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด คือ ตัวแปรผล

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (Scien) กับตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 

(Soc) สําหรับตัวแปรคูท่ีมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด คือ ตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
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ภาษาอังกฤษ (Eng) กับตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา (Soc) แสดงวา หากนกัเรยีนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาสูง จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูงขึ้นดวย 

 เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางกลุมของตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายนอกกับ     

ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายในทั้ง 4 ตัวแปร พบวา คุณลักษณะครอบครัว (FaChar) กับกลุม

ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายในการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) พบวา มีความสัมพันธกันในทิศ

ทางบวกระดับต่ําถึงปานกลาง คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง 0.034 – 0.496 ตัวแปรคูท่ีมีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด คือ ตัวแปรการสนับสนุนจากครอบครัว (Supp) กับตัวแปรการอบรม

เลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (Demo) สําหรับตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด คือ ตัวแปร

เศรษฐานะของครอบครัว  (SES) กับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบใช อํานาจควบคุม  (Auth) 

ความสัมพันธระหวางกลุมของตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายนอกคุณลักษณะครอบครัว 

(FaChar) กับกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายในคุณลักษณะเด็ก (ChChar) พบวา พบวา มี

ความสัมพันธกันในทิศทางบวกระดับตํ่า คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง 0.169 – 0.254 ตัวแปร

คูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด คือ ตัวแปรเศรษฐานะของครอบครัว (SES) กับตัวแปร

ความสามารถทางกายภาพ (ChPhy) สําหรับตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด คือ ตัวแปร

เศรษฐานะของครอบครัว (SES) กับตัวแปรภูมิหลังของเด็ก (ChBac) ความสัมพันธระหวางกลุมของ

ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายนอกคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) กับกลุมตัวแปรสังเกตได

ของตัวแปรแฝงภายในจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) พบวา มีความสัมพันธกันในทิศทางบวกระดับตํ่า คา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง 0.045 – 0.309 ตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด คือ   

ตัวแปรการสนับสนุนจากครอบครัว (Supp) กับตัวแปรอัตมโนทัศน (Self) สําหรับตัวแปรคูที่มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด คือ ตัวแปรภูมิหลังของครอบครัว (FaBac) กับตัวแปรอัตมโนทัศน (Self) 

ความสัมพันธระหวางกลุมของตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายนอกคุณลักษณะครอบครัว 

(FaChar) กับกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายในตัวแปรแฝงผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

(LnOut) พบวา ตัวแปรทุกคูมีความสัมพันธทิศทางบวกระดับตํ่าถึงปานกลาง คาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธอยูระหวาง 0.063 – 0.594 ตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด คือ ตัวแปรการ

สนับสนุนจากครอบครัว (Supp) กับตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา (Soc) สําหรับตัว

แปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด คือ ตัวแปรภูมิหลังของครอบครัว (FaBac) กับตัวแปร
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา (Soc) จะเห็นไดวากลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝง

ภายนอกคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) ที่มีความสัมพันธสูงสุดทิศทางบวกกับตัวแปรสังเกตไดของ

ตัวแปรแฝงภายในอื่น ๆ ในโมเดล คือ ตัวแปรการสนับสนุนจากครอบครัว (Supp)  

 ความสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดระหวางกลุมตัวแปรแฝงภายในทั้ง 4 ตัวแปร คือ กลุม      

ตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) กลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝง

คุณลักษณะเด็ก (ChChar) และกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และ

กลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) จํานวนทั้งสิ้น 13 ตัวแปร 

สวนมากมีคาความสัมพันธทิศทางบวกระดับตํ่าถึงปานกลาง คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง 

0.060 – 0.669 ยกเวนกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) มีความสัมพันธ

กับกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และกลุมตัวแปรสังเกตไดของตัวแปร

แฝงผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) ในทิศทางบวกและลบ รายละเอยีดดังตารางที่ 4.15 



  

173 

ตารางที่ 4.15 คาสัมประสทิธิ์สหสัมพันธของตัวแปรสังเกตได 

  Demo Negl Auth ChPhy ChBac Moti Self Emo Math Scien Thai Eng Soc FaBac SES Sup 

Demo 1.000                

Negl 0.364 1.000               

Auth -0.236 -0.410 1.000              

ChPhy 0.295 0.060 0.116 1.000             

ChBac 0.264 0.248 0.163 0.346 1.000            

Moti 0.415 0.344 0.172 0.250 0.300 1.000           

Self 0.341 -0.168 -0.165 0.325 0.226 0.416 1.000          

Emo 0.342 -0.225 0.221 0.300 0.144 0.539 0.322 1.000         

Math 0.213 0.141 -0.135 0.373 0.333 0.291 0.257 0.182 1.000        

Scien 0.127 0.160 -0.208 0.361 0.473 0.346 0.275 0.204 0.607 1.000       

Thai 0.340 0.136 -0.171 0.343 0.403 0.377 0.302 0.204 0.554 0.560 1.000      

Eng 0.147 0.160 -0.208 0.308 0.391 0.264 0.182 0.137 0.553 0.553 0.570 1.000     

Soc 0.222 0.133 -0.218 0.294 0.669 0.370 0.256 0.203 0.400 0.700 0.400 0.300 1.000    

FaBac 0.112 0.052 0.090 0.217 0.229 0.132 0.045 0.202 0.275 0.074 0.074 0.068 0.063 1.000   

SES 0.140 0.076 0.034 0.254 0.169 0.310 0.074 0.265 0.253 0.134 0.134 0.145 0.134 0.473 1.000  

Sup 0.496 0.211 0.396 0.240 0.215 0.307 0.309 0.274 0.214 0.287 0.351 0.136 0.594 0.085 0.214 1.000 

173 
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3.2 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน เพ่ือตรวจสอบความตรงของโมเดลการ
วัดตัวแปรแฝง 
 การวิเคราะหในขั้นตอนนี้ เปนการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันโมเดลการวัดของตัวแปร

แฝง จํานวน 5 ตัวแปร ประกอบดวยตัวแปรแฝงภายนอก จํานวน 1 ตัวแปร ไดแก คุณลักษณะ

ครอบครัว ตัวแปรแฝงภายใน จํานวน 4 ตัวแปร ไดแก (1) การอบรมเลี้ยงดู (2) คุณลักษณะเด็ก (3)  

จิตลักษณะเด็ก และ(4) ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก โดยใชวิธีการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน 

(confirmatory factor analysis) ดวยโปรแกรมลิสเรล ผูวิจัยดําเนินการตรวจสอบความสอดคลอง

กลมกลืนของโมเดลการวัดตัวแปรแฝงกับขอมูลเชิงประจักษ ดวยดัชนีวัดความสอดคลองกลมกลืน 
2χ ,GFI, AGFI, RMSEA, SRMR แลวตรวจสอบความเที่ยงของโมเดลการวัด โดยพิจารณาความมี

นัยสําคัญของน้ําหนักองคประกอบ (factor loading) ซ่ึงควรมีคาสูงและมีนัยสําคัญทางสถิติ 

นอกจากนี้ยังตรวจสอบความเที่ยงของการวัด (reliability) ดวยการพิจารณาคาสัดสวนความแปรปรวน

ของตัวแปรสังเกตไดท่ีอธิบายไดดวยตัวแปรแฝง (square multiple correlation; R2
smr) ซ่ึงมีคาเทากับ

คาการรวม (communality) ในการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ พิจารณารวมกับคาความ

แปรปรวนที่สกัดได (variance extracted; ρv ) และความเที่ยงของตัวแปรแฝง (construct reliability: 

ρc) คาสัดสวนความแปรปรวนของตัวแปรสังเกตไดที่อธิบายไดดวยตัวแปรแฝง (R2
smc) และคาความ

แปรปรวนที่สกัดได (ρv ) ควรมีคาตั้งแต 0.50 ขึ้นไป สําหรับคาความเที่ยงของตัวแปรแฝง (ρc) ควรมี

คาตั้งแต 0.6 ขึ้นไปจึงจะถือวาตัวแปรมีความเที่ยงในการวัด  (Hair et al., 2006) ผลการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยันทั้ง 5 โมเดล นําเสนอตามลําดับ ดังนี้ 

1. โมเดลการวัดคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได จํานวน 3 ตัวแปร 

คือ ภูมิหลังของครอบครัว (FaBac) เศรษฐานะของครอบครัว (SES) และการสนับสนุนจากครอบครัว 

(Supp) 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดคุณลักษณะครอบครัว พบวา  โมเดล

การวัดคุณลักษณะครอบครัว มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร

( 2χ ) มีคาเทากับ 1.58 ที่องศาอิสระ(df) เทากับ 1 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.208 คาไค-สแควร 

แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวาไมปฏิเสธสมมุติฐานหลักที่วา

โมเดลตามทฤษฎีสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ เมื่อพิจารณาคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) 

มีคาเทากับ 1.00 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่แกแลว (AGFI) เทากับ 0.98 ซ่ึงมีคาผานเกณฑที่
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กําหนด (>.90) RMSEA เทากับ 0.039 ผานเกณฑที่กําหนด (<.06) และคา SRMR เทากบั 0.020 ผาน

เกณฑที่กําหนด (<.08) คาไคว-สแควรสัมพัทธิ์ ( 2χ /df) เทากับ 1.58 ซ่ึงมีคานอยกวา 2 แสดงวา     

ตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3 ตัวแปร ใชวัดคุณลักษณะครอบครัวไดเหมาะสม เมื่อพิจารณาน้ําหนัก

องคประกอบของตัวแปรทั้ง 3 ตัวแปร พบวา มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t>2.58) มีน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐานเปนบวกทั้งหมด โดยมีคาอยูระหวาง 0.25-0.84 ตัวแปรที่มีน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐานมากที่สุด คือ ภูมิหลังของครอบครัว (SES)( λ =0.84) โดยมีความผันแปร

รวมกับตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัว รอยละ 71 รองลงมา คือ เศรษฐานะของครอบครัว (FaBac) 

(λ =0.56) และการสนับสนุนจากครอบครัว (Supp) (λ =0.24) โดยมีความผันแปรรวมกับตัวแปรแฝง

คุณลักษณะครอบครัว รอยละ 31 และ 6 ตามลําดับ สําหรับคาความคลาดเคลื่อนในการวัดมีคาอยู

ระหวาง 0.29 – 0.94 โดยตัวแปรที่มีคาความแปรผันรวมของตัวแปรสังเกตไดต่ําสุด และคาความ

คลาดเคลื่อนสูงสุด คือ การสนับสนุนจากครอบครัว (Supp) (R2
smc = 0.06; δ = 0.94) โดยภาพรวม

โมเดลการวัดตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัว มีคาความเที่ยงของตัวแปรแฝง เทากับ 0.58 และคา

ความแปรปรวนที่สกัดได เทากับ 0.36 จึงกลาวไดวาโมเดลการวัดตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัวมี

คุณภาพอยูในระดับที่ยอมรับได (Hair et al., 2006) รายละเอียดผลการวิเคราะหแสดงในตารางที่ 

4.16 และภาพที่ 4.3 
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ตารางที่ 4.16 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดคุณลักษณะครอบครัว 

ตัวแปร คา น.น.องคประกอบ SE t คา น.น.องคประกอบ คาความคลาดเคลื่อน R2
smc 

สังเกตได      มาตรฐาน (λ ) ในการวัด (δ )   

FaBac 0.56** 0.05 10.12 0.56 0.69 0.31 

SES 0.84** 0.04 19.60 0.84 0.29 0.71 

Supp  0.24** 0.06 4.07 0.25 0.94 0.06 

 คาสถติ ิ 2χ (1) = 1.58    p = 0.208    RMSEA = 0.039 (0.00-0.11)  GFI = 1.00    AGFI = 0.98 

  SRMR = 0.020             Construct reliability = 0.58                  Variance extracted = 0.36 

**p<.01 

                  

0.69

0.29

0.94

 
 ภาพที่ 4.3 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดคุณลักษณะครอบครัว 

 

1. โมเดลการวัดการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได จํานวน 3 ตัวแปร  

คือ การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (Demo) การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (Negl) การ

อบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม (Auth)  

ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดการอบรมเลี้ยงดู พบวา  โมเดลการ

วัดการอบรมเลี้ยงดู มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร( 2χ ) มีคา

เทากับ 2.66 ที่องศาอิสระ(df) เทากับ 2 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.264 แสดงวา คาไค-สแควร 
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แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เมื่อพิจารณาคาดัชนีวัดระดับความ

กลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.00 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่แกแลว (AGFI) เทากับ 0.99 ซ่ึงมี

คาผานเกณฑที่กําหนด (>.90) คา RMSEA เทากับ 0.024 ผานเกณฑที่กําหนด (<.06) และคา SRMR 

เทากับ 0.027 ผานเกณฑที่กําหนด (<.08) คาไคว-สแควรสัมพัทธิ์ ( 2χ /df) เทากับ 1.33 ซ่ึงมีคานอย

กวา 2 แสดงวา ตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3 ตัวแปร ใชวัดการอบรมเลี้ยงดูไดเหมาะสม และเมื่อพิจารณา

นํ้าหนักองคประกอบของตัวแปรทั้ง 3 ตัวแปร พบวา มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t>2.58)           

มีน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเปนบวกและลบ โดยมีคาอยูระหวาง -0.51 – 0.80 โดยตัวแปรที่มี

นํ้าหนักองคประกอบมาตรฐานมากที่สุด คือ การอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย (Negl)                

( λ =0.80) โดยมีความผันแปรรวมกับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู รอยละ 64 รองลงมา คือ  การอบรม

เลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (Demo) (λ =0.40) โดยมีความผันแปรรวมกับตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดู 

รอยละ 23 สําหรับคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานการอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม (Auth)    

มีทิศทางเปนลบ ( λ =-0.51) โดยมีความผันแปรรวมกับตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดู รอยละ 26 

สําหรับคาความคลาดเคลื่อนในการวัดมีคาอยูระหวาง 0.36 – 0.77 โดยตัวแปรที่มีคาความแปรผัน

รวมของตัวแปรสังเกตไดต่ําสุด และคาความคลาดเคลื่อนสูงสุด  คือ การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตย (Demo) (R2
smc = 23; δ = 0.77) โดยภาพรวมโมเดลการวัดตัวแปรแฝงคุณลักษณะ

ครอบครัว มีคาความเที่ยงของตัวแปรแฝง เทากับ 0.61 และคาความแปรปรวนที่สกัดได เทากับ 0.35 

จึงกลาวไดวาโมเดลการวัดตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัวมีคุณภาพอยูในระดับท่ียอมรับได (Hair 

et. al., 2006) รายละเอียดผลการวิเคราะหแสดงในตารางที่ 4.17 และภาพที่ 4.4  
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ตารางที่ 4.17 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดการอบรมเลี้ยงดู 

ตัวแปร คา น.น.องคประกอบ SE t คา น.น.องคประกอบ คาความคลาดเคลื่อน R2
smc 

สังเกตได      มาตรฐาน (λ ) ในการวัด (δ )   

Demo 0.46** 0.05 9.99 0.40 0.77 23 

Negl 0.80** 0.06 13.71 0.80 0.36 64 

Auth  -0.52** 0.05 -10.76 -0.51 0.74 26 

 คาสถติ ิ 2χ (2) = 2.66    p = 0.264    RMSEA = 0.024(0.00-0.08)   GFI = 1.00    AGFI = 0.99 

  SRMR = 0.027             Construct reliability = 0.61                  Variance extracted = 0.35 

**p<.01 

 

  
ภาพที่ 4.4 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดการอบรมเลี้ยงดู 

 

2. โมเดลการวัดคุณลักษณะเด็ก (ChChar) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได จํานวน 2 ตัวแปร  

คือ ความสามารถทางกายภาพ (ChPhy) และภูมิหลังของเด็ก (ChBac) 

  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดคุณลักษณะเด็ก พบวา  โมเดลการ

วัดคุณลักษณะเด็ก มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร( 2χ ) มีคา
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เทากับ 1.85 ที่องศาอิสระ(df) เทากับ 1 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.174 แสดงวา คาไค-สแควร 

แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เมื่อพิจารณาคาดัชนีวัดระดับความ

กลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.00 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่แกแลว (AGFI) เทากับ 0.99 ซ่ึงมี

คาผานเกณฑที่กําหนด (>.90) คา RMSEA เทากับ 0.047 ผานเกณฑที่กําหนด (<.06) และคา SRMR 

เทากับ 0.030 ผานเกณฑที่กําหนด (<.08) คาไคว-สแควรสัมพัทธิ์ ( 2χ /df) เทากับ 1.85 ซ่ึงมีคานอย

กวา 2 แสดงวา ตัวแปรสังเกตไดทั้ง 2 ตัวแปร ใชวัดคุณลักษณะเด็กไดเหมาะสม และเมื่อพิจารณา

นํ้าหนักองคประกอบของตัวแปรทั้ง 2 ตัวแปร พบวา มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t>2.58)           

มีน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเปนบวกทั้งหมด โดยตัวแปรทั้ง 2 ตัวมีน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

ใกลเคียงกัน คือ ความสามารถทางกายภาพ (ChPhy) (λ =0.64) ภูมิหลังของเด็ก (ChBac) 

(λ =0.61) โดยมีความผันแปรรวมกับตัวแปรแฝงคุณลักษณะเด็ก รอยละ 40 และ 37 ตามลําดับ และ

มีความคลาดเคลื่อนในการวัดมีคาเทากับ 0.56 และ 0.61 ตามลําดับ โดยภาพรวมโมเดลการวัด      

ตัวแปรแฝงคุณลักษณะเด็ก มีคาความเที่ยงของตัวแปรแฝง เทากับ 0.56 และคาความแปรปรวนทีส่กดั

ได เทากับ 0.39 จึงกลาวไดวาโมเดลการวัดตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัวมีคุณภาพอยูในระดับที่

ยอมรับได (Hair et. al., 2006) รายละเอียดผลการวิเคราะหแสดงในตารางที่ 4.18 และภาพที่ 4.5 
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ตารางที่ 4.18 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดคุณลักษณะเด็ก 

ตัวแปร คา น.น.องคประกอบ SE t คา น.น.องคประกอบ คาความคลาดเคลื่อน R2
smc 

สังเกตได      มาตรฐาน (λ ) ในการวัด (δ )   

ChPh 0.92** 0.08 11.61 0.64 0.56 40 

ChBac  0.87** 0.08 10.84 0.61 0.61 37 

 คาสถติ ิ 2χ (1) = 1.85    p = 0.174    RMSEA = 0.047(0.00-0.15)   GFI = 1.00    AGFI = 0.99 

  SRMR = 0.030             Construct reliability = 0.56                  Variance extracted = 0.39 

**p<.01 

                    
  ภาพที่ 4.5 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดคุณลักษณะเด็ก 

 

4. โมเดลการวัดจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได จํานวน 3 ตัวแปร คือ 

แรงจูงใจในการเรียน (Moti) อัตมโนทัศน (Self) ความฉลาดทางอารมณ (Emo) ผลการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดจิตลักษณะเด็ก พบวา  โมเดลการวัดจิตลักษณะเด็ก มีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร( 2χ ) มีคาเทากับ 1.09  ที่องศาอิสระ

(df) เทากับ 1 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.297 แสดงวา คาไค-สแควร แตกตางจากศูนยอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เมื่อพิจารณาคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.00 

คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่แกแลว (AGFI) เทากับ 0.99 ซึ่งมีคาผานเกณฑท่ีกําหนด (>.90) 

RMSEA เทากับ 0.015 ผานเกณฑที่กําหนด (<.06) และคา SRMR เทากับ 0.020 ผานเกณฑทีก่าํหนด 
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(<.08) คาไคว-สแควรสัมพัทธิ์ ( 2χ /df) เทากับ 1.09 ซ่ึงมีคานอยกวา 2 แสดงวา ตัวแปรสังเกตไดทั้ง  

3 ตัวแปร ใชวัดตัวแปรแฝงจิตลักษณะเด็กไดเหมาะสม เม่ือพิจารณาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปร

ท้ัง 3 ตัวแปร พบวา มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (t>2.58) มีน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเปน

บวกทั้งหมด โดยมีคาอยูระหวาง 0.53 – 0.82 ตัวแปรที่มีน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานมากที่สุด คือ 

แรงจูงใจในการเรียน (Moti) ( λ =0.82) โดยมีความผันแปรรวมกับตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัว 

รอยละ 67 รองลงมา คือ ความฉลาดทางอารมณ (Emo) ( λ =0.65) และอัตมโนทัศน (Self) 

(λ =0.53) โดยมีความผันแปรรวมกับตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัว รอยละ 43 และ 28 ตามลาํดบั 

สําหรับคาความคลาดเคลื่อนในการวัดมีคาอยูระหวาง 0.33 – 0.69 โดยตัวแปรที่มีคาความแปรผันรวม

ของตัวแปรสังเกตไดต่ําสุด และคาความคลาดเคลื่อนสูงสุด คือ และอัตมโนทัศน (Self) (R2
smc = 28; 

δ = 0.72) โดยภาพรวมโมเดลการวัดตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัว มีคาความเที่ยงของตัวแปร

แฝง เทากับ 0.71 และคาความแปรปรวนที่สกัดได เทากับ 0.46 จึงกลาวไดวาโมเดลการวัดตัวแปรแฝง

จิตลักษณะเด็กมีคุณภาพอยูในระดับดี (Hair et al., 2006) รายละเอียดผลการวิเคราะหแสดงใน

ตารางที่ 4.19 และภาพที่ 4.6 
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 ตารางที่ 4.19 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดจิตลักษณะเด็ก  

ตัวแปร คา น.น.องคประกอบ SE t คา น.น.องคประกอบ คาความคลาดเคลื่อน R2
smc 

สังเกตได      มาตรฐาน (λ ) ในการวัด (δ )   

Moti 0.82** 0.06 13.05 0.82 0.33 67 

Self 0.52** 0.05 9.69 0.53 0.69 28 

Emo 0.65** 0.06 10.96 0.65 0.57 43 

 คาสถติ ิ 2χ (1) = 1.09    p = 0.297    RMSEA = 0.015(0.00-0.14)   GFI = 1.00    AGFI = 0.99 

  SRMR = 0.020             Construct reliability = 0.71                  Variance extracted = 0.46 

**p<.01 

 

                 
 

 ภาพที่ 4.6 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดจิตลักษณะเด็ก 

 

5. โมเดลการวัดผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได จํานวน 5 

ตัวแปร คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Math) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

(Scien) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (Thai) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

(Eng) และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา (Soc)   
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ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดผลลัพธการเรียนรูเด็ก พบวา  โมเดล

การวัดผลลัพธการเรียนรูของเด็ก มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคา          

ไค-สแควร ( 2χ ) มีคาเทากับ 7.25 ที่องศาอิสระ(df) เทากับ 5 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.203 

แสดงวา คาไค-สแควร แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เม่ือพิจารณาคาดัชนี

วัดระดับความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 0.99 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่แกแลว (AGFI) 

เทากับ 0.98 ซ่ึงมีคาผานเกณฑท่ีกําหนด (>.90) RMSEA เทากับ 0.028 ผานเกณฑที่กําหนด (<.06) 

และ คา SRMR เทากับ 0.018 ผานเกณฑที่กําหนด (<.08) คาไคว-สแควรสัมพัทธิ์ ( 2χ /df) เทากับ 

1.45 ซ่ึงมีคานอยกวา 2 แสดงวา ตัวแปรสังเกตไดทั้ง 5 ตัวแปร ใชวัดตัวแปรแฝงผลลัพธการเรียนรูของ

เด็กไดเหมาะสม เมื่อพิจารณานํ้าหนักองคประกอบของตัวแปรทั้ง 5 ตัวแปร พบวา มีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 (t>2.58) มีนํ้าหนักองคประกอบมาตรฐานเปนบวกทั้งหมด มีคาอยูระหวาง 0.57 – 

0.82  ตัวแปรมีน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานใกลเคียงกัน ตัวแปรที่มีน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

มากที่สุด คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ (Eng) ( λ =0.82) โดยมีความผันแปรรวมกับ

ตัวแปรแฝงผลลัพธการเรียนรูของเด็ก รอยละ 65 รองลงมา คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร (Scien) ( λ =0.79) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Math) ( λ =0.77)  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย (Thai) (λ =0.71) และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 

(Soc) (λ =0.57) โดยมีความผันแปรรวมกับตัวแปรแฝงผลลัพธการเรียนรูของเด็ก รอยละ 63, 60, 50 

และ 32 ตามลําดับ สําหรับคาความคลาดเคลื่อนในการวัดมีคาอยูระหวาง 0.35 – 0.70 โดยตัวแปรที่มี

คาความแปรผันรวมของตัวแปรสังเกตไดต่ําสุด และคาความคลาดเคลื่อนสูงสุด คือ ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา (Soc) (R2
smc = 32; δ = 0.70) โดยภาพรวมโมเดลการวัดตัวแปรแฝง

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก มีคาความเที่ยงของตัวแปรแฝง เทากับ 0.85 และคาความแปรปรวนที่สกัด

ได เทากับ 0.54  จึงกลาวไดวาโมเดลการวัดตัวแปรแฝงผลลัพธการเรียนรูของเด็กมีคุณภาพอยูใน

ระดับดี (Hair et al., 2006) รายละเอียดผลการวิเคราะหแสดงในตารางที่ 4.20 และภาพที่ 4.7 
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ตารางที่ 4.20 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

ตัวแปร คา น.น.องคประกอบ SE t คา น.น.องคประกอบ คาความคลาดเคลื่อน R2
smc 

สังเกตได      มาตรฐาน (λ ) ในการวัด (δ )   

Math 0.77** 0.04 20.84 0.77 0.40 60 

Scien 0.79** 0.04 22.16 0.79 0.37 63 

Thai 0.70** 0.04 18.73 0.70 0.50 50 

Eng 0.82** 0.04 21.45 0.82 0.35 65 

Soc 0.57** 0.04 14.18 0.57 0.70 32 

 คาสถติ ิ 2χ (5) = 7.25    p = 0.203    RMSEA = 0.028(0.00-0.06)   GFI = 0.99    AGFI = 0.98  

  SRMR = 0.018             Construct reliability = 0.85                  Variance extracted = 0.54 

**p<.01 

                
ภาพที่ 4.7 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 
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 โดยสรุปผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน เพ่ือตรวจสอบความตรงของโมเดลการวัด   

ตัวแปรแฝง คุณลักษณะครอบครัว การอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก และผลลัพธการ

เรียนรูของเด็ก พบวา คาสัดสวนความแปรปรวนของตัวแปรสังเกตไดที่อธิบายไดดวยตัวแปรแฝง 

(R2
smc) และคาความแปรปรวนที่สกัดได (ρv ) ของตัวแปรสังเกตไดบางโมเดล มีคานอยกวา 0.50 

เนื่องจากผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ไดจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหของบางโมเดล

มีคาคอนขางต่ํา อยางไรก็ตาม ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันโมเดลการวัดตัวแปรแฝงอยูใน

ระดับดี โมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ และคาความเที่ยงของตัวแปรแฝง (construct 

reliability: ρc) ทุกโมเดลมีคาตั้งแต 0.6 ขึ้นไป ดังนั้นโมเดลการวัดของตัวแปรแฝงเหลานี้มีความ

เหมาะที่จะนําไปวิเคราะหโมเดลลิสเรลตอไป 

 
3.3 ผลการวิเคราะหความสอดคลองกลมกลืนของโมเดลสมการโครงสราง

ความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่ มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 
การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ เปนการวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบอิทธิพลของคุณลักษณะ

ครอบครัว การอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก และจิตลักษณะเด็ก ที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กและ

ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลตามกรอบแนวคิดในการวิจัย ซ่ึงประกอบดวยตัวแปรแฝง

ภายนอก จํานวน 1 ตัวแปร คือ คุณลักษณะครอบครัว (FaChar) ตัวแปรแฝงภายใน จํานวน 4 ตัวแปร 

คือ (1) การอบรมเลี้ยงดู (FaRai) (2) คุณลักษณะเด็ก (ChChar) (3) จิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และ(4) 

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

ผลการตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลสมการโครงสรางความสัมพันธของปจจัยดานเด็ก

และครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก พบวา โมเดลสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ

ดีมาก โดยพิจารณาจากคาไค-สแควร (chi-square) มีคาเทากับ 111.92 ที่องศาอิสระเทากับ 97 มีคา

ความนาจะเปนเทากับ 0.143 แสดงวา คาไค-สแควร แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 คาไค-สแควรสัมพัทธ ( 2χ /df) เทากับ 1.15 ซ่ึงมีคานอยกวา 2 คาดัชนีวัดระดับความ

กลมกลืน (GFI) เทากับ 0.96 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.95 

ซ่ึงมีคาผานเกณฑที่กําหนด (>.90) คา RMSEA เทากับ 0.020 ผานเกณฑที่กําหนด (<.06) และคา 

SRMR เทากับ 0.052 ผานเกณฑที่กําหนด (<.08) ดังรายละเอียดในตาราง 4.21 
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ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) พบวา สงอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรคุณลักษณะเด็ก 

(ChChar) และตอตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) เทากับ 0.39 และ 0.31 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ท่ีระดับ 0.01 สําหรับอิทธิพลของตัวแปรคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) 

และตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) เปนอิทธิพลทางบวกอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ การ

สงอิทธิพลทางออม พบวา ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) สงอิทธิทางออมตอตัวแปรผลลัพธ

การเรียนรูของเด็ก (LnOut) ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และ) ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (ChChar) 

เทากับ 0.36, 0.30 และ 0.11 ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และ 0.05 เมื่อ

พิจารณาเปรียบเทียบขนาดอิทธิพลมาตรฐาน พบวา ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) มี

อิทธิพลทางตรงสูงสุดตอตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (ChChar) รองลงมาคือตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู 

(FaRai) มีขนาดอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.37 และ 0.29 ตามลําดับ การสงอิทธิพลทางออม พบวา 

ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) สงอิทธิทางออมสูงสุดตอตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

(LnOut) มีขนาดอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.37 โดยสงผานตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) ตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก (ChChar) และตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) แสดงวา ตัวแปรคุณลักษณะ

ครอบครัว (FaChar) แมไมไดมีอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก แตเปนตัวแปรที่มี

ความสําคัญที่สุดในการสนับสนุนใหเด็กประสบผลสําเร็จทางการเรียน 

ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) พบวา สงอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) 

ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (ChChar) เทากับ 0.60 และ 0.37 ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.01 แตตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) สงอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของ

เด็ก (LnOut) นอยมาก มีคาเทากับ 0.01 อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ การสงอิทธิพลทางออม พบวา 

ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) สงอิทธิพลทางออมตอตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) 

และตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) เทากับ 0.27 และ 0.08 ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.01 และ 0.05 ตามลําดับ เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบขนาดอิทธิพลมาตรฐาน พบวา ตัวแปรการ

อบรมเลี้ยงดู (FaRai) มีอิทธิพลทางตรงสูงสุดตอตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) รองลงมา คือ ตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก (ChChar) มีขนาดอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.60 และ 0.37 ตามลําดับ การสง

อิทธิพลทางออม พบวา ตัวแปรการอบรมเล้ียงดู (FaRai) สงอิทธิพลทางออมสูงสุดตอตัวแปรผลลัพธ

การเรียนรูของเด็ก (LnOut) มีขนาดอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.30 โดยสงผานตัวแปรคุณลักษณะเด็ก 
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(ChChar) และตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) แสดงวา การอบรมเลี้ยงดู เปนปจจัยสนับสนุนที่

สําคัญในการมีอิทธิพลตอเด็กทั้งทางดานรางกายและจิตใจ ซึ่งสงผลใหเด็กประสบผลสําเร็จทางการเรียน 

ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (ChChar) พบวา สงอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรผลลัพธการเรียนรู 

(LnOut) และตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) เทากับ 0.67 และ 0.22 ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.01 และ 0.05 ตามลําดับ การสงอิทธิพลออมผาน พบวา ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก 

(ChChar) สงอิทธิพลทางออมตอตัวแปรผลลัพธการเรียนรู (LnOut) เทากับ 0.01 อยางไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ เมื่อพิจารณาเปรียบเทียบขนาดอิทธิพลมาตรฐาน พบวา ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (ChChar) 

มีอิทธิพลทางตรงสูงสุดตอตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) มีขนาดอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 

0.74 การสงอิทธิพลทางออม พบวา ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (ChChar) สงอิทธิพลทางออมผานตัวแปร

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) มีอิทธิพลมาตรฐานขนาดต่ํา เทากับ 0.01 แสดงวา คุณลักษณะ

เด็กทางกายภาพ เชน เชาวนปญญา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม เปนปจจัยที่สงผลทางตรงอยางมาก

ตอการประสบผลสําเร็จทางการเรียนของเด็ก 

 ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) พบวา มีอิทธิพลทางตรงตอตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

(LnOut) เทากับ 0.03 อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิและมีขนาดอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.04  

โดยสรุปผลการศึกษาอิทธิพลสงผานในโมเดลสมการโครงสรางความสัมพันธของปจจัยดาน

เด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรง พบวา ตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก (ChChar) มีอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กมากที่สุด มีขนาดอิทธิพล

มาตรฐาน เทากับ 0.74 สวนตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว(FaChar) จิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และการ

อบรมเลี้ยงดู (FaRai) มีขนาดอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.14, 0.04 และ 0.01 ตามลําดับ ซ่ึงตัวแปร

เหลานี้มีขนาดอิทธิพลมาตรฐานตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กนอยมากเมื่อเทียบกับตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก(ChChar) แสดงวา คุณลักษณะทางกายภาพของเด็กแตละคน ไดแก ความสามารถ

ทางกายภาพ ซ่ึงหมายถึง สมรรถภาพทางสมอง ความสามารถดานการแกปญหาเชิงวิชาการ ระดับ

สติปญญา และ  ภูมิหลังของเด็ก ซ่ึงหมายถึง พ้ืนฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม ความ

รับผิดชอบตอการเรยีน เวลาที่ใชในการเรียน เปนปจจัยที่มีอิทธิพลสําคัญตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

เม่ือพิจารณาอิทธิพลทางออมของตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) ที่มีตอผลลัพธการ

เรียนรู พบวา มีขนาดอิทธิพลทางออมสูงที่สุด โดยมีคาขนาดอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.37 มีคาสูง

กวาขนาดอิทธิพลทางตรง ซึ่งมีคาขนาดอิทธิพลมาตรฐานเทากับ 0.13 แสดงวา อิทธิพลของ
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คุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู มีการสงอิทธิพลผานตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) 

คุณลักษณะเด็ก (ChChar) และจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) สําหรับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) สง

อิทธิพลทางออมตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กในขนาดที่มากเปนลําดับตอมา โดยมีขนาดอิทธิพล

มาตรฐาน เทากับ 0.30 มีคาสูงกวาขนาดอิทธิพลทางตรง ซ่ึงมีขนาดอิทธิพลมาตรฐานเทากับ 0.01 

แสดงวา อิทธิพลของการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรู มีการสงอิทธิพลผานตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก  (ChChar) และจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) แสดงวา  ปจจัยดานครอบครัว  คือ 

คุณลักษณะครอบครัว (FaChar) และการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) เปนปจจัยเสริมที่สําคัญตอการประสบ

ผลสําเร็จทางการเรียนของเด็ก รายละเอียดดังตารางที่ 4.21 
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ตารางที่ 4.21 คาสถิติผลการวิเคราะหอิทธิพลของโมเดลปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว ที่มีตอ 

ผลลัพธการเรียนรู    

ตัวแปรเหตุ FaChar FaRai ChChar ChPsy 

ตัวแปรผล TE IE DE TE IE DE TE IE DE TE IE DE 

Unstandardized solution 

สปส 0.31** - 0.31** - - - - - - - - - 
FaRai 

SE 0.10 - 0.10 - - - - - - - - - 

สปส 0.51** 0.11* 0.39** 0.37** - 0.37** - - - - - - 
ChChar 

SE 0.13 0.05 0.13 0.12 - 0.12 - - - - - - 

สปส 0.42** 0.30** 0.12 0.68** 0.08* 0.60** 0.22** - 0.22* - - - 
ChPsy 

SE 0.10 0.10 0.12 0.12 0.07 0.14 0.18 - 0.18 - - - 

สปส 0.49** 0.36** 0.13 0.28** 0.27** 0.01 0.68** 0.01 0.67** 0.03 - 0.03 
LnOut 

SE 0.09 0.09 - 0.08 0.08 - 0.20 0.03 0.23 0.15 - 0.15 

Completely standardized solution 

FaRai สปส 0.29 - 0.29 -  -   -  - -   -  - -  -  

ChChar สปส 0.48 0.11 0.37 0.37 - 0.37 -  -  -  -  -   - 

ChPsy สปส 0.39 0.28 0.11 0.68 0.08 0.60 0.22 - 0.22  -  - -  

LnOut สปส 0.51 0.37 0.14 0.31 0.30 0.01 0.75 0.01 0.74 0.04 - 0.04 

คาสถติ ิ
2χ (97)  = 111.92 , p = 0.143, RMSEA = 0.020(0.050-0.035), GFI = 0.96, AGFI = 0.95, SRMR = 0.052 

**  p< .01; *  p<.05 
 

เม่ือพิจารณาคาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปรแฝงคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) พบวา 

คาน้ําหนักองคประกอบทุกตัวมีคาเปนบวก และแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยเศรษฐานะ

ของครอบครัว (SES) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานสูงสุด รองลงมา คือ ภูมิหลังของครอบครัว 

(Educ) และการสนับสนุนจากครอบครัว (Supp) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ 0.66, 

0.53 และ 0.41 ตามลําดับ  
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คาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) พบวา การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ประชาธิปไตย (Demo) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานสูงสุด รองลงมา คือ การอบรมเลี้ยงดูแบบ

ปลอยปละละเลย (Negl) โดยมีคาน้ําหนักองคประกอบเปนบวกและแตกตางจากศูนยอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ 0.70 และ 0.24 ตามลําดับ สําหรับการ

อบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม (Auth) โดยมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับศูนย แสดงวา การ

อบรมเล้ียงดูแบบใชอํานาจควบคุมเปนตัวแปรที่นํามาเปนองคประกอบของการอบรมเลี้ยงดูไดไม

เหมาะสมนัก  

 คาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปรแฝงคุณลักษณะเด็ก (ChChar) พบวา ตัวแปรสังเกตได 2 

ตัวแปร คือ ความสามารถทางกายภาพ (PhSic) และภูมิหลังของเด็ก (ChBac) มีคาน้ําหนัก

องคประกอบเปนบวกและแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยมีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากัน คือ 0.42 

คาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปรแฝงจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) พบวา คาน้ําหนัก

องคประกอบทุกตัวมีคาเปนบวก และแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยแรงจูงใจในการ

เรียน (Moti) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานสูงสุด รองลงมา คือ ความฉลาดทางอารมณ (Emo) 

และอัตมโนทัศน (Self) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ 0.69, 0.31 และ 0.24 ตามลําดับ 

คาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปรแฝง ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) พบวา คาน้ําหนัก

องคประกอบทุกตัวมีคาเปนบวก และแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ โดยผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (Scien) มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานสูงสุด รองลงมา คือ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา (Soc) และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (Math) 

มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ 0.63, 0.51, 0.51, 0.49 และ 0.41 ตามลําดับ 

เม่ือพิจารณาความเที่ยงของตัวแปรสังเกตได พบวา ตัวแปรมีคาความเที่ยงอยูระหวาง 0.00 – 

0.50 ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย (Demo) มีคาความเที่ยงของตัวแปรสูงสุด เทากับ 

0.50 สําหรับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบใชอํานาจควบคุม (Auth) มีคาความเที่ยงเทากับศูนย ซ่ึง

สอดคลองกับการที่มีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับศูนยเชนกัน แสดงวา ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ใชอํานาจควบคุม เปนตัวแปรที่ไมคอยเหมาะสมสําหรับการวัดตัวแปรแฝงการอบรมเลี้ยงดู  

เม่ือพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2) ของสมการโครงสรางตัวแปรภายในแฝง พบวา 

ผลลัพธการเรียนรู (LnOut) มีคาเทากับ 0.71 แสดงวา ตัวแปรในโมเดล คือ คุณลักษณะครอบครัว การ
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อบรมเล้ียงดู คุณลักษณะเด็กและจิตลักษณะเด็ก สามารถอธิบายความแปรปรวนของผลลัพธการ

เรียนรู ไดรอยละ 71 รายละเอียดดังตารางที่ 4.22 และภาพที่ 4.8  
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ตารางที่ 4.22 คาประมาณพารามิเตอรในโมเดลปจจยัดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัวทีมี่ตอผลลัพธการเรียนรู  

  น้ําหนกัองคประกอบ 

ตัวแปร FaChar (LX) FaRai (LY) ChChar (LY) 

 สปส SE t SC สปส SE t SC สปส SE t SC 

FaBac  0.79** 0.15 5.44 0.53                 

SES  1.00 - - 0.66                 

Supp  0.61** 0.13 4.74 0.41                 

Demo          1.00 - - 0.70         

Negl          0.34** 0.09 3.78 0.24         

Auth          0.00 0.09 0.01 0.00         

ChPhy                  1.00 - - 0.42 

ChBac                  1.00** 0.22 4.65 0.42 

  น้ําหนกัองคประกอบ 

ตัวแปร ChPsy (LY) LnOut (LY)      

  สปส SE t SC สปส SE t SC       

Moti  1.00 - - 0.69              

Self  0.34** 0.09 3.87 0.24              

Emo  0.43** 0.09 4.86 0.31              

Math          0.80** 0.11 7.27 0.51      

Scien          1.00 - - 0.63      

Thai          0.81** 0.11 7.32 0.51      

Eng          0.72** 0.11 6.66 0.46      

Soc          0.78** 0.10 7.74 0.49         

ตัวแปร FaBac SES Supp Demo Negl Auth ChPhy ChBac    

ความเที่ยง 0.11 0.10 0.04 0.50 0.06 0.00 0.17 0.17    

ตัวแปร Moti Self Emo Math Scien Thai Eng Soc    

ความเที่ยง 0.48 0.06 0.09 0.26 0.39 0.26 0.21 0.31    

สมการโครงสรางตัวแปร FaRai ChChar ChPsy LnOut         

R SQUARE 0.09 0.35 0.61 0.71             

** p<.01            
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ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหเพื่อทดสอบความไมแปรเปล่ียนของโมเดลสมการ
โครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับชั้น
ศึกษาของเด็ก 
 การวิเคราะหขอมูลเพื่อทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดาน

เด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ันศึกษาของเด็ก การนําเสนอผลการ

วิเคราะหขอมูลในตอนนี้  แบงการนําเสนอออกเปน  2  สวน  คือ  สวนแรก  เปนการวิเคราะหเพื่อ

ตรวจสอบความเหมาะสมของเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงกอนนําขอมูลไปวิเคราะหใน

ขั้นตอนตอไป  สวนที่สอง  เปนผลการวิเคราะหเพ่ือทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการ

โครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ัน

ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา และพิจารณาคัดเลือกโมเดลที่มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจกัษที่

ดีที่สุด 

 
 4.1 การวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมของเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง 

ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปร  จํานวน  5 ตัวแปร  คือ  คุณลักษณะครอบครัว

(FaChar)  การอบรมเลี้ยงดู (FaRai)  คุณลักษณะเด็ก (ChChar)   จิตลักษณะเด็ก (ChPsy)  และ

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) ในกลุมเด็กระดับชั้นประถมศึกษา  พบวา  คาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธมีคาไมเกิน 0.9 แสดงวา ไมมีภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ (multicolinearity) (Hair et al., 

2006) สวนใหญความสัมพันธมีทิศทางบวกระดับตํ่าถึงปานกลาง คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยู

ระหวาง 0.069 - 0.405 โดยตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (ChChar) กับตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

(LnOut) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงสุด (r = 0.405) ตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด 

คือ ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) กับตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) (r = 0.069) สวนตัวแปร

คูอื่นที่เหลือมีความสัมพันธคอนขางใกลเคียงกัน  

ในกลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษา พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาไมเกิน 0.9 แสดงวา ไม

มีภาวะรวมเสนตรงพหุคูณ (multicolinearity) (Hair et al., 2006) สวนใหญความสัมพันธมีทิศ

ทางบวกระดับตํ่าถึงปานกลาง คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง 0.152 - 0.357 โดยตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก (ChChar) กับตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

สูงสุด (r = 0.357) ตัวแปรคูที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธต่ําสุด คือ ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) 
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กับตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) (r = 0.152) สวนตัวแปรคูอ่ืนที่เหลือมีความสัมพันธ

คอนขางใกลเคียงกัน รายละเอียดดังตารางที่ 4.23 
 

ตารางที่ 4.23 คาสัมประสทิธิ์สหสัมพันธของตัวแปรแฝงแตละตัวของเด็กระดับช้ันประถมศึกษา

และระดับชัน้มัธยมศึกษา  

ประถมศึกษา (n = 358) 

ตัวแปร FaCha FaRai ChCha ChPsy LnOut 

FaCha 1.000     

FaRai 0.069 1.000    

ChCha 0.240 0.212 1.000   

ChPsy 0.295 0.310 0.385 1.000  

LnOut 0.219 0.385 0.405 0.384 1.000 

มัธยมศึกษา (n = 1,690) 

ตัวแปร FaCha FaRai ChCha ChPsy LnOut 

FaCha 1.000     

FaRai 0.245 1.000    

ChCha 0.211 0.250 1.000   

ChPsy 0.271 0.299 0.249 1.000  

LnOut 0.216 0.152 0.357 0.260 1.000 

 
4.2 ผลการวิเคราะหเพ่ือทดสอบความไมแปรเปล่ียนของโมเดลสมการโครงสรางของ

ปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับชั้นประถมศึกษา
และระดับชั้นมัธยมศึกษา 

การวิเคราะหขอมูลในขั้นตอนนี้เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการ

โครงสรางกลุมพหุความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก

ระหวางระดับช้ันประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษา ซึ่งเปนโมเดลที่แสดงสมการโครงสรางเชิงเสน

ระหวางตัวแปรแฝง โดยใชคะแนนเฉลี่ยของตัวแปรสังเกตไดในแตละตัวแปรแฝง เพื่อลดจํานวนตัวแปร
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และคาพารามิเตอรท่ีตองการประมาณคา เนื่องจากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความสําคัญตอประเด็น

เสนทางอิทธิพลระหวางตัวแปรแฝงในโมเดลเทานั้น การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ประกอบดวยชุด

ของสมมุติฐานทางสถิติรวม 4 สมมุติฐาน ที่มีลักษณะการทดสอบลดหลั่นกัน ดังนี้  

สมมุติฐานขอที่ 1 การทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล โดยไมมีการกําหนดให

คาพารามิเตอรระหวางกลุมมีคาเทากัน  
 สมมุติฐานขอที่ 2 การทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของคาเมทริกซพารามิเตอรเชิงสาเหตุของ

ตัวแปรภายนอกสังเกตที่มีตอตัวแปรภายในสังเกตได เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของเสนทาง

อิทธิพลจากตัวแปรคุณลักษณะครอบครัวกับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก ตัวแปร

จิตลักษณะเด็ก และตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (GA) 

 สมมุติฐานขอที่ 3 เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนตามสมมุติฐานขอท่ี 2 และเพิ่มการ

ทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของคาเมทริกซพารามิเตอรเชิงสาเหตุของตัวแปรภายในสังเกตได เปนการ

ทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของเสนทางอิทธิพลระหวางตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก     

จิตลักษณะเด็ก และผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (BE) 

 สมมุติฐานขอที่ 4 เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนตามสมมุติฐานขอท่ี 3 และเพิ่มการ

ทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของเมทริกสความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวางความ

คลาดเคลื่อนของตัวแปรภายในแฝง เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของเมทริกซความแปรปรวน-

ความแปรปรวนรวมระหวางตัวแปรตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก และผลลัพธ

การเรียนรูของเด็ก (PS) 

จากตารางที่ 4.24 เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางกลุมพหุคูณโมเดล

ความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ัน

ประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษา ตามสมมุติฐานแรก ซ่ึงเปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยน

ของรูปแบบโมเดล โดยไมมีการกําหนดใหคาพารามิเตอรระหวางกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและ

ระดับชั้นมัธยมศึกษามีคาเทากัน ผลการทดสอบ พบวา โมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

พิจารณาไดจากคาไค-สแควร ( 2χ ) มีคาเทากับ 0.96 ที่องศาอิสระ(df) เทากับ 2 คาความนาจะเปน 

(p) เทากับ 0.614 แสดงวา คาไค-สแควร แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

เมื่อพิจารณาคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.00 คา RMR เทากับ 0.001 ผาน

เกณฑที่กําหนด (GFI>0.80; RMR<.08) คา RMSEA เทากับ 0.000 ผานเกณฑท่ีกําหนด (<.06) 
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แสดงวา รูปแบบของโมเดลไมแปรเปลี่ยนระหวางกลุมเด็กระดับชั้นประถมศึกษาและระดับช้ัน

มัธยมศึกษา 

ผลการทดสอบสมมุติฐานขอที่ 2 ซ่ึงเปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของเสนทางอิทธิพล

เชิงสาเหตุระหวางตัวแปรภายนอก คือ ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว ไปยังตัวแปรภายใน คือ ตัวแปร

การอบรมเลี้ยงดู ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก และตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

(GA) โดยกําหนดใหเมทริกซพารามิเตอรดังกลาวมีคาเทากันระหวางกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา

และระดับช้ันมัธยมศึกษา พบวา โมเดลสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาไดจากคาไค-สแควร 

( 2χ ) มีคาเทากับ 9.33 ท่ีองศาอิสระ(df) เทากับ 6 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.156 แสดงวา คา

ไค-สแควร แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เมื่อพิจารณาคาดัชนีวัดระดับ

ความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 1.00 คา RMR เทากับ 0.028 ผานเกณฑที่กําหนด (GFI>0.80; 

RMR<.08)  คา RMSEA เทากับ 0.035 ผานเกณฑที่กําหนด (<.06) แสดงวา คาพารามิเตอรของเมทริกซ

อิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรภายนอกไปยังตัวแปรภายในไมแปรเปลี่ยนระหวางกลุมเด็กระดับช้ัน

ประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษา 

ผลการทดสอบสมมุติฐานขอที่ 3  และขอท่ี 4 พบวา โมเดลไมสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ

โดยสมมุติฐานขอที่ 3 เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนตามสมมุติฐานขอที่ 2 และเพิ่มการทดสอบ

ความไมแปรเปล่ียนของเสนทางอิทธิพลระหวางตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะ

เด็ก และผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (BE) มีคาไค-สแควร ( 2χ ) เทากับ 34.97 ที่องศาอิสระ(df) เทากับ 

12 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.001 แสดงวา คาไค-สแควร แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 เมื่อพิจารณาคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) มีคาเทากับ 0.98 คา แตคา 

RMSEA เทากับ 0.065 ไมผานเกณฑที่กําหนด แสดงวา คาพารามิเตอรของเสนทางอิทธิพลระหวางตัว

แปรภายในแฝงระหวางเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษาแตกตางกัน สําหรับ

สมมุติฐานขอที่ 4 เปนการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนตามสมมุติฐานขอท่ี 3 และเพ่ิมการทดสอบ

ความไมแปรเปลี่ยนของเมทริกสความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวางความคลาดเคลื่อนของ

ตัวแปรภายในแฝงได มีคาไค-สแควร ( 2χ ) เทากับ 39.94 ที่องศาอิสระ(df) เทากับ 15 คาความนาจะ

เปน (p) เทากับ 0.001 คาไค-สแควร แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 แสดง

วาคาพารามิเตอรของเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมระหวางความคลาดเคลื่อนของ   

ตัวแปรภายในแฝงระหวางเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษาแตกตางกัน 
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เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบสมมุติฐานที่ 1 กับสมมุติฐานที่ 2 มีผลตางไค-สแควร เทากับ 8.37 

ผลตาง df เทากับ 4 เมื่อเปรียบเทียบกับคาวิกฤติไค-สแควรที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 0.05 ซ่ึงมีคา

เทากับ 9.488 และที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 ซ่ึงมีคาเทากับ 13.277 แสดงวาผลตางไค-สแควรระหวาง

สมมุติฐานที่ 1 และ 2 ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แปลความหมายไดวา การกําหนดเงื่อนไขบังคับให

คาพารามิเตอรของเมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรภายนอกไปยังตัวแปรภายในมีคาเทากัน

ในเด็กทั้งสองกลุมสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

 

ตารางที่  4.24 ผลการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการโครงสรางกลุมพหุของโมเดล

ความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ัน

ประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษา  

ความไม  2χ  df P GFI RMR RMSEA ผลตาง ผลตาง ผลตาง 

แปรเปลีย่นของ              2χ  df (1/2) 

1. รูปแบบ 0.96 2 0.614 1.00 0.001 0.000 0 0 0 

2. GA 9.33 6 0.156 1.00 0.028 0.035 8.37 4 0.04 

3. GA, BE 34.97 12 0.001 0.98 0.051 0.065 ไมทดสอบเนื่องจากโมเดลไม fit 

4.GA, BE, PS 39.97 15 0.001 0.98 0.045 0.060 ไมทดสอบเนื่องจากโมเดลไม fit 

 

 ผลการวิเคราะหแยกคาอิทธิพลของโมเดลสมการโครงสรางกลุมพหุของโมเดลความสัมพันธ

ของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ันประถมศึกษาและ

ระดับช้ันมัธยมศึกษา ในตอนนี้เปนการนําเสนอเฉพาะโมเดลที่มีความไมแปรเปลี่ยนของเสนทาง

อิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรภายนอกไปยังตัวแปรภายในมีคาเทากัน ซึ่งตัวแปรภายนอก มี 1 ตัวแปร 

คือ ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว ตัวแปรภายใน มี 4 ตัวแปร คือ ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู ตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก และตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (GA) โดยกําหนดให

คาพารามิเตอรของเมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรภายนอกไปยังตัวแปรภายในมีคาเทากัน

ระหวางกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและระดับชั้นมัธยมศึกษา เนื่องจากเปนโมเดลที่มีความ

สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษดีที่สุด โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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 อิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรภายนอก คือ ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) ไปยัง

ตัวแปรภายใน คือ ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก (ChChar) ตัวแปรจิต

ลักษณะเด็ก (ChPsy) และตัวแปรผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) (GA) ของเด็กระดับช้ัน

ประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษา ที่ถูกกําหนดใหมีคาเทากัน มีผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธเรียงตามลําดับ เทากับ 0.16, 0.19, 0.20 และ 0.10 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

แสดงวา ในเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและมัธยศึกษา ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัวเปนตัวแปรที่มี

อิทธิพลตอการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็กและผลลัพธการเรียนรู 

เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงของตัวแปรที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ซ่ึงไมถูกเงื่อนไขบังคับ

คาพารามิเตอร พบวาในกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา การอบรมเลี้ยงดูและคุณลักษณะเด็ก มี

อิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูใกลเคียงกัน คือ มีอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.27 และ 0.26 ตามลําดับ 

สําหรับอิทธิพลของจิตลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู มีอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.17 แตใน

กลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษา พบวา คุณลักษณะเด็ก เปนตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของ

เด็กมากที่สุด โดยมีอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.29 รองลงมาคือ จิตลักษณะเด็ก มีอิทธิพลมาตรฐาน 

เทากับ 0.16 สําหรับการอบรมเลี้ยงดูนั้น มีอิทธิพลมาตรฐานต่ํามาก คือ เทากับ 0.01 เมื่อพิจารณา

อิทธิพลทางออมซ่ึงไมถูกเงื่อนไขบังคับคาพารามิเตอร พบวา ในกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา 

คุณลักษณะครอบครัว เปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอผลลัพธการเรียนรูมากที่สุด มีอิทธิพล

มาตรฐานเทากับ 0.15 โดยออมผานตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็กและจิตลักษณะเด็ก แต

ในกลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษา พบวา คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดู สงอิทธิพล

ทางออมตอผลลัพธการเรียนรูใกลเคียงกัน โดยมีอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.11 และ 0.10 ตามลําดับ 

สําหรับตัวแปรจิตลักษณะเด็กนั้น พบวา สงอิทธิพลทางออมตอผลลัพธการเรียนรูในเด็กทั้ง 2 กลุมนอย

มาก มีอิทธิพลมาตรฐาน เทากับ 0.05 และ 0.02 ตามลําดับ 

เม่ือพิจารณาอิทธิพลทางออมของคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) ที่มีตอตัวแปรภายในอื่น ๆ 

ซ่ึงไมถูกบังคับใหมีคาพารามิเตอรเทากัน พบวา เด็กทั้งสองกลุม คือ กลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา 

และระดับช้ันมัธยมศึกษา ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว (FaChar) สงอิทธิพลทางออมสูงสุดตอตัวแปร

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และตัวแปรคุณลักษณะเด็ก 

(ChChar) โดยในกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา มีขนาดอิทธิพลเทากับ 0.15, 0.10 และ 0.03 

ตามลําดับ ในกลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษา มีขนาดอิทธิพลเทากับ 0.11, 0.07 และ 0.03 ตามลําดับ 
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อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ซ่ึงในกลุมเด็กระดับชั้นประถมศึกษา อิทธิพลของคุณลักษณะ

ครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ขนาดอิทธิพลทางออมมีคามากกวาอิทธิพลทางตรง แสดงวา ใน

กลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก และจิตลักษณะเด็กทําหนาที่

เปนตัวแปรสงผานระหวางอิทธิพลของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู แตสําหรับใน

กลุมเด็กระดับชั้นมัธยมศึกษา อิทธิพลของตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว ที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของ

เด็กเปนอิทธพิลทางตรงขนาดใกลเคียงกับอิทธิพลทางออม 

 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงและทางออมของการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) ซ่ึงไมถูกเงื่อนไข

บังคับคาพารามิเตอรท่ีมีตอตัวแปรอื่น ๆ ในกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา พบวา การอบรมเลี้ยงดู 

(FaRai) สงอิทธิพลทางตรงสูงสุดตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) รองลงมาคือ จิตลักษณะเด็ก

(ChPsy) และคุณลักษณะเด็ก (ChChar) โดยมีขนาดอิทธิพลเทากับ 0.27, 0.24 และ0.20  ตามลําดับ 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และเมื่อพิจารณาอิทธิพลทางออม พบวา การอบรมเลี้ยงดู 

(FaRai) สงอิทธิพลทางออมตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) เทากับ 0.10 อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.01 แตมีขนาดอิทธิพลนอยกวาขนาดอิทธิพลทางตรง แสดงวา ในกลุมเด็กระดับช้ัน

ประถมศึกษา การอบรมเลี้ยงดู (FaRai) สงอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กมากกวา

อิทธิพลทางออม เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงและทางออมของการอบรมเลี้ยงดู (FaRai) ซ่ึงไมถูก

เงื่อนไขบังคับคาพารามิเตอรท่ีมีตอตัวแปรอื่น ๆ ในกลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษา พบวา การอบรม

เลี้ยงดู (FaRai) สงอิทธิพลตอจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และคุณลักษณะเด็ก (ChChar) เทากัน        

คือ 0.21 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และสงอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก

ในขนาดที่ต่ํา (LnOut) เทากับ 0.01 อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตเมื่อพิจารณาอิทธิพลทางออมของ

การอบรมเลี้ยงดู (FaRai) ที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) พบวา มีขนาดอิทธิพล เทากับ

0.10 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 แสดงวา ในกลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษา การอบรมเลี้ยง

ดู (FaRai) มีอิทธิพลทางตรงตอเด็กทางรางกายและทางดานจิตใจ แตอิทธิพลของการอบรมเลี้ยงดู 

(FaRai) สงอิทธิพลทางออมตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กมากกวาอิทธิพลทางตรง โดยสงอิทธิพลออม

ผานตัวแปร คุณลักษณะเด็ก (ChChar) และจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) โดยสรุป การอบรมเลี้ยงดูของ

พอแม มีอิทธิพลตอคุณลักษณะเด็กและจิตลักษณะเด็กของเด็กทั้งสองระดับชั้น สําหรับอิทธิพลของ

การอบรมเล้ียงดูของพอแมที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กนั้น เด็กระดับช้ันประถมศึกษา การอบรม
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เล้ียงดูจะเปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงที่สําคัญตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก แตเด็กระดับช้ัน

มัธยมศึกษา การอบรมเลี้ยงดูจะเปนปจจัยเสริมที่สําคัญตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงและทางออมของคุณลักษณะเด็ก (ChChar) ซ่ึงไมถูกเงื่อนไข

บังคับคาพารามิเตอรที่มีตอตัวแปรอื่น ๆ ในกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา พบวา คุณลักษณะเด็ก 

(ChChar) สงอิทธิพลทางตรงสูงสุดตอจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

(LnOut) โดยมีอิทธิพลทางบวกขนาดเทากับ 0.28 และ 0.26 ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางออม พบวา คุณลักษณะเด็ก (ChChar) สงอิทธิพลทางออมตอ

ผลลัพธการเรียนรูในขนาดต่ํา เทากับ 0.05 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา ในกลุมเด็ก

ระดับช้ันประถมศึกษา คุณลักษณะเด็ก (ChChar) สงอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก

มากกวาอิทธิพลทางออม ในกลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษา คุณลักษณะเด็ก (ChChar) สงอิทธิพล

ทางตรงตอจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) และผลลัพธการเรียนรูของเด็ก (LnOut) โดยมีอิทธิพลทางบวก

ขนาดเทากับ 0.16 และ 0.29 ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 เมื่อพิจารณาอิทธิพล

ทางออม พบวา คุณลักษณะเด็ก (ChChar) สงอิทธิพลทางออมตอผลลัพธการเรียนรูในขนาดต่ํา 

เทากับ 0.02 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา ในกลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษา 

คุณลักษณะเด็ก (ChChar) สงอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กมากกวาอิทธิพลทางออม 

โดยสรุป คุณลักษณะเด็ก (ChChar) เปนตัวแปรที่มีอิทธิพลโดยตรงตอจิตลักษณะเด็กและผลลัพธการ

เรียนรูของเด็ก 

 เมื่อพิจารณาอิทธิพลของตัวแปรจิตลักษณะเด็ก (ChPsy) ซ่ึงไมถูกเง่ือนไขบังคับ

คาพารามิเตอรที่มีตอตัวแปรอื่น ๆ ในกลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและระดับชั้นมัธยมศึกษา พบวา 

มีขนาดอิทธิพล เทากับ 0.17 และ 0.16 ตามลําดับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 แสดงวา 

จิตลักษณะเด็กเปนตัวแปรที่สําคัญตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กทั้งสองระดับช้ัน รายละเอียดดังตารางที่ 

4.25 และภาพที่ 4.9  
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ตารางที ่4.25 ผลการวิเคราะหแยกคาอิทธิพลของโมเดลสมการโครงสรางกลุมพหุของโมเดล         

ของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ันประถมศึกษาและ

ระดับช้ันมัธยมศึกษา  

Paths Direct effect Indirect effect Total effect  

ตัวแปรเหต ุ ตัวแปรผล ประถม มัธยม ประถม มัธยม ประถม มัธยม 

FaChar FaRai 0.16** 0.16** - - 0.16** 0.16** 

   (0.16) (0.16) - - (0.16) (0.16) 

 ChChar 0.19** 0.20** 0.03 0.03** 0.22** 0.23** 

   (0.19) (0.20) (0.03) (0.03) (0.22) (0.23) 

 ChPsy 0.20** 0.20** 0.10** 0.07** 0.30** 0.27** 

   (0.20) (0.20) (0.10) (0.07) (0.30) (0.27) 

  LnOut 0.10** 0.10** 0.15** 0.11** 0.25** 0.21** 

    (0.10) (0.10) (0.15) (0.11) (0.25) (0.21) 

FaRai ChChar 0.20** 0.21** - - 0.20** 0.21** 

   (0.20) (0.21) - - (0.20) (0.21) 

 ChPsy 0.24** 0.21** 0.06 0.04** 0.29** 0.25** 

   (0.24) (0.21) (0.06) (0.04) (0.29) (0.25) 

 LnOut 0.27** 0.01 0.10** 0.10** 0.37** 0.11** 

    (0.27) (0.01) (0.10) (0.10) (0.37) (0.11) 

ChChar ChPsy 0.28** 0.16** - - 0.28** 0.16** 

   (0.28) (0.16) - - (0.28) (0.16) 

 LnOut 0.26** 0.29** 0.05** 0.02* 0.31** 0.32** 

    (0.26 (0.29) (0.05) (0.02) (0.31) (0.32) 

ChPsy LnOut 0.17** 0.16** - - 0.17** 0.16** 

    (0.17) (0.16) - - (0.17) (0.16) 

คาสถติ ิ 2χ  (6) = 9.33 p = 0.156 , GFI = 1 , RMR = 0.025 , RMSEA = 0.035            

**p<0.01, *p<0.05      
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หมายเหตุ  คาสถิติตัวหนาเปนคาของกลุมระดับช้ันประถมศึกษา คาสถิติตัวหลังเปนคาของกลุม 

ระดับชั้นมัธยมศึกษา คาในวงเล็บ หมายถึง คาพารามิเตอรไมแปรเปลี่ยน 

ภาพที่ 4.9 โมเดลสมการโครงสรางกลุมพหุของโมเดลความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัว

ท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษา 
 
 
 



บทที่ 5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

การสังเคราะหงานวิจัยที่ศึกษาปจจัยดานเด็กและครอบครัว ที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู

ของเด็กดวยเอ็มเอเอสอีเอ็มในครั้งนี้ มีวัตถุประสงค 3 ประการ คือ (1) เพื่อศึกษาผลการวิจัยของปจจัย

ดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  รวมท้ังศึกษาความแตกตางของผลการวิจัย

ตามคุณลักษณะงานวิจัย (2) เพื่อศึกษาอิทธิพลสงผานโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและ

ครอบครัว  ที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก  และตรวจสอบความตรงของโมเดล และ(3) เพื่อศึกษา

ความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการ

เรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ันศึกษาของเด็ก 

งานวิจัยที่นํามาสังเคราะห คือ งานวิจัยเชิงปริมาณแบบการวิจัยเชิงสหสัมพันธ การวิจัยเชิง

ทดลอง หรือการวิจัยความสัมพันธเชิงสาเหตุ ที่เปนงานวิจัยของหนวยงาน รวมทั้งวิทยานิพนธ/ 

ปริญญานิพนธ ที่ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยดานเด็ก ปจจัยดานครอบครัว และผลลัพธการเรียนรู ในกลุม

เด็กประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ที่พิมพเผยในชวงป พ .ศ  .2542-2552 จากมหาวิทยาลัยและ

หนวยงาน จํานวน 10 แหง โดยรายงานการวิจัยและวิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธที่นํามาวิเคราะห ที่ผาน

เกณฑในการคัดเลือกที่ผูวิจัยกําหนดขึ้น จํานวน 120 เลม นําผลการวิจัยที่อยูในรูปคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 1 โดยเปนงานวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ เฉพาะที่

ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนตัวแปรตาม โดยมีคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะ

ครอบครัว การอบรมเลี้ยงดูเปนตัวแปรตน จํานวน 85 เลม ใหผลการวิเคราะหผลการวิจัยในรูปคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จํานวน 756 คา จํานวนงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหเพื่อตอบวัตถุประสงคการ

วิจัยขอท่ี 2 และ 3 มาจากงานวิจัย วิทยานิพนธ/ ปริญญานิพนธ ที่ผานเกณฑการคัดเลือกทั้งหมด 120 

เลม ซ่ึงใหผลการวิเคราะหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จํานวน 2,048 คา 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมี  3  ชุด  คือ    (1) แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย  (2) แบบบันทึกขอมูล

คุณลักษณะงานวิจัยระดับเลม และ(3) แบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัย

สหสัมพันธ โดยแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย เปนแบบประเมินแบบมาตรประมาณคา  5 ระดับ  และ

เกณฑในการประเมินคุณภาพงานวิจัย เนื้อหาสาระที่ประเมินประกอบดวย 7 สวน คือ(1)  ความเปนมา

และความสําคัญของปญหาวิจัย (2)  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ (3) วิธีดําเนินการวิจัย (4)   ผล
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การวิเคราะหขอมูล (5)  การสรุปอภิปรายผลและขอเสนอแนะ (6)  การนําเสนอรายงานวิจัย และ(7) 

คุณภาพงานวิจัยโดยรวม แบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยระดับเลม เปนแบบบันทึกขอมูลทั่วไป

ของคุณลักษณะงานวิจัย ดานการตีพิมพ ดานวิธีวิทยาการวิจัย และดานคุณภาพงานวิจัย และคูมือการ

ลงรหัส (Code book) สําหรับแบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัยสหสัมพันธ  เปน

แบบบันทึกขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัยสหสัมพันธและผลการวิจัย  และคูมือลงรหัส 

(Code book) 

 การวิเคราะหขอมูลใชสถิติเชิงบรรยายเพื่อใหทราบลักษณะการแจกแจง การกระจาย ความเบ 

และความโดง รอยละ ความถี่ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรในการวิจัย ไดแก (1)       

ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย ไดแก ดานการตีพิมพ ดานวิธีวิทยาการวิจัย ดานคุณภาพงานวิจัย และ(2) 

ตัวแปรที่ศึกษา ไดแก คุณลักษณะเด็ก ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว ตัวแปร

การอบรมเลี้ยงดู และตัวแปรผลลัพธการเรียนรู เพื่อศึกษาความสัมพันธของตัวแปรที่ศึกษาทีละคูและ

สรางเมทริกซสหสัมพันธเพื่อนําไปใชในการวิเคราะหขั้นตอไปโดยใชโปรแกรม SPSS ในการตรวจสอบ

ความสอดคลองของโมเดลโครงสรางความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการ

เรียนรูของเด็ก และตรวจสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลระหวางชั้นประถมศึกษาและมัธยมศึกษา 

ดวยการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางกลุมพหุโดยใชโปรแกรม LISREL  

 
สรุปผลการวิจัย 
 

1. ผลการวิเคราะหผลการวิจัยของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการ
เรียนรูของเด็ก รวมทั้งศึกษาความแตกตางของผลการวิจัยตามคุณลักษณะงานวิจัย 
 งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหมีจํานวน 85 เลม ใหผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

จํานวน 756 คา พบวา ผลการวิจัยของคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัวและการ

อบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรู เทากับ 0.323, 0.232, 0.171 และ 0.039 ตามลําดับ ผลการ

วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับตัวแปรตามกรอบแนวคิดตามภาพที่ 2.8 พบวา ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่

สงผลใหผลการวิจัยของคุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูที่

มีตอผลลัพธการเรียนรู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติตั้งแต  3 คา ขึ้นไป ไดแก ตัวแปรประเภท
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สมมุติฐาน ปที่พิมพ สาขาที่ผลิตงานวิจัย วัตถุประสงคการวิจัย คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย และ

ประเภทของการวิเคราะหขอมูล โดยมีรายละเอียด ดังตารางที่ 5.1  

 

ตารางที่ 5.1 ผลการวิเคราะหผลการวิจัยและผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของ

ผลการวิจัยจําแนกตามคุณลกัษณะงานวิจัย  

คาสถติ ิ ขนาดอิทธิพลของ 

  คุณลกัษณะเดก็ จิตลกัษณะเดก็ คุณลกัษณะครอบครัว การอบรมเลีย้งด ู

คาเฉลี่ยขนาดอทิธิพล 0.323 0.232 0.171 0.039 

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.222 0.157 0.162 0.191 

จํานวนคาผลการวิจัย 281 270 133 72 

คุณลกัษณะงานวิจัย 

ประเภทสมมตุิฐาน √ √ √ √ 

ปที่พิมพ √ - √ √ 

สาขาที่ผลิตงานวิจัย - √ √ √ 

วัตถุประสงคการวิจัย √ √   √ 

คุณภาพเครื่องมอืท่ี √ - √ √ 

ใชในการวิจัย         

ประเภทของการ √ √ - √ 

วิเคราะหขอมูล         

 
 2. ผลการวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความแตกตางของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
จําแนกตามปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัว 

 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยในรูปคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ตามปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก โดยการเปรียบเทียบ

ผลการวิจัยจําแนกตามตัวแปรกํากับ ประกอบดวย 4 ตัวแปร ไดแก คุณลักษณะเด็ก จิตลักษณะเด็ก 

คุณลักษณะครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดู ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวของผลการวิจัย 

พบวา เด็กที่มีปจจัยดานเด็กและครอบครัวแตกตางกันจะมีผลลัพธการเรียนรูที่แตกตางกัน โดย



   
  207 

คาเฉลี่ยผลการวิจัยของคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรู สูงกวา ผลการวิจัยของจิตลักษณะ

เด็ก คุณลักษณะครอบครัว และการอบรมเลี้ยงดูที่มีตอผลลัพธการเรียนรู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05 คาเฉลี่ยผลการวิจัยของจิตลักษณะเด็กที่มีตอลัพธการเรียนรู สูงกวาคาเฉลี่ยผลการวิจัย

ของคุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดูท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 

 
3. ผลการวิเคราะหความสอดคลองกลมกลืนของโมเดลอิทธิพลสงผานในโมเดล

สมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 
ผลการวิเคราะหตรวจสอบความสอดคลองกลมกลืนของโมเดลอิทธิพลสงผานในโมเดลสมการ

โครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก สรุปไดวา โมเดล

สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษดีมาก โดยคาไค-สแควร (chi-square) มีคาเทากับ 111.92 

ท่ีองศาอิสระเทากับ 97 มีคาความนาจะเปนเทากับ 0.143 คาไค-สแควรสัมพัทธ ( 2χ /df) เทากับ 1.15 

คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 0.96 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว 

(AGFI) มีคาเทากับ 0.95 คา RMSEA เทากับ 0.020 และคา SRMR เทากับ 0.052 ตัวแปรในโมเดล 

คือ คุณลักษณะครอบครัว การอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็กและจิตลักษณะเด็ก สามารถอธิบาย

ความแปรปรวนของผลลัพธการเรียนรู ไดรอยละ 71 

ผลการวิเคราะหอิทธิพลสงผานของโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่

มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก พบวา ตัวแปรที่สงอิทธิพลทางออมสูงสุดตอผลลัพธการเรียนรู คือ 

ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว โดยสงอิทธิพลออมผานตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก และ

จิตลักษณะเด็ก ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมตอผลลัพธการเรียนรูสูงเปนอันดับตอมาคือ ตัวแปรการ

อบรมเลี้ยงดู โดย สงอิทธิพลออมผานตัวแปรคุณลักษณะเด็ก และจิตลักษณะเด็ก ขณะที่ตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก สงอิทธิพลทางออมตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กนอยมาก ตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรง

สูงสุดตอผลลัพธการเรียนรู คือ ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก รองลงมาคือ ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว จิต

ลักษณะเด็ก และการอบรมเลี้ยงดู ตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมสูงสุดตอผลลัพธการเรียนรู คือ ตัวแปร

คุณลักษณะเด็ก รองลงมา คือ คุณลักษณะครอบครัว รายละเอียดสรุปดังตารางที่ 5.2  
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ตารางที่ 5.2 ผลการวิเคราะหอิทธิพลสงผานในโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและ

ครอบครวัที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กในรูปคะแนนมาตรฐาน  

ตัวแปรตน คุณลกัษณะครอบครัว การอบรมเลีย้งด ู คุณลกัษณะเดก็ จิตลกัษณะเดก็ 

ตัวแปรตาม TE IE DE TE IE DE TE IE DE TE IE DE 

การอบรมเลีย้งด ู 0.29 - 0.29 - - - - - - - - - 

คุณลกัษณะเดก็ 0.48 0.11 0.37 0.37 - 0.37 - - - - - - 

จิตลกัษณะเด็ก 0.39 0.28 0.11 0.68 0.08 0.6 0.22 - 0.22 - - - 

ผลลัพธการเรยีนรู 0.51 0.37 0.14 0.31 0.30 0.01 0.75 0.01 0.74 0.04 - 0.04 

 2χ (97) = 111.92, p = 0.143, RMSEA = 0.020(0.050-0.035), GFI = 0.96, AGFI = 0.95, SRMR = 0.052 

 

4. ผลการวิเคราะหความไมแปรเปล่ียนของโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดาน
เด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับชั้นศึกษาของเด็ก 

 
ผลการวิเคราะหความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและ

ครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ันประถมศึกษาและมัธยมศึกษา พบวา 

รูปแบบและเสนทางอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตวัแปรภายนอก คือ ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว ไปยัง

ตัวแปรภายใน คือ ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก และตัวแปร

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก ของเด็กทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน โดยคาไค-สแควร ( 2χ ) มีคาเทากับ 

9.33 ที่องศาอิสระ(df) เทากับ 6 คาความนาจะเปน (p) เทากับ 0.156 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน 

(GFI) มีคาเทากับ 1.00 คา RMR เทากับ 0.028 คา RMSEA เทากับ 0.035 รายละเอียดสรุปดังตาราง

ท่ี 5.3 
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ตารางที่ 5.3 ผลการวิเคราะหความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็ก

และครอบครัวที่มีตอผลผลลัพธการเรียนรูระหวางระดับดับช้ันประถมศกึษาและระดบัช้ัน

มัธยมศึกษาในรูปคะแนนมาตรฐาน  

Paths Direct effect Indirect effect Total effect  

ตัวแปรเหต ุ ตัวแปรผล ประถม มัธยม ประถม มัธยม ประถม มัธยม 

พารามิเตอรไมแปรเปลี่ยน     พารามิเตอรแปรเปลี่ยน 

คุณลกัษณะครอบครัว การอบรมเลีย้งด ู 0.16 0.16 - - 0.16 0.16 

 คุณลกัษณะเดก็ 0.19 0.19 0.03 0.03 0.22 0.23 

 จิตลกัษณะเด็ก 0.20 0.20 0.10 0.07 0.30 0.27 

  ผลลัพธการเรยีนรู 0.10 0.10 0.15 0.11 0.25 0.21 

พารามิเตอรแปรเปลี่ยน 

การอบรมเลีย้งด ู คุณลกัษณะเดก็ 0.20 0.21 - - 0.20 0.21 

 จิตลกัษณะเด็ก 0.24 0.21 0.06 0.04 0.29 0.25 

  ผลลัพธการเรยีนรู 0.27 0.01 0.10 0.10 0.37 0.11 

คุณลกัษณะเดก็ จิตลกัษณะเด็ก 0.28 0.16 - - 0.28 0.16 

  ผลลัพธการเรยีนรู 0.26 0.29 0.05 0.02 0.31 0.32 

จิตลกัษณะเดก็ ผลลัพธการเรยีนรู 0.17 0.16 - - 0.17 0.16 

คาสถติ ิ 2χ (6) = 9.33 p = 0.156 , GFI = 1 , RMR = 0.025 , RMSEA = 0.035            

 
อภิปรายผลการวิจัย 
 การอภิปรายผลการวิจัยในการสังเคราะหงานวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยอภิปรายตามประเด็นสําคัญที่

ไดคนพบ เรียงลําดับตามวัตถุประสงคของการวิจัย โดยมีรายละเอียดแตละประเด็น ดังนี้ 

1. ผลการวิเคราะหขนาดอิทธิพลของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก 

และผลการวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความแตกตางของผลการวิจัยจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัย 

สามารถอภิปรายรายละเอียดเกี่ยวกับตัวแปรไดดังนี้ 

 1.1 ผลการวิจัยของปจจัยดานเด็ก คือ คุณลักษณะเด็กและจิตลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธ

การเรียนรูของเด็กมีคาสูงที่สุดเปนสองอันดับแรก เทากับ 0.323 และ 0.232 ตามลําดับ เน่ืองจาก 



   
  210 

ปจจัยดานเด็ก เปนปจจัยสําคัญที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู (Bloom, 1982) สอดคลองกับ

ผลการศึกษาของ อิทธิฤทธิ์ พงษปยะรัตน (2542) และนิตยา เหมือดไธสง (2543) ที่ศึกษาอิทธิพลของ

ปจจัยดานนักเรียน ครู และโรงเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร โดยการวิเคราะห

อภิมาน พบวา ปจจัยดานเด็กมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงที่สุด สําหรับ

ตัวแปรคุณลักษณะเด็กในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวย 2 ตัวแปร คือ ตัวแปรความสามารถทาง

กายภาพ หมายถึง สมรรถภาพทางสมอง ระดับสติปญญา และตัวแปรภูมิหลังของเด็ก หมายถึง      

พ้ืนฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม เวลาที่ใชในการเรียน จิราภา เต็งไตรรัตน และคณะ 

(2552) อธิบายวา เชาวนปญญา เปนความสามารถในการรูการเขาใจทั่วไป การเรียนรูที่ซับซอนขึ้น   

การจดจํา การคิดริเริ่มขั้นพื้นฐาน ตลอดจนการคิดไดอยางมีคุณภาพ สําหรับความพรอมทางสมอง

ดานความสามารถทางสติปญญา  และความสามารถดานความรู  ความคิด สําหรับพื้นฐานความรูเดิม 

Thompson and Zamboanga (2004) อธิบายวา พื้นฐานความรูเดิม (prior knowledge) เปนตัวแปร

ท่ีใชทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กไดดีตัวแปรหนึ่ง มีงานวิจัยมากมายศึกษาผลของ          

พ้ืนฐานความรูเดิม ซ่ึงผลการศึกษาที่ไดเกือบทั้งหมดบงบอกวา พื้นฐานความรูเดิม เปนตัวแปรที่มี

อิทธิพลที่สุดตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   สอดคลองกับผลการวิจัยของ Bossaert et al. (2011) และ 

Topor et al. (2010) พบวา ความสามารถทางการคิด ความสามารถทางเชาวนปญญา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเดิม มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็ก 

 ตัวแปรจิตลักษณะเด็กมีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูสูงสุดเปนอันดับตอมา เนื่องจาก ใน

การวิจัยครั้งนี้ ตัวแปรจิตลักษณะเด็ก ประกอบดวย แรงจูงใจในการเรียน อัตมโนทัศน เชาวอารมณ ซ่ึง 

Bloom (1982) ไดศึกษาความสําคัญของตัวแปรดานจิตลักษณะของเด็ก (affective entry 

characteristics)  ที่มีตอผลลัพธการเรียนรู (learning outcome)  โดยใหความหมายของตัวแปร

ทางดานจิตลักษณะวาประกอบดวยความสนใจ (interests)  ทัศนคติ (attitudes)  และการมองตนเอง 

(self-views)  แรงจูงใจ (motivation)  ของเด็กที่มีตอวิชานั้น   ผลการศึกษา พบวา ตัวแปรจิตลักษณะ

ของเด็ก สามารถอธิบายความแปรปรวนผลลัพธการเรียนรูไดประมาณ  รอยละ  25 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน 

(2546) และพรรณี  ชูทัยเจนจิต (2545) อธิบายวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนแรงจูงใจที่บุคคลจะกระทํา

ส่ิงตาง  ๆ  ใหไดรับความสําเร็จ  ซ่ึงบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีความเพียรพยายาม  อดทน 

ทํางานมีแผน ตั้งระดับความหวังไวสูง และพยายามที่จะเอาชนะอุปสรรคตาง ๆ เพื่อใหงานสําเร็จลุลวง

ไปได  สําหรับอัตมโนทัศน เปนความเชื่อของบุคคลเกี่ยวกับความสามารถทางการเรียนของตนเอง 



   
  211 

(Shavelson et al., 1976 อางถึงใน Sulvivan, 2009) ดังนั้น หากเด็กมีอัตมโนทัศนที่ดีตอ

ความสามารถของตนเอง ยอมทําใหเด็กมีความมั่นใจท่ีจะศึกษาคนควาหรือเรียนรูส่ิงใหม ๆ และหาก

เด็กมีความสามารถทางเชาวอารมณที่ดี เด็กจะมีความสามารถลสําเร็จในการจัดการกับความตองการ

และแรงกดดัน (pressures)   ตาง  ๆ รวมถึง การรับมือกับความกดดันทางดานการเรียนไดดี 

(Livingstone and Day, 2005) ทําใหเด็กที่มีจิตลักษณะสูงจะประสบผลสําเร็จทางการเรียน 

 ผลการวิจัยของปจจัยดานครอบครัว คือ คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดู  ที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรู เทากับ 0.171 และ 0.039 ตามลําดับ ซ่ึงมีผลการวิจัยที่คอนขางต่ํา อาจเนื่องจาก 

งานวิจัยครั้งนี้ คุณลักษณะครอบครัว ประกอบดวย ระดับการศึกษาของพอแม เศรษฐานะของ

ครอบครัว การสนับสนุนทางการเรียน องคประกอบเหลาน้ี ไมไดสงผลตอผลลัพธทางการศึกษาของ

เด็กโดยตรง แตเปนปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอเด็กทางออมโดยสงผานการอบรมเลี้ยงดู (Brown and 

Lyengar, 2008) ดังนั้น ปจจัยทางดานครอบครัวนาจะเปนปจจัยสนับสนุนทางดานรางกายและจิตใจ

โดยตรงกับเด็ก มากกวาที่จะเปนปจจัยที่สงผลโดยตรงกับผลลัพธทางการเรียนของเด็ก ซ่ึงการใหการ

สนับสนุนที่พอแมมีตอเด็กนี้ อาจสงผลใหเด็กมีความพรอมทางการเรียนและนําไปสูการประสบผลสําเร็จ

ทางการเรียนตอไป  

 1.2 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว พบวา งานวิจัยที่มีสมมุติฐานมีทิศทาง มี

ผลการวิจัยในรูปคาเฉลี่ยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธสูงกวา งานวิจัยที่มีสมมุติฐานแบบอื่น ๆ เนื่องจาก 

การต้ังสมมุติฐานแบบมีทิศทาง ตองอาศัยแนวคิด ทฤษฎีหรือผลการวิจัยในอดีตสนับสนุน ซึ่งงานที่

นํามาสังเคราะหเกือบทั้งหมดเปนวิทยานิพนธระดับปริญญาบัณฑิต มีอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ

คอยควบคุมดูแล ดังนั้น จึงมีการทบทวนวรรณกรรมอยางครอบคลุม ทําใหสามารถตั้งสมมุติฐาน

งานวิจัยไดอยางมีทิศทางตามแนวคิดทฤษฎีที่ไดจากการทบทวนวรรณกรรม  ผลการศึกษาวิจัยที่ไดจึง

มีความสอดคลองกับสมมุติฐานการวิจัยตามที่นักวิจัยตั้งไว ดังนั้นผลการวิจัยจึงมีคาสูง ปที่พิมพ 

พบวา ปที่พิมพ พ.ศ. 2550-2552 มีผลการวิจัยสูงที่สุด ปที่พิมพ พ.ศ. 2546-2549 มีผลการวิจัย

รองลงมา สวนป พ.ศ. 2542-2545 ผลการวิจัยมีคาต่ําสุด จะเห็นไดวาผลการวิจัยมีคาเพิ่มขึ้นตาม

จํานวนป พ.ศ. ที่เพิ่มขึ้น เนื่องจาก งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหสวนมากเปนวิทยานิพนธระดับปริญญา

บัณฑิต ซ่ึงสถาบันการศึกษาตาง ๆ ไดพยายามปรับปรุงคุณภาพงานวิทยานิพนธของนักศึกษาใหมี

ความเที่ยงและความตรง สามารถวัดสิ่งที่ตองการศึกษาไดชัดเจนขึ้น ทําใหผลการวิจัยมีคาสูงขึ้น 
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 วัตถุประสงคของการวิจัย พบวา วัตถุประสงคหาความสัมพันธมีผลการวิจัยสูงที่สุด 

เนื่องจาก การสังเคราะหงานวิจัยในครั้งนี้ มุงสังเคราะหงานวิจัยปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอ

ผลลัพธการเรียนรูของเด็ก โดยปจจัยดานเด็ก ประกอบดวย คุณลักษณะเด็กและจิตลักษณะเด็ก

สําหรับปจจัยดานครอบครัว ประกอบดวย คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดู เนื่องจาก ตาม

ทฤษฎีการเรียนรูทางปญญาสังคม (social cognitive learning theory) ของ Bandura (1977, 1956 

อางถึงใน ระพินทร ฉายวิมล, 2545) อธิบายวา ลักษณะที่เปนความสัมพันธกันของปจจัยสวนบุคคล 

พฤติกรรม และสภาพแวดลอม ปจจัยเหลานี้ตางก็มีอิทธิพลซ่ึงกันและกัน ซ่ึงครอบครัวก็เปน

ส่ิงแวดลอมที่ใกลชิดและสงผลตอเด็กมากปจจัยหนึ่ง ดังนั้น เมื่อทําการสังเคราะหงานวิจัยศึกษา      

ตัวแปรปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ผลลัพธที่ไดจากการศึกษาหลาย ๆ เลม 

จึงใหผลการวิจัยสูง 

 ผลการวิจัยของคุณภาพเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยระดับปานกลางและดีมาก สูงกวา ระดับดี 

เนื่องจาก งานวิจัยที่เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมีคาความเที่ยงและความตรงสูงยอมสามารถวัดสิ่งที่

ผูวิจัยตองการวัดได อยางไรก็ตาม พบวา ภายในกลุมคุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดู 

แมวาผลการวิเคราะหความแปรปรวน จะมีนัยสําคัญทางสถิติ แตการทดสอบความแตกตางของ

คาเฉลี่ยรายคูภายในกลุม ไมพบวามีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ อาจเนื่องจาก งานที่

นํามาวิเคราะหเกือบทั้งหมดเปนวิทยานิพนธระดับปริญญาบัณฑิต ซ่ึงทุกสถาบันการศึกษาตางมี

มาตรฐานในการควบคุมกํากับดูแลนิสิตในการทําวิทยานิพนธ ดังนั้น ผลการวิจัยของคุณภาพเครือ่งมือ

จึงไมแตกตางกันมากนัก 

 ประเภทของการวิเคราะหขอมูล พบวา ผลการวิจัยของ multiple correlation/ multiple 

regression/ ANOVA สูงกวา simple correlation/ simple regression/ t-test อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05 เนื่องจาก ลักษณะความสัมพันธของตัวแปรปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัว

ท่ีมีตอผลลัพธการเรียนรู ดังที่ไดอภิปรายขางตนแลววาธรรมชาติของตัวแปรเหลานี้มีลักษณะ

ความสัมพันธซ่ึงกันและกันที่ซับซอนและประกอบไปดวยความเกี่ยวของของหลาย ๆ ตัวแปร ดังนั้น 

งานวิจัยที่ใชวิธีการวิเคราะหขอมูลที่สามารถวิเคราะหตัวแปรครั้งละหลาย ๆ ตัว ไปพรอม ๆ กัน จึงให

ขอคนพบที่ใกลเคียงกับสภาพความเปนจริง ทําใหงานวิจัยที่ใชการวิเคราะหขอมูลแบบ multiple 

correlation/ multiple regression/ ANOVA มีผลการวิจัยสูง สําหรับผลการวิจัยของ path analysis/ 

LISREL/ HLM/ M-PLUS  สูงกวา multiple correlation/ multiple regression/ ANOVA อยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 แตการวิเคราะหขอมูลที่มีจํานวนเลมมากที่สุด คือ การวิเคราะห

ถดถอย อาจเนื่องจาก การวิเคราะหถดถอยเปดโอกาสใหผูวิจัยไดขอสรุปที่แนนอนของขอคนพบ

เกี่ยวกับความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระหลายตัวกับตัวแปรตาม เพราะมีการควบคุมตัวแปรอิสระ

อ่ืน ๆ ท่ีจะมีผลตอความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระแตละตัวกับตัวแปรตาม โดยการนําเอาตัวแปร

อิสระอ่ืนมารวมวิเคราะหในสมการเดียวกัน (สุชาต ประสิทธิ์รัฐสินธุ, 2548) และการวิเคราะหถดถอย

สามารถทําการวิเคราะหดวยโปรแกรมวิเคราะหขอมูลทางสถิติสําเร็จรูปทั่วไป ดังนั้น การวิเคราะห

ถดถอยจึงเปนเทคนิคการวิเคราะหขอมูลที่นักวิจัยที่มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาหาความสัมพันธของ

หลายตัวแปรนิยมใชกันอยางแพรหลาย แตสําหรับการวิเคราะหอิทธิพล (path analysis) เปนเทคนิค

ทางสถิติที่ใชศึกษาอิทธิพลของตัวแปรสาเหตุหรือตัวแปรทํานายที่มีตอตัวแปรตาม ทั้งอิทธิพลทางตรง 

(direct effect) และอิทธิพลทางออม (indirect effect) ชวยใหนักวิจัยตอบคําถามการวิจัยเกี่ยวกับ

ความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรในการวิจัยที่ไมใชการทดลองได จึงเปนเทคนิคการวิเคราะห

ขอมูลท่ีไดรับความนิยมจากนักวิจัย โดย MacCallum and Austin (2000 อางถึงใน Kline, 2011) ทํา

การทบทวนเอกสารงานวิจัย จํานวนประมาณ 500 เร่ือง พบวา งานวิจัยเหลานี้ใชการวิเคราะห path 

analysis ถึงรอยละ 25 สําหรับการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางใชการประมาณคาพารามิเตอร

ขนาดอิทธิพลดวยวิธีไลคลิฮูดสูงสุด (maximum likelihood) ทําใหสามารถวิเคราะหสมการถดถอย

รวมทุกสมการไปพรอม ๆ กันตามโมเดลที่นักวิจัยกําหนดไว และสามารถวิเคราะหอิทธิพลของโมเดล

ความสัมพันธโครงสรางแบบที่มีและไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัด (measurement error) ดังนั้น 

การวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis และ LISREL จึงใหขอคนพบที่สอดคลองกับสภาพความเปน

จริงตามกรอบแนวคิดที่ผูวิจัยสรางจากการทบทวนเอกสารทางวิชาการ ดังนั้น คาเฉลี่ยสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธที่ไดจากการวิเคราะหขอมูลโดยวิธี path analysis และ LISREL จึงมีคาสูงกวาวิธีอ่ืน แต

การวิเคราะหขอมูลโดย 2 วิธีนี้ ผูวจัิยอาจตองมีความรูเกี่ยวกับการเขียนคําสั่งขอมูล จึงทําใหงานวิจยัที่

วิเคราะหขอมูลโดย 2 วิธีนี้ยังมีจํานวนนอย อยางไรก็ตามผูวิจัย พบวา จํานวนงานวิจัยที่ใชวิธีการ

วิเคราะหโดยวิธี path analysis และ LISREL มีจํานวนเพิ่มมากขึ้นเร่ือย ๆ 

3. ผลการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการ

เรียนรูของเด็ก สามารถอภิปรายรายละเอียดเกี่ยวกับตัวแปรไดดังนี้ 

 3.1 ผลการวิเคราะหตรวจสอบความสอดคลองกลมกลืนของโมเดลโครงสรางของปจจัยดาน

เด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็ก พบวา โมเดลสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิง
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ประจักษดีมาก เนื่องจากงานวิจัยครั้งนี้กรอบแนวคิดโมเดลสมการโครงสรางปจจัยดานเด็กและ

ครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรู ท่ีใชในการวิจัยพัฒนามาจากแนวคิด ทฤษฎี และขอมูลเชิง

ประจักษที่ไดจากงานวิจัยของตางประเทศ ซึ่งแนวคิดทฤษฎีที่งานวิจัยเหลานี้นํามาเปนแนวทางในการ

สรางกรอบแนวคิดในการวิจัย มาจากหลายทฤษฎี เชน แนวคิดทฤษฎีทางพฤติกรรมและสังคมพุทธิ

ปญญา ทฤษฎีการเรียนรูทางปญญาสังคม ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวนปญญา และทฤษฎีทาง

นิเวศวิทยา แนวคิดทฤษฎีเหลานี้เปนแนวคิดทางจิตวิทยาการศึกษา ที่ไดรับการยอมรับกันอยาง

แพรหลายในหลาย ๆ ประเทศ รวมถึงในประเทศไทย มีนักวิชาการและนิสิตเปนจํานวนมากตางเคย

ไดรับการศึกษาทฤษฎีเหลาน้ี และนําแนวคิดเหลานี้มาเปนแนวทางในการสรางกรอบแนวคิดในการ

วิจัยในประเทศไทย  ดังนั้น เ ม่ือผูวิจัยนํางานวิจัยและวิทยานิพนธระดับปริญญาบัณฑิตของ

สถาบันการศึกษาในประเทศไทยมาสังเคราะห ทําใหผลการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางของ

ปจจัยดานเด็กและครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูตามกรอบแนวคิดในการวิจัยคร้ังนี้ที่สรางขึ้นมา

จากการบูรณาการแนวคิดทฤษฎีและขอมูลเชิงประจักษที่ไดจากงานวิจัยของตางประเทศ มีความ

สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลที่ไดจากการสังเคราะหงานวิจัยและวิทยานิพนธระดับปริญญาศึกษาใน

ประเทศไทย  

 3.2 ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว เปนตัวแปรที่มีอิทธิพลทางออมสูงสุดตอผลลัพธการ

เรียนรู โดยสงผานการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็กและจิตลักษณะเด็ก เนื่องจาก Leyendecker et 

al. (2005) อธิบายวา คุณลักษณะครอบครัว ดานการศึกษาของพอแม เปนทุนทางมนุษย (human 

capital) ที่สําคัญที่ทําใหพอแมใหความชวยเหลือทางการเรียนของเด็ก นอกจากนี้สถานะทาง

เศรษฐกิจและสังคมของพอแม ยังเปนแหลงทุนทางการเงิน (financial capital) ในการจัดสรรสิ่งจําเปน

ทางการศึกษาใหกับลูกได (Leyendecker et al., 2005) Brown and Iyengar (2008) อธิบายวา 

การศึกษาของพอแมมีอิทธิพลตอการเรียนของเด็กโดยสงผาน 3 ชองทางคือ (1) โดยการถายทอด

ความสามารถทางสติปญญา (2) โดยการเพิ่มโอกาสทางการศึกษาที่มากขึ้นของเด็ก และ(3) โดยการ

ถายทอดความคิด ความเชื่อเกี่ยวกับการใหคุณคาและคุณประโยชนของการศึกษาเลาเรียน สําหรับ

การอบรมเลี้ยงดูของพอแมนั้น Waxman and Walberg (1986 อางถึงใน Koutsoulis and Campbell, 

2009) อธิบายวา ตัวแปรสภาพแวดลอมทางบาน บิดามารดา ความสัมพันธระหวางบิดากับเด็ก 

ความสัมพันธระหวางสมาชิกในครอบครัว การอบรมเลี้ยงดู อธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของเด็กไดรอยละ 40 นอกจากนี้ O’ Connor (2002) อธิบายวา อิทธิพลของปจจัยดาน
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ส่ิงแวดลอมของครอบครัว เชน ความลําบากทางเศรษฐกิจ มีอิทธิพลตอเด็ก ผานตัวแปรเกี่ยวกับการ

อบรมเลี้ยงดูของพอแม แสดงวา คุณลักษณะครอบครัวเปนปจจัยสนับสนุนที่สําคัญตอผลลัพธการ

เรียนรูผานการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็กและจิตลักษณะเด็ก ซ่ึงสอดคลองกับผลการศึกษาของ 

Bossaert et al. (2011) ที่พบวา สถานะทางเศรษฐกิจของพอแมสงอิทธิพลทางออมตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของเด็ก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 โดยสงอิทธิพลออมผาน ความสามารถ

ทางการคิด อัตมโนทัศน สอดคลองกับผลการศึกษาของ Kiamanesh and Mahdavi-Hezaveh 

(2008) ที่พบวา ระดับการศึกษาของพอแม มีอิทธิพลทางออมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยสงอิทธิพลทางออมผานอัตมโนทัศนและเจตคติตอการเรียน ผล

การศึกษาที่ไดแสดงใหเห็นวา การที่เด็กจะประสบผลสําเร็จทางการเรียนนั้น ปจจัยหลักมาจาก

ความสามารถทางสมองของเด็ก แตศักยภาพทางสมองของเด็กจะไดรับการพัฒนาใหดีขึ้นตาม

ประสบการณและโอกาสที่เด็กไดรับจากสิ่งแวดลอม โดยเฉพาะการไดรับการสนับสนุนจากปจจัยดาน

ครอบครัว ซ่ึงเปนปจจัยสงเสริมที่สําคัญตอการประสบผลสําเร็จทางการศึกษา 

 3.3 ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก มีอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรูสูงสุด ในการวิจัยครั้งนี้ 

กลุมตัวแปรคุณลักษณะเด็ก ประกอบดวย (1) ความสามารถทางกายภาพ ซ่ึงหมายถึง สมรรถภาพ

ทางสมอง ระดับสติปญญา และ(2) ภูมิหลังของเด็ก หมายถึง พ้ืนฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนเดิม ดังนั้น การที่คุณลักษณะเด็กมีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู เนื่องจาก เชาวนปญญาเปน

ความสามารถของเด็กในการรับรูการเขาใจ การจดจํา การคิดริเริ่มขั้นพื้นฐาน ตลอดจนการคิดไดอยาง

มีคุณภาพ สําหรับพ้ืนฐานความรูเดิมเปนโครงสรางทางความคิด ทําใหบุคคลสามารถรวมความคิดที่

สะสมไวเขากับขอมูลใหมท่ีกําลังเรียนรูจึงทําใหเด็กประสบผลสําเร็จทางการเรียน (Long, 1989; จิราภา 

เต็งไตรรัตน และคณะ, 2552) ซึ่งผลลัพธที่ไดจากงานวิจัยของ Hailikari et al. (2008) และของ 

Bossaert et al. (2011) พบวา ความรูเดิม มีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยมีคา

สัมประสิทธิ์เสนทาง เทากับ 0.42 สอดคลองกับงานวิจัยของ Bossaert et al. (2011) ที่พบวา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิมเมื่ออยูระดับช้ันอนุบาล มีอิทธิพลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.001 นอกจากนี้ผลการศึกษาของ Topor et al. 

(2010) พบวา คะแนนความสามารถทางเชาวนปญญา มีความสัมพันธกับความสามารถทางการเรียน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 หลักฐานเชิงประจักษเหลานี้แสดงใหเห็นวา การที่เด็กจะ
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ประสบผลสําเร็จทางการเรียนหรือไมอยางไร ปจจัยหลักมาจากปจจัยทางชีวภาพ คือ ความสามารถ

ทางสมอง ความสามารถทางสติปญญาเชาวนปญญาของเด็ก  

 3.4 ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู มีอิทธิพลทางตรงสูงสุดตอตัวแปรจิตลักษณะเด็ก Cohen et al.   

(2008) กลาววา การอบรมเลี้ยงดูของพอแม ไดรับการยอมรับวามีอิทธิพลสําคัญตอพัฒนาการทาง

จิตใจและสุขภาวะทางจิตของทั้งเด็กเล็กและเด็กวัยรุน ทฤษฎีการรับรูความสามารถของตนเอง (self-

efficacy) ของ Bandura (1997 อางถึงใน Woolfolk, 2007) อธิบายวา พอแมเปนบุคคลที่มี

ความสําคัญ ในการกอตัวของการรับรูเกี่ยวกับตนเองของเด็ก Bandura กลาววา วิธีหนึ่งที่จะทําใหเด็ก

เกิดความเชื่อมั่นในความสามารถของตนเอง คือ การโนมนาวทางสังคม (social persuasion) 

โดยเฉพาะอยางยิ่งหากพอแมแสดงการสงเสริมใหเด็กเกิดความเชื่อมั่นในความสามารถของตนเอง 

เด็กจะยิ่งแสดงความพยายามที่จะประสบความสําเร็จตามที่คาดหวังไว นอกจากนี้ Slavin (2006) 

อธิบายวา พัฒนาการของอัตมโนทัศน และการรับรูคุณคาของตนเอง (self-esteem) ของเด็กไดรับ

อิทธิพลเปนอยางมากจากประสบการณที่เด็กไดรับจากครอบครัว การศึกษาของ Cheng and 

Furnham (2003) พบวา การอบรมเลี้ยงดูของแม สัมพันธกับการรับรูคุณคาของตนเองและการรูจัก

วิพากษวิจารณตนเอง (self-criticism) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และการอบรมเลี้ยงดู

ของแมมีความสัมพันธอยางมากตอการมีความสุขของเด็ก 

 3.5 ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว สงอิทธิพลทางตรงสูงสุดตอตัวแปรคุณลักษณะเด็ก 

วรรณี ลิมอักษร (2551) อธิบายวา เชาวนปญญาของคนไดรับอิทธิพลหลักมาจากกรรมพันธุ และมี

ส่ิงแวดลอมเปนปจจัยเสริม ส่ิงแวดลอมทางครอบครัว ไดแก ฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจมีอิทธิพลใน

การตอบสนองความตองการพื้นฐานหรือความตองการเบื้องตน (basic needs) โดยเฉพาะอยางยิ่ง

ความตองการดานรางกาย เชน ความตองการอาหารที่ตองไดรับการตอบสนองใหเพียงพอทั้งปริมาณ

และคุณภาพ พอแมจํานวนไมนอยไมมีเงินสําหรับซ้ืออาหารที่มีคุณภาพมาเลี้ยงดูบุตร ทําใหรางกาย

และสมองของเด็กไมพัฒนาเทาที่ควร พอแมที่มีฐานะและมีการศึกษาดี มักจะหาโอกาสพาลกูไปเรยีนรู

จากของจริงในสังคม เชน พาลูกไปชมนิทรรศการทางศิลปะของศิลปนที่มีชื่อเสียง พาไปชมผลงาน

ทางดานวิทยาศาสตร พาไปชมพิพิธภัณฑ พาไปชมดนตรี พาไปแนะนําวิธีการยืมหนังสือจากหองสมุด 

เปนตน  พอแม ผูปกครอง ท่ีมีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจดี มักจะเตรียมความพรอมในดานตาง ๆ 

ใหกับลูกกอนที่จะเขาโรงเรียน เชน ความพรอมดานการพูดที่ลูกจะตองใชส่ือสารกับครูหรือเพ่ือนใน

โรงเรียน ช้ีแนะแนวทางการเรียนรูและสามารถอธิบายบทเรียนที่ลูกไมเขาใจได พูดคุยกับลูกดวย
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เหตุผลที่คอนขางชัดเจน ซ่ึงแตกตางไปจากพอแม ผูปกครอง ที่มีฐานะทางสังคมไมดีที่มักจะไมมี

ความรูสูงพอที่จะชวยเหลือลูกดานการเรียนได เมื่อตองการอบรมสั่งสอนลูกในเรื่องใด ๆ มักใชการพูด

ใหทําตามมากกวาการอธิบายดวยเหตุผล พอแม ผูปกครอง ที่มีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจดี มักจะ

แสวงหาที่เรียนที่มีคุณภาพใหกับบุตรหลาน เชน เปนสถานศึกษาที่มีช่ือเสียง มีครูผูสอนที่มีความรู

ความสามารถสูง และมีสถานที่ตลอดจนอุปกรณการเรียนการสอนที่พร่ังพรอม เปนการสงเสริมใหเด็ก

มีโอกาสพัฒนาความรูความสามารถมากกวาผูท่ีมาจากครอบครัวที่มีฐานะทางสังคมและเศรษฐกิจตํ่า 

4. ผลการวิเคราะหความไมแปรเปลี่ยนของโมเดลโครงสรางความสัมพันธของปจจัยดานเด็ก 

และครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระหวางระดับช้ันการศึกษาที่แตกตางกัน สามารถ

อภิปรายแยกเปน 2 ประเด็น ดังนี้ 

 4.1 รูปแบบและเสนทางอิทธิพลโมเดลโครงสรางความสัมพันธของปจจัยดานเด็กและ

ครอบครัวที่มีตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษาไมแตกตาง

กัน เนื่องจาก เด็กระดับช้ันประถมศึกษาและระดับชั้นมัธยมศึกษายังอยูในวัยเรียนและอาศัยอยูกับ

ครอบครัว ยังตองรับการสนับสนุนคาใชจายสวนตัวทุกอยางจากพอแมโดยเฉพาะการขอรับการ

สนับสนุนเกี่ยวกับคาใชจายทางการศึกษา ดังนั้น รูปแบบโมเดลของเด็กทั้งสองระดับช้ันจึงไมแตกตาง

กัน สําหรับคาพารามิเตอรของเสนทางอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว ไปยัง

ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก ตัวแปรจิตลักษณะเด็กและตัวแปรผลลัพธการเรียนรู

ของเด็ก ของเด็กระดับช้ันประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษาไมแตกตางกัน เนื่องจาก ในการวิจัย

คร้ังนี้ตัวแปรคุณลักษณะครอบครัว ประกอบดวย ระดับการศึกษาของพอแม เศรษฐานะทางเศรษฐกิจ

ของพอแม การสนับสนุนทางการเรียนของพอแม Noach (2004 อางถึงใน Brown and Lyengar, 

2008) อิทธิพลของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอคุณลักษณะเด็กและผลลัพธการเรียนรูของเด็ก อธิบาย

วา การศึกษาของพอแมวาเปนตัวแปรทํานายที่สําคัญของการประสบความสําเร็จทางการศึกษา

เนื่องมาจากการถายทอดความสามารถทางสติปญญาจากพอแมสูเด็กจากพันธุกรรมหรือเด็กอาจมี

โอกาสที่มากกวาเด็กที่มาจากครอบครัวที่พอแมไมไดรับการศึกษา ซ่ึงความสามารถทางสติปญญาที่

เด็กไดรับการถายทอดจากพอแมของเด็กแตละคน ยอมเปนสิ่งที่ไมแปรเปลี่ยนไปตามวันเวลาหรือ

ระดับชั้นการศึกษาของเด็ก สําหรับอิทธิพลของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอการอบรมเลี้ยงดู เนื่องจาก 

หากพอแมมีความยากลําบากทางเศรษฐานะ อาจทําใหเกิดความเครียด สงผลใหพฤติกรรมที่แสดงตอ

ลูกหรือพฤติกรรมการอบรมเลี้ยงดูเปลี่ยนแปลงไป ซ่ึงเปนภาวะที่สงผลกระทบโดยตรงกับพอแม ไมมี
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ความเกี่ยวของสัมพันธวาเด็กจะศึกษาอยูในระดับช้ันประถมศึกษาหรือระดับช้ันมัธยมศึกษา อิทธิพล

ของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอจิตลักษณะเด็ก เนื่องจาก เด็กทั้งสองระดับช้ันยังอยูในวัยเรียนและ

อาศัยอยูกับครอบครัว หากพอแมมีเศรษฐานะเปลี่ยนแปลงไปไมวาจะเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีขึ้นหรือ

แยลงยอมสงผลกระทบตอจิตใจของเด็ก  

 4.2 ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู พบวา กลุมเด็กระดับช้ันประถมศึกษา ตัวแปร

คุณลักษณะเด็กและการอบรมเลี้ยงดู มีอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรูมากที่สุด แตกลุมเด็ก

ระดับช้ันมัธยมศึกษา เฉพาะตัวแปรคุณลักษณะเด็กเทานั้นที่มีอิทธิพลทางตรงตอผลลัพธการเรียนรู

ของเด็กมากที่สุด โดยขนาดอิทธิพลมาตรฐานของคุณลักษณะเด็กที่มีตอผลลัพธการเรียนรูในกลุมเด็ก

ระดับช้ันมัธยมมีคาสูงกวากลุมเด็กชั้นประถมศึกษา  งานวิจัยคร้ังนี้ ตัวแปรคุณลักษณะเด็ก 

ประกอบดวย ความสามารถทางสติปญญา พ้ืนฐานความรูเดิม ดังนั้น หากเด็กมีคุณลักษณะดาน

สติปญญา ความสามารถทางสมองที่ดี เด็กยอมประสบผลสําเร็จทางการเรียน ไมวาเด็กจะศึกษาอยู

ในระดับประถมศึกษาหรือมัธยมศึกษา และลักษณะเนื้อหาของแตละรายวิชา จะมีพัฒนาการจากงาย

ตอการทําความเขาใจ ไปสูความซับซอนของเนื้อหาที่มากขึ้นในระดับช้ันที่สูงขึ้น เพื่อใหสอดคลองกับ

พัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก ดังนั้น หากเด็กมีความเขาใจเปนอยางดีในเนื้อหาวิชาที่เรียนใน

ระดับประถมศึกษา เม่ือเด็กเขารับการศึกษาในระดับช้ันที่สูงขึ้นตอไป พื้นฐานความรูเดิมที่ดีขณะที่

ศึกษาระดับช้ันประถมศึกษา ยอมทําใหเด็กประสบผลสําเร็จในระดับช้ันมัธยมศึกษาดวยเชนกัน ซ่ึงผล

การศึกษาของ Bossaert et al. (2011) พบวา ความสามารถทางการคิด ระดับสติปญญา และความรู

เดิมหรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ สอดคลองกับผลการศึกษาของ Topor et al. (2010) Koutsoulis and Campbell (2009) และ 

Hailikari et al. (2008) สําหรับการอบรมเลี้ยงดูที่มีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูของเด็กประถมศึกษา

น้ัน Brown and Iyengar (2008) อธิบายวา การอบรมเลี้ยงดูของพอแมตั้งแตเแรกเริ่มมีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็ก สอดคลองกับผลการศึกษาของ Englund et al. (2004) ที่

ทําการศึกษาเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึง grade 3 พบวา คุณภาพการใหการดูแล การใหการชวยเหลือ

ทางการเรียน และความคาดหวังที่แมมีตอเด็ก มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 สําหรับการที่ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูมีอิทธิพลทางตรงสูงตอผลลัพธการเรียนรูในกลุมเด็ก

ประถมศึกษา แตการอบรมเลี้ยงดูสงอิทธิพลทางตรงนอยมากตอผลลัพธการเรียนรูในกลุมเด็ก

มัธยมศึกษา เนื่องจากทฤษฎีจิตสังคมของ Erikson อธิบายวา เด็กระดับช้ันประถมศึกษา ซ่ึงมีอายุอยู
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ระหวาง 6-12 ปจัดเปนกลุมวัยเด็กตอนกลาง เด็กวัยนี้เร่ิมเขารับการศึกษาในโรงเรียน เด็กจะเริ่มมี

สังคมที่กวางขึ้น อิทธิพลของพอแมจะลดลง แตอยางไรก็ตามครอบครัวยังคงมีอิทธิพลตอเด็กวัยเด็ก

ตอนกลาง เมื่อเด็กเขาสูระยะวัยรุน อายุ 12-18 ป เปนวัยที่มีการเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นหลายดาน ทาง

ทางรางกาย จิตใจ และสังคม เด็กจะเริ่มถอยหางจากพอแมและอยูกับกลุมเพ่ือนมากขึ้น มีความคิด

เปนตัวของตัวเองมากขึ้น ดังนั้น ในกลุมเด็กระดับช้ันมัธยมศึกษาจึงมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรียน

เปนของตนเองมากขึ้น เด็กระดับชั้นมัธยมศึกษา จะเร่ิมรับรูวาตนเองมีความถนัดในวิชาอะไรและควร

เลือกเรียนสายการศึกษาไหนที่เหมาะสมกับความสนใจของตนเอง เด็กจะพ่ึงพิงพอแมเกี่ยวกับเร่ือง

การเรียนลดลง  

 
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
พอแมผูปกครอง 
 1. ผลการศึกษา พบวา การอบรมเลี้ยงดูมีอิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรูในกลุมเด็ก

ประถมศึกษา แตสงอิทธิพลนอยมากตอผลลัพธการเรียนรูในกลุมเด็กมัธยมศึกษา แตการอบรมเลี้ยงดู

สงอิทธิพลสูงสุดตอจิตลักษณะเด็กและคุณลักษณะเด็ก ดังนั้น ขณะเด็กศึกษาระดับประถมศึกษา พอ

แมตองทําหนาที่ดูแลประคับประคอง ใหการอบรมเลี้ยงดู เด็กอยางใกลชิด รวมถึงการแสดงบทบาทใน

การเปนผูใหการชวยเหลือสนับสนุนทางการเรียนกับเด็ก เม่ือเด็กเติบโตเขาสูระดับช้ันมัธยมศึกษา เขา

สูวัยรุน เด็กจะเริ่มมีความคิดเปนตัวของตัวเอง และรับรูวาตนเองมีความถนัดหรือไมถนัดในวิชาเรียน

ใด ดงันั้น พอแมควรปลอยใหเด็กไดมีอิสระในการตัดสินใจที่จะเลือกเรียนในสายวิชาที่เด็กชอบ ซ่ึงเด็ก

วัยรุนอาจจะขอคําปรึกษาพอแม เฉพาะในกรณีที่พบกับภาวะที่ยากตอการตัดสินใจเทานั้น (Brown 

and Iyengar, 2008) พอแมจึงควรปรับบทบาทของตนเองจากผูคอยชวยเหลือทางการเรียน มาเปนผูที่

คอยใหคาํปรึกษาและประคับประคองดานจิตใจ 

 2. ผลการศึกษา พบวา เด็กทั้งสองระดับช้ัน คุณลักษณะครอบครัวสงอิทธิพลทางออมตอ

ผลลัพธการเรียนรูของเด็กสูงกวาอิทธิพลทางตรง แสดงวา ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู คุณลักษณะเด็ก

และจิตลักษณะเด็ก ทําหนาที่เปนตัวแปรสงผานอิทธิพลของคุณลักษณะครอบครัวที่มีตอผลลัพธการ

เรียนรูของเด็ก ดังนั้น ถาพอแมไมใหความสนใจตอการอบรมเลี้ยงดูสั่งสอน ไมสรางใหเด็กมีอัตมโน

ทัศนตอตนเองที่ดี ไมสรางใหเด็กมีแรงจูงใจในการเรียน แมวาพอแมจะมีระดับการศึกษาที่สูง มีเศรษ
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ฐานะดี แตเด็กอาจจะไมประสบผลสําเร็จทางการเรียน ดังนั้น พอแมตองแสดงบทบาทหนาที่ทั้ง

รางกายและจิตใจของพอแมเพื่อใหเด็กสามารถเติบโตไดอยางมีคุณภาพ 

 
ผูบริหารทางการศึกษาและครู 

1. ผลการศึกษา พบวา ปจจัยดานพอแม ไดแก คุณลักษณะครอบครัวและการอบรมเลี้ยงดู มี

อิทธิพลตอผลลัพธทางการเรียนรู อยางไรก็ตามในสภาพความเปนจริง พอแมสวนมากไมคอยรับรูถึง

ความสําคัญของตนเอง ในการเปนผูที่มีสวนสําคัญยิ่งตอผลสําเร็จทางการเรียนของเด็ก (Bakker et 

al., 2007) ดังนั้น ครูและผูบริหารทางการศึกษา ตองหากลยุทธในการที่จะชักจูงพอแมผูปกครอง ให

เขามามีบทบาทในการเปนผูใหการชวยเหลือ สนับสนุนทางการเรียนกับเด็ก ไมใหพอแมยกหนาที่

ทางการศึกษาทั้งหมดใหกับทางโรงเรียน รวมถึงครูจะตองสรางความสนิทสนมคุนเคยกับพอแม

ผูปกครองของเด็ก เพื่อใหทราบถึงภูมิหลัง พื้นฐานทางครอบครัวของเด็ก ทําใหครูสามารถประเมิน

ความสามารถในการใหการชวยเหลือทางการเรียนแกเด็กของผูปกครองได 

2. ผลการศึกษาพบวา พื้นฐานความรูเดิม ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิมของเด็ก เปนปจจัยที่มี

อิทธิพลตอผลลัพธการเรียนรู ดังน้ัน สําหรับเด็กที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในภาคการศึกษากอน

หนาที่ไมดีนัก ผูบริหารทางการศึกษาและครู ควรจัดใหมีการเรียนการสอนในวิชาที่เด็กไมประสบ

ผลสําเร็จใหกับเด็กกอนเปดภาคเรียนใหม เนื่องจาก เนื้อหาของแตละรายวิชาจะเพิ่มความยากซับซอน

ขึ้นตามระดับชั้นการศึกษา ดังนั้น หากพื้นฐานความรูเดิมของเด็กไมดี เมื่อเด็กเขารับการศึกษาใน

ระดับที่สูงขึ้นโดยพื้นฐานความรูกอนหนาไมดีพอ เด็กจะเกิดความลมเหลวทางการศึกษา 
 
ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

1. ผลการศึกษา พบวา ปจจัยดานเด็กและปจจัยดานครอบครัวในโมเดล สามารถอธิบาย

ความแปรปรวนของผลลัพธการเรียนรู ไดรอยละ 71 แสดงวา ยังมีตัวแปรอื่นที่ควรศึกษาเพิ่มเติม 

เพื่อใหสามารถอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กไดเพิ่มขึ้น ซ่ึงการวิจัยในครั้งนี้ศึกษาปจจัยดาน

เด็กและครอบครัวเทานั้น ดังนั้น การวิจัยครั้งตอไป อาจศึกษาปจจัยทางดานการเรียนการสอน 

สภาพแวดลอมทางโรงเรียน กลุมเพื่อน เพ่ิมเติมในการวิเคราะห 

2. มีหลักฐานเชิงประจักษมากมายที่บงบอกวา เพศของเด็ก เปนอีกปจจัยหนึ่งที่มีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็ก และมีผลงานศึกษาวิจัยของตางประเทศเปนจํานวนมากที่ใหความ
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สนใจวา ปจจัยอะไรที่ทําใหความสามารถทางการเรียนของเด็กแตกตางกัน แตจากการสังเคราะห

งานวิจัยในคร้ังนี้ ผูวิจัยพบวา ผลงานวิจัยของประเทศไทยที่ศึกษาประเด็นวา ปจจัยอะไรที่ทําใหเด็กที่

มีเพศที่แตกตางกันมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสําหรับบางวิชาแตกตางกัน งานวิจัยในดานนี้ยังมีไมมาก

พอ ดังน้ัน จึงควรมีการศึกษาในประเด็นนี้เพิ่มเติม 
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ภาคผนวก ก รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
 
1. รองศาสตราจารย ดร. โกศล มีคุณ 

 กรรมการสภาวิจัยแหงชาติ สาขาการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ 

  

2. ศาสตราจารย ดร. สุวิมล วองวาณิช 

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

 

3. ผูชวยศาสตราจารย ดร. อารียวรรณ อวมตานี    

อาจารยประจําภาควิชาการบริหารการพยาบาล คณะพยาบาลศาสตร  

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  

 

4. อาจารย ดร. วรรณี เจตจํานงนุช   

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  

 

5. อาจารย ดร. อิทธิฤทธิ์ พงษปยะรัตน 

อาจารยประจําโรงเรียนบานวังเพลิง อําเภอโคกสําโรง จังหวัดลพบุรี  
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมอืทีใ่ชในการวจัิย 

 
1. แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยและรหัสลงขอมูล 

2.   แบบบันทกึขอมูลคุณลกัษณะงานวิจัยสําหรับการวจัิยสหสัมพันธและรหัสลงขอมูล 

3. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

4. รายชื่องานวิจัยที่นํามาสังเคราะห 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
237 

 

รหัสงานวจัิย ��� 
แบบบนัทกึขอมูลคุณลักษณะงานวิจยัระดับเลม 

ช่ือผูวิจัย.............................................................................ปท่ีทําวิจัยเสร็จ................................... 

ช่ือเรื่อ.....………………………………………………………………………………………………. 

1. รหัสงานวิจยั   2. Record   ��� (1-3) � (4) 

3. ปที่ทํางานวจัิยเสร็จ  4. สถาบันที่ผลิตงานวิจัย  �� (5-6) �� (7-8)   
5. สาขาที่ผลิตงานวิจัย  6. ประเภทงานวิจัย  �� (9-10) � (11) 
7. วัตถุประสงคของการวิจัย 

     1) บรรยาย  2) ศึกษา  3) เปรียบเทียบ  4) หาความสัมพันธ � (12) � (13) � (14) � (15)  

     5) อธิบาย  6) ประเมิน  7) วิจัยและพัฒนา  8) สังเคราะห � (16) � (17) � (18) � (19)  

8. แบบแผนการวิจัย      �� (20-21)   

9. สมมุติฐานของการวิจัย  9.1 ประเภท  9.2 จํานวน  � (22) �� (23-24)   

10. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  10.1 design  10.2 วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง     �� (25-26)  
    � (27)  

     10.3 ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง      10.4 แหลงที่มาของกลุมตัวอยาง                  � (28) �� (29-30) 
    10.5 ขนาดของกลุมตัวอยาง (รวม)             ���� (31-34)  

11. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

     11.1 คุณภาพเครื่องมือในภาพรวม  11.2 จํานวนรวม           � (35)�� (36-37) 
     11.3 ประเภทเครื่องมือ (1) แบบสอบถาม (2) แบบทดสอบ/วัด          � (33)� (39) 
             (3) แบบฝกทักษะ/แบบฝกหัด  (4) แบบสัมภาษณ  (5) แบบสังเกต          � (40) � (41) 

        � (42) 

             (6) แบบสํารวจ  (7) แบบรายงานตนเอง                    � (43) � (44) 

             (8) แบบประเมิน  (9) อ่ืนๆ                        � (45) � (46) 

12. ประเภทของการวิเคราะหขอมูล 

           (1) descriptive stat  (2) simple corr/regression            � (47) � (48) 

           (3) multiple corr/regression (4) t-test  (5) dependent t-test           � (49) � (50)  

        � (51) 
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           (6) ANOVA, ANCOVA (one-way) (7) ANOVA, ANCOVA (two-way)    � (52) � (53) 

            (8) ANOVA (three-way)  (9) factor analysis  (10) path analysis  � (54) � (55)  

        � (56) 

          (11) LISREL  (12) HLM (13) M-PLUS            � (57) � (58)  

   � (59) 
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คูมือลงรหัสขอมูลแบบบนัทกึคุณลักษณะงานวจิยัระดับเลม 
 

ตัวแปร 
ช่ือตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 

 

คาของตัวแปร 

1. รหัสงานวิจัย CODE 001-999 

2. Record REC  

3. ปที่ทํางานวิจัยเสร็จ YEAR เลข 2 ตัวทายของป พ.ศ. ที่ทํางานวิจัยเสร็จ 

4. สถาบันที่ผลติงานวิจัย UNIVER 01=จุฬา 

02=เกษตร 

03=มหิดล 

09=ศิลปากร 

05=มศว 

06=ราม 

07=เชียงใหม 

08=นเรศวร 

09=ขอนแกน 

10=มหาสารคาม 

11=ทักษิณ 

12=บูรพา 

13=รภ.นครสวรรค 

14=รภ.ธนบุรี 

15=รภ.เลย 

16=สุโขทัยธรรมาธิ

ราช 

17=รภ.สกลนคร 

18=รภ.อุตรดถิต 

19=รภ.มหาสารคาม 

20=รภ.นครราชสีมา 

21=รภ.ภูเก็ต 

22=รภ.สุรินทร 

23=รภ.อยุธยา 

24=สงขลา 

25=สกศ. 

26=ค.วิจัย&

วัฒนธรรม 

27=พระนครเหนือ 

5. สาขาที่ผลิตงานวิจัย MAJOR 01=จิตศกึษา 

02=จิตแนะแนว 

03=จิตพัฒนา 

04=จิตสังคม/พฤตกิรรมศาสตร 

05=ประถม 

06=มัธยม 

07=พื้นฐาน/พัฒนะ 

08=นิเทศการศกึษา/บริหาร 

09=วิจัย 

10=การวัดผล 

11=อ่ืนๆ 

6. ประเภทงานวิจัย RESTYP 1= ป.โท 2=ป.เอก 3=งานวิจัย 

7. วัตถุประสงคของการวิจัย 

   7.1 บรรยาย 

   7.2 ศึกษา 

   7.3 เปรียบเทียบ 

   7.4 ความสมัพันธ 

   7.5 อธิบาย 

   7.6 ประเมิน 

   7.7 วิจัยและพัฒนา 

RESOBJ  

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 
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   7.8 สังเคราะห 0=ไมใช, 1=ใช 

8. แบบแผนการวิจัย RESDES 01=บรรยาย 

02=เปรียบเทียบ 

03=ความสมัพนัธ 

04=ความสมัพนัธ

เปรียบเทียบ 

05=ทดลอง 

06=ประเมิน 

07=R&D 

08=การสังเคราะห

งานวิจัย 

09=อื่นๆ 

 

9. สมมตุิฐานของการวิจัย   

   9.1 ประเภท TYPEHYPO 0=ไมมีสมมุติฐาน,  1=มีทศิทาง,  2=ไมมีทิศทาง,  3=มีทิศทางและ 

ไมมีทิศทาง 

   9.2 จํานวน NUMHYPO 00-99 

10. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

   10.1 design 

 

 

EXDESIGN 

 

 

01=ไมใชการทดลอง 

02=Quasi experimental 

03= The one group pretest-posttest design 

04=Posttest only group design 

05=Pretest-posttest non randomized design 

06= True control group posttest-only design 

07= True control group pretest-posttest design 

08= True control group pretest-posttest time series 

09= Time series 

10=อ่ืนๆ 

   10.2 วิธีการเลอืกกลุมตัวอยาง  SAMPSELE 1=ใชกลุมประชากรศกึษา 

2=เลือกแบบเจาะจง 

3=สุมแบบอยางงาย 

4=สุมแบบเปนระบบ 

5=สุมแบบแบงกลุม 

6=สุมแบบแบงชั้น 

7=สุมแบบหลายข้ันตอน 

8=ไมระบุ 

   10.3 ระดับการศึกษาของกลุม

ตัวอยาง 

LEVEL 1=ประถม 

2=มัธยมตน 

3=มัธยมปลาย 

 

   10.4 แหลงที่มาของกลุม

ตัวอยาง 

INSTI 1=สพฐ. 

2=เทศบาล/กทม. 
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3=โรงเรียนสาธิต 

4= โรงเรียนเอกชน 

5=อื่นๆ 

   10.5 ขนาดของกลุมตัวอยาง

(รวม) 

SUMSIZE 0001-9999 

11. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

   11.1 คุณภาพเครื่องมือใน

ภาพรวม   

 

QUAINS 

 

0=ต่ํามาก  1=ต่าํ  2=ปานกลาง 

3=ดี  4=ดีมาก  5=ไมระบุคุณภาพเครื่องมือ 

   11.2 จํานวนรวม NUMINS 01-99 

   11.3 ประเภทเครื่องมือ 

  (1) แบบสอบถาม 

  (2) แบบทดสอบ/วัด 

  (3) แบบฝกทักษะ/แบบฝกหัด   

  (4) แบบสัมภาษณ   

  (5) แบบสังเกต 
 (6) แบบสํารวจ  

  (7) แบบรายงานตนเอง  

  (8) แบบประเมิน   

  (9) อ่ืนๆ 

TYPEINS  

0=ไมใช  1=ใช 

0=ไมใช  1=ใช 

0=ไมใช  1=ใช 

0=ไมใช  1=ใช 

0=ไมใช  1=ใช 

0=ไมใช  1=ใช 

0=ไมใช  1=ใช 

0=ไมใช  1=ใช 

0=ไมใช  1=ใช 

12. ประเภทของการวิเคราะห

ขอมูล 

  (1) descriptive stat   

  (2) simple corr/regression 

  (3)multiple corr/regression 

  (4) t-test   

  (5) dependent t-test   

  (6) ANOVA, ANCOVA 

    (one-way) 

 

TYPEANA  

 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 
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  (7) ANOVA, ANCOVA (two-

way) 

  (8) ANOVA (three-way)   

  (9) factor analysis   

  (10) path analysis           

  (11) LISREL   

  (12) HLM 

   (13) M-PLUS 

 0=ไมใช, 1=ใช 

 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 

0=ไมใช, 1=ใช 
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แบบบนัทกึขอมูลคุณลักษณะงานวิจยัสําหรับการวจิยัสหสัมพันธ 
1. รหัสงานวิจยั  2. Record     ��� (1-3) � (4)  
3. การทดสอบคูที่      �� (5-6) 
4. ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง    � (7) 
5. ตัวแปรตาม        �� (8-9) 
   5.1 เครื่องมือท่ีใชวัดตัวแปรตาม   5.1.1 ประเภทเครื่องมือ � (10) 
  5.1.2 ชนิดความเที่ยง  5.1.3 คาความเที่ยง  5.1.4 ความตรง � (11) �.�� (12-14) � 
(15) 
6. ตัวแปรตน        �� (16-17) 
  6.1 เครื่องมือที่ใชวัดตัวแปรตน    6.1.1 ประเภทเครื่องมือ  � (18) 
   6.1.2 ชนิดความเที่ยง  6.1.3 คาความเทีย่ง  6.1.4 ความตรง � (19) �.�� (20-22) � 
(23) 
7. ขนาดความสัมพันธ         �.�� (24-26) 
8. sample size       ��� (27-29) 
9. ผลการทดสอบ 9.1 สถิติ  9.2 สรุป        � (30) � (31)  
 (23) 
7. ขนาดความสัมพันธ         �.�� (24-26) 
8. sample size       ��� (27-29) 
9. ผลการทดสอบ 9.1 สถิติ  9.2 สรุป        � (30) � (31)  
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คูมือลงรหัสคุณลักษณะงานวิจยัสําหรบัการวิจัยสหสัมพันธ 

 
 

ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 

 

คาของตัวแปร 

1. รหัสงานวิจัย CODE 001-999 

2. Record REC  

3. สหสมัพันธคูที่ CORR 01-99 

4. ระดับการศกึษาของกลุม

ตัวอยาง 
LEVEL 1=ประถม                            3=มัธยมศกึษาตอนปลาย 

2=มัธยมศกึษาตอนตน 

5. ตัวแปรตาม  DV 01 คุณลักษณะครอบครัว 
  10 ภูมิหลังครอบครัว 
      - การประกอบอาชีพของผูปกครอง 

      - ระดับการศึกษาของผูปกครอง 
   11 เศรษฐานะของครอบครัว  
      - รายไดของครอบครัว 

      - ฐานะทางเศรษฐกิจ 
   12 การสนับสนุนจากครอบครัว 
      - การสนับสนุนทางการเรียน 

      - การใหความชวยเหลือทางการเรียน 
 

02 คุณลักษณะเด็ก 
   21 ความสามารถทางสมอง 
      - เชาวนปญญา ระดับสติปญญา 

      - สมรรถภาพทางสมอง 

      - ความสามารถทางการคิด 

      - ความสามารถดานการแกปญหาเชิงวิชาการ  
   22 ภูมิหลังของเด็ก 
      - พื้นฐานความรูเดมิ 

      - ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนเดมิ 

      - ความรับผดิชอบตอการเรียน 

      - เวลาที่ใชในการเรียน 
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ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 

 

คาของตัวแปร 

  03 การอบรมเลี้ยงด ู
   31 แบบประชาธิปไตย 

   32 แบบปลอยปละละเลย 

   33 แบบใชอํานาจควบคมุ 

    
04 จิตลักษณะเด็ก 
   41 แรงจูงใจ เจตคติหรือความสนใจ 

   42 อัตมโนทัศน การมองตนเอง 

   43 ความฉลาดทางอารมณ 

 
05 ผลลัพธการเรียนรู 
   51 คณิตศาสตร                  54 ภาษาอังกฤษ 

   52 วิทยาศาสตร                  55 สังคมศกึษา 

   53 ภาษาไทย 

    5.1 เครื่องมือท่ีใชวัดตัวแปร

ตาม    

    5.1.1 ประเภทเครื่องมือ 

 

 

TYPEINS 

 

 

1=แบบสอบถาม 

2=แบบทดสอบ/วัด 

3=แบบสํารวจ 

 

 

4=แบบรายงานตนเอง 

5=อื่น ๆ 

    5.1.2 ชนิดความเที่ยง   TYPEREL 0=ไมระบุคาความเที่ยง 

1=α-coefficient 

2=Kuder-Richardson 

3=Split-half 

4=อื่น ๆ 

 

    5.1.3 คาความเที่ยง   RDV 0.00-0.99 

    5.1.4 คาความตรง VALID 0=ไมระบุ 

1=ความตรงตามเนื้อหา 

2=ความตรงตามโครงสราง 

3=ความตรงตามสภาพ 

4=ความตรงเชิงพยากรณ 

5=ความตรงตามเนื้อหาและ

โครงสราง 

6=อื่น ๆ 
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ตัวแปร 
ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 

 

คาของตัวแปร 

6. ตัวแปรตน  IV เหมือนตัวแปรตาม 

    6.1 เครื่องมือท่ีใชวัดตัวแปร

ตน    

    6.1.1 ประเภทเครื่องมือ 

 

 

TYPEINS 

 

 

1=แบบสอบถาม 

2=แบบทดสอบ/วัด 

 

 

3=แบบรายงานตนเอง 

4=อื่น ๆ 

    6.1.2 ชนิดความเที่ยง   TYPEREL 0=ไมระบุคาความเที่ยง 

1=α-coefficient 

2=Kuder-Richardson 

3=Split-half 

4=อื่น ๆ 

 

    6.13 คาความเที่ยง   RDV 0.00-0.99 

    6.1.4 คาความตรง VALID 0=ไมระบุ 

1=ความตรงตามเนื้อหา 

2=ความตรงตามโครงสราง 

3=ความตรงตามสภาพ 

4=ความตรงเชิงพยากรณ 

5=ความตรงตามเนื้อหาและ

โครงสราง 

6=อื่น ๆ 

7. ขนาดความสมัพันธ MAG 0.00-9.99 

8. sample size SAMSIZ 000-999 

9. ผลการทดสอบ      

    9.1 ประเภทสถติิ   STATTYPE 1=Pearson 

2= Phi 

3= Point biserial 

4=Biserial 

5= Spearman ranks order 

6= Kendall’s Tau 

7= Gamma 

8=Cramer’s v 

9= Tetrachoric 

10. สปส.ความสอดคลองของ 

Kendall  

    9.2 สรุปผลการทดสอบ

สมมตุิฐาน 

SIGNF 0=ไมมีนัยสําคญั 

1=มีนัยสําคัญทีร่ะดับ.01 

2=มีนัยสําคัญระดับ.05 
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รหัสงานวจัิย ��� 
แบบประเมนิคุณภาพงานวิจัย 

ช่ือผูวิจัย ............................................................................ปท่ีพิมพ............................................ 

ช่ืองานวิจัย...........…………………………………………………………………………………….. 

สถาบนัที่ผลิตงานวิจัย.................................................................................................................. 

โปรดทําเครื่องหมาย √  ลงในชองที่ตรงกับลักษณะงานวจัิยที่ประเมิน 
ผลการประเมิน  

ลักษณะที่ประเมิน 
0 1 2 3 4 

1. ช่ือเรื่องมีความชัดเจน      

2. ความเปนมาและความสําคญัของปญหา ชัดเจน สอดคลองกับเร่ืองที่ทําวิจัย      

3. ปญหาวิจัย/วัตถุประสงคมคีวามสอดคลองกับชื่อเร่ือง ถูกตองตามหลกัการวิจยั      

4. เหตุผล/ความจําเปนในการทําวิจัยสมเหตสุมผล      

5. สมมตุิฐานการวิจัยมคีวามเหมาะสม      

6. กําหนดขอบเขตการวิจัยไดอยางเหมาะสม และมีเหตุผลรองรบั      

7. นิยามคําศัพทเฉพาะมีความชัดเจน      

8. การเสนอรายงานเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ      

9. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของมีความทันสมยั      

10. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของทั้งภาษาไทยและภาษาตางประเทศมีสัดสวน

เหมาะสม 

     

11. กรอบแนวคิดในการวิจยัมีความถูกตองเหมาะสมตามหลกัการวิจัย      

12. การออกแบบการวิจัยสอดคลองกับปญหา/วัตถุประสงคการวิจัย      

13. ข้ันตอนการวิจัยมคีวามชัดเจน      

14. การเลือกกลุมตัวอยางมคีวามถกูตองเหมาะสม      

15. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยมีคณุภาพ      

16. สถติ/ิเทคนคิที่ใชในการวิเคราะหขอมูลมคีวามถกูตองเหมาะสมกับลักษณะของ

ขอมูล 

     

17. ขอมูลท่ีเก็บรวบรวมไดมคีุณภาพ      

18. การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลมคีวามชดัเจน เหมาะสม      

19. การแปลผลการวิเคราะหขอมูลมคีวามถกูตอง ชัดเจน      

20. สรุปผลการวิจัยอยางถกูตอง      
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21. การอภิปรายผลการวิจัย      

22. ขอเสนอแนะมีความเหมาะสม      

23. การเขียนรายงานการวิจยัมคีวามถกูตองตามหลกัการเขียนรายงานทางวิชาการ      

24. เปนงานวิจัยที่นําไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัต ิ      

25. คุณภาพงานวิจัยในภาพรวม      

 
 

เกณฑในการประเมนิคุณภาพงานวจิัย 
 
1. ชื่อเรื่องมคีวามชัดเจน 
0 หมายถึง ไมระบุถึงปญหาวิจัย 

1 หมายถึง ระบุถึงปญหาวิจัย 

2 หมายถึง ระบุถึงปญหาวิจัย และมีการระบุตัวแปรตามในการวิจัย หรืออาจระบุ 

ตัวแปรตนรวมดวย 

3 หมายถึง ระบุถึงปญหาวิจัย แตมกีารระบุแบบแผนการวิจยั/ วิธกีารศึกษา หรือระบุ 

ประชากร/บริบทที่ศกึษาเพียงอยางใดอยางหนึ่ง 

4 หมายถึง ระบุถึงปญหาวิจัย และมีการระบุแบบแผนการวิจัย/ วิธกีารศึกษา รวมถึงมี 

การระบุประชากร/บริบทที่ศกึษาอยางครบถวน 

 
2. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา ชัดเจน สอดคลองกับเรื่องทีท่าํวจิัย 
0 หมายถึง ไมระบุความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

1 หมายถึง ความเปนมาและความสาํคญัของปญหาไมเกี่ยวของกับเรื่องที่ทําวิจัย 

2 หมายถึง ความเปนมาและความสาํคญัของปญหาแสดงใหเห็นภมูิหลัง/ความสาํคัญ 

ของปญหาวิจัย 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และความเปนมาและความสาํคัญของปญหาแสดง 

ใหเห็นเหตุผลที่ศึกษากับประชากร/กลุมตัวอยางกลุมนี ้

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และความเปนมาและความสาํคัญของปญหาแสดง 

ใหเห็นถึงแนวคิด/ทฤษฎ/ีงานวิจัยที่เกี่ยวของที่นํามาสนบัสนุนปญหาวิจัย 
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3. ปญหาวิจยั/วัตถุประสงคมีความสอดคลองกับชือ่เร่ือง ถูกตองตามหลักการวิจัย 
0 หมายถึง ปญหาวิจัย/วตัถุประสงคไมสอดคลองกับช่ือเรื่อง 

1 หมายถึง ปญหาวิจัย/วตัถุประสงคมีความสอดคลองกับช่ือเร่ือง 

2 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “1” และระบุตัวแปร/ประเด็นสําคัญที่ศึกษา 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และระบุวิธีศึกษา 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และระบุกลุมตัวอยาง/กลุมผูใหขอมูล 

 
4. เหตุผล/ความจาํเปนในการทาํวจิัยสมเหตุสมผล 
0 หมายถึง เปนเร่ืองที่ไมจําเปนในการทาํวิจัย 

1 หมายถึง ปญหาวิจัยไมมีความใหม แตเปลี่ยนกลุมตัวอยางที่ศึกษา 

2 หมายถึง ปญหาวิจัยมีความใหม/ไมเคยมีผูใดทํามากอน 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และเปนปญหาวจัิยที่กอใหเกิดความกาวหนาทาง 

วิชาการ  

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และเปนปญหาวจัิยที่เปนเรื่องสําคัญ/จําเปน/ 

สอดคลองกับความตองการในขณะนัน้ 

 
5. สมมุติฐานการวิจัยมีความเหมาะสม 
0 หมายถึง ไมมกีารระบุสมมุติฐานการวจัิย 

1 หมายถึง มีการระบุสมมุติฐานการวิจัย แตไมสอดคลองกับปญหา/วัตถุประสงคการ 

วิจัย 

2 หมายถึง มีการระบุสมมุติฐานที่สอดคลองกับปญหา/วัตถุประสงคการวิจัย 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และมีทฤษฎี/ผลงานวิจัยรองรับ 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และเปนสมมุติฐานที่มทีิศทาง 

 
6. กําหนดขอบเขตการวจิัยไดอยางเหมาะสม และมีเหตุผลรองรับ 
0 หมายถึง ไมระบขุอบเขตของการวิจยั 

1 หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัย โดยระบุตัวแปรในการวิจัย 
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2 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “1” และอธิบายกรอบความคิดตามทฤษฎี ระบุวา 

ตัวแปร/ประเด็นในการวิจัยทีไ่มครอบตามกรอบความคดิ 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และอธิบายเหตุผลท่ีตัวแปรไมครบตาม 

กรอบความคดิ 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และระบุวาผลการวิจัยสามารถ generalize ไดตาม 

กรอบทฤษฎ ี

 
7. นยิามคําศัพทเฉพาะมคีวามชัดเจน 
0 หมายถึง ไมมกีารนยิามศัพทเฉพาะ 

1 หมายถึง มีการนยิามตัวแปรที่ใชในการวิจัย/สมมุติฐานเพียงบางตัว ไมครอบคลุม หรือ 

นิยามคําศัพทที่ไมจําเปนตองนิยาม 

2 หมายถึง มีการนยิามตัวแปรที่ใชในการวิจัย/สมมุติฐาน ครบถวนทุกตัวแปร แตเปน 

การใหนิยามเชิงทฤษฎ ี

3 หมายถึง มีการใหนิยามเชิงปฏิบัติการ แตไมครบถวนทุกตัวแปรทีใ่ชในการวิจัย/ 

สมมุติฐาน 

4 หมายถึง มีการใหนิยามเชิงปฏิบัติการ ครบถวนทุกตวัแปรที่ใชในการวิจัย/สมมุติฐาน 

 
8. การเสนอรายงานเอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวของ 
0 หมายถึง รายงานเอกสารและงานวจิยัที่เกี่ยวของไมสอดคลองกับปญหาวิจัย 

1 หมายถึง รายงานเอกสารและงานวจิยันําเสนอแนวคิดที่สอดคลองกับปญหาวิจัย แต 

รายละเอียดแตละตอนไมสัมพันธกัน 

2 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “1” และรายละเอียดแตละตอนสัมพันธกัน 

3 หมายถึง  ลักษณะตามละดับ “2” และเสนอรายละเอียดของตัวแปรครบถวนตาม 

กรอบแนวคิด/วัตถุประสงค 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และมีการสังเคราะหสรุปเนื้อหาแตละตอนครบถวน 

 
9. เอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของมีความทนัสมยั 
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* ทนัสมัย คือ เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งภาษาไทยและภาษาตางประเทศ ที่ทาํภายใน

ระยะเวลา 5 ป 

0 หมายถึง ไมมีเอกสารและงานวจัิยทีท่ันสมยั 

1 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่ทนัสมัย มีปริมาณไมถึง 30% 

2 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่ทนัสมัย มีปริมาณตั้งแต 30% แตไมถึง 50% 

3 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่ทนัสมัย มีปริมาณตั้งแต 50% แตไมถึง 70% 

4 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่ทนัสมัย มีปริมาณตั้งแต 70% ขึน้ไป 

 
10. เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของทัง้ภาษาไทยและภาษาตางประเทศมีสัดสวนเหมาะสม 
0 หมายถึง ไมมีเอกสารและงานวจัิยที่เกี่ยวของทั้งภาษาไทยและตางประเทศ 

1 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีเพียงภาษาไทยเทานัน้ 

2 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีภาษาตางประเทศ 1-20% 

3 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีภาษาตางประเทศ 21-40% 

4 หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีภาษาตางประเทศ 41% ขึ้นไป 

 
11. กรอบแนวคิดในการวจิัยมีความถกูตองเหมาะสมตามหลักการวิจัย 
0 หมายถึง ไมระบุกรอบแนวคิด 

1 หมายถึง กรอบแนวคิดไมตรงกับวัตถุประสงคที่ตองการศึกษา 

2 หมายถึง กรอบแนวคิดตรงกับวัตถุประสงคที่ตองการศึกษา แตครอบคลุมประเด็น/ 

ตัวแปรที่ตองการศึกษาบางสวน  

3 หมายถึง กรอบแนวคิดตรงกับวัตถุประสงคที่ตองการศึกษา และแสดงใหเหน็ 

ความสัมพันธของตัวแปรที่ศึกษาครบถวน 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และมีทฤษฎีหรือผลการวิจัยที่เกี่ยวของสนับสนุน 

 
12. การออกแบบการวิจัยสอดคลองกับปญหา/วัตถุประสงคการวิจัย 
0 หมายถึง การออกแบบการวิจัยไมสอดคลองกับปญหา/วัตถุประสงคการวิจัย 

1 หมายถึง การออกแบบการวิจัยทาํใหไดแนวทางการวิจัยที่จะไดคาํตอบตรงประเด็นกับ 
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ปญหา/วัตถุประสงคการวิจัย 

2 หมายถึง การออกแบบการวิจัยทาํใหไดผลของการวิจัยมีความตรงภายใน หรือความ 

ตรงภายนอกอยางใดอยางหนึ่ง 

3 หมายถึง การออกแบบการวิจัยทาํใหผลของการวิจยัมีความตรงภายใน และ 

ความตรงภายนอก 

4 หมายถึง  ลักษณะตามละดับ “3” และไดคําตอบตรงประเด็นกบัปญหา/วัตถุประสงคการ 

วิจัย 

 
13. ขัน้ตอนการวิจัยมีความชัดเจน 
0 หมายถึง ไมมกีารอธิบายขัน้ตอนการวิจัย 

1 หมายถึง อธิบายวิธีการดําเนินการวิจัยไมครบถวน 

2 หมายถึง อธิบายวิธีการดําเนินการวิจัยเปนขัน้ตอนแตไมชัดเจน 

3 หมายถึง อธิบายวิธีการดําเนินการวิจัยเปนขัน้ตอนอยางเหมาะสมและชัดเจนทกุ 

ขั้นตอน 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และมีแผนภูมแิสดงขั้นตอนการดําเนินงานทําให 

เขาใจไดงายขึน้ 

 
14. การเลือกกลุมตัวอยางมีความถูกตองเหมาะสม 
0 หมายถึง ไมระบุรายละเอียดวิธกีารเลือกกลุมตัวอยาง 

1 หมายถึง กลุมตัวอยางไดมาจากการเลือกแบบเจาะจง 

2 หมายถึง การคํานวณขนาดกลุมตัวอยางใชสูตรที่เหมาะสม/เช่ือถือได แตวธิีการเลือก 

กลุมตัวอยางไมเปนตัวแทนที่ดีของประชากร 

3 หมายถึง วิธีการเลือกกลุมตัวอยางทาํใหไดตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากร แต 

ขนาดของกลุมตัวอยางไมเหมาะสม 

4 หมายถึง วิธกีารเลือกกลุมตัวอยางทาํใหไดตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากร  

และขนาดกลุมตัวอยางมขีนาดเหมาะสมทั้งในดานทฤษฎแีละในดานการ

ปฏิบัติ 
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15. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยมีคณุภาพ 
0 หมายถึง ไมระบทุี่มาของเครื่องมือวิจัย 

1 หมายถึง ระบุที่มา/วิธีสรางเครื่องมือ แตไมบอกคุณภาพหรือวิธีตรวจสอบคุณภาพของ 

เคร่ืองมือ 

2 หมายถึง ระบุที่มา/วิธีสรางเครื่องมืออยางชัดเจนเปนขัน้ตอน บอกวิธกีารตรวจสอบ 

คุณภาพของเครื่องมือบางสวน แตไมมกีารนําไปทดลองใชงาน 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และมีการนําไปทดลองใชงาน แตไมบอกการ 

ปรับปรุงเครื่องมือ 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และมีการปรับปรุงเคร่ืองมือ 

 
16. สถิติ/เทคนิคที่ใชในการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตองเหมาะสมกบัลักษณะของขอมูล 
0 หมายถึง สถิติ/เทคนิคที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไมสอดคลองกับวัตถุประสงค/ 

ปญหาวิจัย 

1 หมายถึง สถิติ/เทคนิคที่ใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับวัตถุประสงค/ 

ปญหาวิจัยบางสวน 

2 หมายถึง สถิติ/เทคนิคที่ใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับวัตถุประสงค/ 

ปญหาวิจัย และระดับขอมลูที่จะนํามาวิเคราะห 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และมีการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตน/เงื่อนไขในการ 

วิเคราะหของสถิติ/เทคนิคที่ใช 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และปรับแกขอมลูใหสามารถนาํมาใชในการทดสอบ 

สมมุติฐานอธบิายปญหาวจัิยได 

 
17. ขอมูลที่เก็บรวบรวมไดมีคุณภาพ 
0 หมายถึง ไมมกีารรายงานขอมูลขาดหาย/จํานวนการตอบกลับของแบบสอบถาม 

1 หมายถึง ขอมูลที่เก็บรวบรวมไดไมมขีอมูลขาดหาย แตไมรายงานจํานวนการตอบ 

กลับของแบบสอบถาม 

2 หมายถึง ขอมูลที่เก็บไดไมมขีอมูลขาดหาย มีรายงานจาํนวนการตอบกลับของ 
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แบบสอบถามที่ไมครบถวน 

3 หมายถึง ขอมูลที่เก็บรวบรวมไดไมมขีอมูลขาดหาย มีการรายงานจํานวนการตอบ 

แบบสอบถามที่ครบถวน 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และมีการตรวจสอบความถกูตองของขอมูล 

 
18. การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลมีความชัดเจน เหมาะสม 
0 หมายถึง การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลไมสอดคลองกับวัตถุประสงค/ 

ปญหาการวิจยั 

1 หมายถึง การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับวัตถุประสงค/ 

ปญหาการวิจยับางสวน 

2 หมายถึง การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับวัตถุประสงค/ 

ปญหาการวิจยัครบถวน และแบงเปนขัน้ตอนตามวัตถุประสงค/ 

ปญหาการวิจยั/นําเสนอขอมูลตามลําดับเหตุการณที่เกิดขึ้น 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และแตละตอนประกอบดวยความนาํสาระของแตละ 

ตอนและผลการวิเคราะหขอมูลตามวัตถปุระสงค/ปญหาการวิจัย 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และสรุปรวบรวมขอมูลพรอมทีจ่ะแปลความหมาย 

เพ่ือตอบวัตถุประสงค/ปญหาการวิจัย โดยแสดงใหรูปตาราง/แผนภูม/ิ

รูปภาพ ที่เขาใจงาย 
 

19. การแปลผลการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตอง ชัดเจน 
0 หมายถึง ไมมกีารแปลความหมาย/สรุปประเด็นที่ไดจากขอมูล หรือสรุปผลการ 

วิเคราะหขอมลู 

1 หมายถึง มีการแปลความหมาย/สรุปประเด็นที่ไดจากขอมูล หรือสรุปผลการวิเคราะห 

ขอมูลเปนบางสวน และไมถกูตองสอดคลองตามผลการวิเคราะหท่ีได 

2 หมายถึง มีการแปลความหมาย/สรุปประเด็นที่ไดจากขอมูล หรือสรุปผลการวิเคราะห 

ขอมูลเปนบางสวน แตถกูตองสอดคลองตามผลการวิเคราะหทีไ่ด 

3 หมายถึง มีการแปลความหมาย/สรุปประเด็นที่ไดจากขอมูล หรือสรุปผลการวิเคราะห 
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ขอมูลครบทุกสวน แตบางสวนไมถกูตองสอดคลองตามผลการวิเคราะหทีไ่ด 

4 หมายถึง มีการแปลความหมาย/สรุปประเด็นที่ไดจากขอมูล หรือสรุปผลการวิเคราะห 

ขอมูลครบทุกสวน และถูกตองสอดคลองตามผลการวิเคราะหที่ได 
 

20. สรุปผลการวิจยัอยางถูกตอง 
0 หมายถึง ไมมกีารสรุปผลการวิจยั 

1 หมายถึง สรุปผลการวิจยัไมสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย หรอืขอมูลทีไ่ด 

จากการคนพบ 

2 หมายถึง สรุปผลการวิจยัสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัยบางสวน ไมครอบคลุม 

ทุกหัวขอ 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และตอบปญหาวจัิยครอบคลุมทุกหัวขอ แตขอความ 

ไมกระชับ อานเขาใจยาก ไมใหความชัดเจนถึงประเด็นที่ตองการสรุปใน

หัวขอน้ันๆ 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และใชขอความกระชับ เขาใจงายถึงประเด็นที ่

ตองการสรุป 

 
21. การอภปิรายผลการวจิัย 
0 หมายถึง การอภิปรายไมสอดคลองกับผลการวิจัยที่ได/เปนขอคิดเห็นสวนตวัของผูวิจัย 

1 หมายถึง อภิปรายเฉพาะผลการวิจัยทีส่อดคลองกับสมมุติฐานการวิจัยเทานั้น 

2 หมายถึง อภิปรายวาผลการวิจัยสอดคลอง/ขัดแยงกับสมมุติฐานการวิจัยอยางไร 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และมีผลการวิจัยในอดีต/ทฤษฎีสนับสนุนอยาง 

เพียงพอ  

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และระบุขอจํากัดของการวิจัย/ส่ิงที่คุกคามตอความ 

ตรงของการวิจัย 

 
22. ขอเสนอแนะมีความเหมาะสม 
0 หมายถึง ไมมขีอเสนอแนะ/ขอเสนอแนะไมเกี่ยวของกับเรื่องที่ไดจากการวิจยั 

1 หมายถึง ขอเสนอแนะเกี่ยวของกับเรื่องที่ทําวิจัย แตไมไดมาจากผลการวิจัย/เปน 



 

 

 
256 

 

ขอคิดเห็นหรือสามัญสํานึกของผูวิจัย 

2 หมายถึง ขอเสนอแนะมาจากผลการวจัิย แตขาดเหตุผลสนับสนนุอยางเพียงพอ 

3 หมายถึง ขอเสนอแนะมาจากผลการวจัิย และแสดงเหตุผลสนับสนนุอยางเพียงพอ 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และแนะนําสิ่งทีค่วรแกไข/ปรับปรุง/เพิ่มเติม สําหรับ 

การวิจัยครั้งตอไปเพื่อใหผลการวิจัยสมบูรณขึ้น 

 
23. การเขียนรายงานการวิจัยมีความถูกตองตามหลักการเขียนรายงานทางวิชาการ 
0 หมายถึง การใชคําหรือถอยคําไมมีความสม่าํเสมอหรือเปนแบบเดียวกนัทั้งฉบับ 

1 หมายถึง การใชคําหรือถอยคํามีความสม่ําเสมอหรอืเปนแบบเดียวกันทั้งฉบับ 

2 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “1” และขอความชัดเจนไมกาํกวม ส้ัน กระทัดรัด 

3 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “2” และหัวขอตามขัน้ตอนกระบวนการวิจัยมี 

ความสัมพันธเช่ือมโยงกันตลอด สอดคลองรับกันอยางตอเนื่อง 

4 หมายถึง ลักษณะตามละดับ “3” และสาระรายงานวิจัยมีเหตุผลแนนหนา  

เปนเหตุเปนผล/มีความถูกตองของเนื้อหาสาระ 
 

24. เปนงานวิจัยทีน่าํไปใชประโยชนไดในทางปฏบิัต ิ
0 หมายถึง ไมสามารถนําผลการวิจัยไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัติ 

1 หมายถึง สามารถนําผลการวิจัยไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัตินอย 

2 หมายถึง สามารถนําผลการวิจัยไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัติปานกลาง 

3 หมายถึง สามารถนําผลการวิจัยไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัติมาก 

4 หมายถึง สามารถนําผลการวิจัยไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัติมากที่สุด 
 

25. คุณภาพงานวจิัยในภาพรวม 
0 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยในภาพรวมอยูในระดับตองปรับปรุงมาก (51-60%) 

1 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยในภาพรวมอยูในระดับพอใช (61-70%) 

2 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยในภาพรวมอยูในระดับ (71-80%) 

3 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยในภาพรวมอยูในระดับดี (81-90%) 

4 หมายถึง คุณภาพงานวจัิยในภาพรวมอยูในระดับดีเยี่ยม (91-100%) 
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รายชื่องานวิจัยที่นํามาสังเคราะห 
 
กนษิฐา หมัน่กิจการ.  2550  .  ความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับความฉลาดทาง 

อารมณและความสามารถในการเอาชนะอุปสรรคของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2 เขตพื้นที่

การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและ

สถิติทางการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

กรรณิการ สนิทธรรม.  2546.  การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกบัแรงจูงใจใน 

การเรียนวิชาวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่3 โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา 

จังหวัดนาน.  วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวิจัยและสถติิทางการศึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

กรวรรณ แสงไชย.  2551.  ผลของวิธีสอนแบบกํากับตนเองและคะแนนเฉลี่ยสะสมที่มีตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและลักษณะพ้ืนฐานความเปนนกัวิจัยของนกัเรียน.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจัยและจิตวทิยาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

กรวิภา สวนบรีุ.  2546.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6 สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด

บุรีรัมย.  วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ, สาขาวิชาการวัดผลการศกึษา บัณฑิตวทิยาลยั 

มหาวิทยาลยัมหาสารคาม. 

กฤษฎา ศรีพานิชย.  2546.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา 

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัด

สํานักงานประถมศึกษา จังหวัดสกลนคร.  วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการ

วิจัยการศึกษา บัณฑิตศึกษา มหาวทิยาลัยมหาสารคาม. 

กาญจนา รอดมณี.  2547.  องคประกอบที่มีอิทธิพบตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6 สํานกังานเขตวฒันา สังกัดกรุงเทพมหานคร. 

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย 

มหาวิทยาลยัรามคําแหง. 
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กิ่งดาว ทาส.ี  2544.  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา อําเภอมัญจาคีรี จังหวัดขอนแกน.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาหลกัสูตรและการสอน บณัฑิตวิทยาลยั 

มหาวิทยาลยัขอนแกน. 

กุลธร เสนหา.  2549.  ความสัมพันธระหวางปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัวกบัผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒ. 

กุลภัสสร ศิริพรรณ.  2545.  การศึกษาตัวแปรที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาจังหวัดขอนแกน ดวย

การวิเคราะหพหุระดับ.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ, สาขาวิชาการวิจัยและสถติทิางการ

ศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ขวัญจิรา อนนัต.  2546.  การวิเคราะหความสัมพันธเชิงสาเหตุของตัวแปรที่มีอิทธิพลตอ 

ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

คนึงนิจ พัจธุรัตน.  2545.  การศึกษาตัวแปรสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

ชีววทิยาของนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่4 โรงเรียนสาธิตมหาวทิยาลยัขอนแกน.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย 

มหาวิทยาลยัรามคําแหง. 

จันทจิรา เสถียร.  2551.  การศึกษาความถนัดทางการเรียนดานภาษา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  

ความเชื่อม่ันในตนเอง การอบรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผลและการอบรมสัง่สอนของครูที่สงผลตอ

ความสามารถในการแกปญหาชีวิตของนกัเรียนชวงชั้นที ่3 สํานกังานเขตพื้นที่การศึกษา

ชลบุรี เขต 1.   วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

จันทนี กิ่งไทรงาม.  2548.  การพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของสมรรถภาพดานการ 
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ใชเหตุผลของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 3.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชา

เทคโนโลยีวจัิยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลัยบูรพา. 

จันทรชลี มาพทุธ.  2546.  ปจจัยที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาคณิตศาสตรของ 

นักเรียนชัน้ประถมศึกษา โรงเรียนสาธิต "พิบูลบําเพ็ญ"มหาวิทยาลยับูรพา.  รายงานการวิจัย 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา. 

จันทราภา พูลสนอง.  2546.  การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับเชาวนปญญา 

ทางอารมณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3.   วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชา

การวิจัยและสถิติทางการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ. 

จารุวรรณ นาคคูบัว.  2552.  การศึกษาปจจัยดานเชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และรูปแบบ 

การเรียนรูที่สงผลตอผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวชิาภาษาไทย ของนักเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครปฐม เขต 1.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

จารุวรรณ เฮาทา.  2546.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด

หนองบัวลาํภู.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

จํารูญ เทียมธรรม.  2546.  การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับแรงจูงใจใฝ 

สัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่4.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, 

สาขาวิชาการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒ. 

จิณัฐตา เจียรพันธุ.  2548.  การศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุของคุณลักษณะบางประการกับ 

ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนในชวงชั้นที ่4 จังหวัดสุราษฎร

ธาน.ี  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

จิตสุภา ไวทยวรรณ.  2543.  ความสัมพันธระหวางเชาวนปญญาและเชาวอารมณในเยาวชนไทย.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาจติวิทยาสังคม คณะจิตวิทยา จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลยั. 
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จิรนาถ จนาศกัดิ์.  2544.  ปจจัยคัดสรรที่มีความสมัพันธกับอัตมโนทศันของวัยรุนตอนกลาง.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาจติวิทยาพัฒนาการ คณะจิตวิทยา จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลยั. 

จิรากุล พิพัฒนตันติศักดิ.์  2548.  การศึกษาปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่6 จังหวัดบุรีรัมย.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ บัณฑิตวิทยาลยั 

มหาวิทยาลยัศิลปกร. 

ฉัตรศิริ ปยะพิมลสิทธิ.์  2546.  การพฒันาโมเดลเชิงสาเหตุของเชาวอารมณสําหรับนักเรียนชัน้ 

มัธยมศึกษาปที ่1.  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาการทดสอบและวัดผลการศึกษา 

บัณฑิตวทิยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ชาญชัย ชํานาญเอื้อ.  2550.  ความสัมพันธระหวางความฉลาดทางอารมณ (EQ) กับ 

ความสามารถในการเผชิญและฝาฟนอุปสรรค (AQ) ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

สังกัดเทศบาลเมืองอุตรดิตถ.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวัดผล

การศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัมหาสารคาม. 

ณัฐนันท เนตรทิพย.  2552.  การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยภายในและปจจัยภายนอก 

กับความสามารถในการเผชิญปญหาและฝาฟนอุปสรรค (AQ) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาป

ที่ 3 สังกัดกรุงเทพมหานคร.  วทิยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวิจัยและสถิติ

ทางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ดวง สัจจโภชน.  2546.  การศึกษาตัวแปรสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาเคมี 

ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัขอนแกน.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั 

มหาวิทยาลยัขอนแกน. 

ดวงเดือน คันทะพรม.  2543.  ความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียน แรงจงูใจใฝ 

สัมฤทธิ ์และเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตรกบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวทิยาศาสตร ของ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3 ในจังหวัดมหาสารคาม.  วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, 

สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยมหาสารคาม. 
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ดวงพร พันธุพิทักษ.  2548.  การศึกษาความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์และการอบรม 

เลี้ยงดู กับความสามารถในการเผชิญและฝาฟนอุปสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 

จังหวัดบุรีรัมย.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาจิตวิทยาการใหคําปรึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

เดนชัย มากมนต.  2542.  การศึกษาความสัมพันธรหวางปจจัยดานตัวนักเรียน ความสามารถ 

ทางวิชาการของครู และการสงเสริมความรูของผูปกครองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนชั้นมัธยมศึกษา สังกfักรมสามัญ

ศึกษา จังหวัดสระแกว.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ, สาขาการบริหารการศึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยบูรพา. 

ทัศณรงค จารุเมธีชน.  2548.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ในจังหวัดเลย: การวิเคราะหเชิงสาเหตุพหุ

ระดับโดยใชโมเดลระดับลดหลั่นเชิงเสน.  วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการ

วิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

ทัศนีย ดวงดี.  2544.  ลักษณะการอบรมเลี้ยงดูของพอแมท่ีมีตอความฉลาดทางอารมณของ 

นักเรียนโรงเรียนสาธิตสถาบันราชภัฏเชียงใหม.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชา

จิตวิทยาการศึกษาและแนะแนว บัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัเชียงใหม. 

ทัศนีย ประสงคสุข.  2546.  ปจจัยทีม่ีอิทธพิลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาอังกฤษของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3 สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดมหาสารคาม.  วิทยานพินธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัมหาสารคาม. 

ธนกิต ถาวรรัตน.  2550.  ปจจัยสูความสําเร็จในการเรียนภาษาอังกฤษ.  วิทยานพินธปริญญา 

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาเทคโนโลยทีางการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยับูรพา. 

ธนัญญา คนอยู.  2547.  ปจจัยเชิงสาเหตุท่ีสงผลตอความเชื่อมั่นในตนเอง ของนักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาปที่ 3 ในเขตพื้นที่การศึกษา กรุงเทพมหานครเขต 1.   วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั  

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

ธิดา ฐิติพานิชยางกูร.  2550.  ปจจัยบางประการที่สงผลตอความมัน่คงทางอารมณและ 
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ความสามารถในการเผชิญปญหาและฟนฝาอุปสรรคของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวิจัยและสถติิทางการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

ธีรดนย โพธิคํา.  2551.  อิทธิพลของความฉลาดทางเชาวนปญญา (IQ) ความฉลาดทางอารมณ  

(EQ) ความฉลาดทางศีลธรรมและจริยธรรม (MQ) และความฉลาดในการเผชิญและฟนฝา

อุปสรรค (AQ) ที่มีตอเจตคติทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 6.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการวิจัยการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยั

มหาสารคาม. 

ธีรพันธุ อ่ิมอุไร.  2548.  ปจจัยดานตวันกัเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา 

คอมพิวเตอรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาตราด.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาเทคโนโลยทีางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย 

มหาวิทยาลยับูรพา. 

นฤมล อ้ึงเจริญ.  2552.  การศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางปจจัยบางประการกับการ 

เรียนรูในช้ันเรียนอยางมีความสุขของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 กลุมกรุงธนบุรี สังกัด

กรุงเทพมหานคร.   วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและสถิติทางการ

ศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

นวรัตน ประทมุตา.  2546.  ปจจัยเชิงสาเหตุตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวทิยาศาสตรของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาจังหวัดขอนแกน.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการวิจัยการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยั

มหาสารคาม. 

นวลลออ ทวชิศรี.  2546.  ความสัมพันธระหวางความสามารถทางเชาวนปญญากบัความฉลาด 

ทางอารมณของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาตอนปลาย ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาจิตวทิยาการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

นัยนา จันตะเสน.  2547.  ปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนกลุมสาระการเรียนคณิตศาสตร  

ช้ันประถมศกึษาปท่ี 4 จังหวัดนครพนม: การวิเคราะหพหุระดับ.   วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 
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นาตยา มุกตากุล.  2549.  ความสัมพันธรหวางการอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตยและทักษะ 

ชีวิตกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนและกลวิธานการปรับตัวของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 

โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาอุบลราชธาน ีเขต 4.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการวิจัยการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยั

มหาสารคาม. 

นิดา กิตติพงษานุรักษ.  2546.  การศึกษาปจจัยภายในและปจจัยภายนอกที่สัมพันธตอการรับรู 

ตนเองในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับช้ันประถมศึกษาปที ่6.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาการวัดผลการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ. 

นิตยา ขนัธดวง.  2544.  วิเคราะหองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลการเรียนวชิาภาษาอังกฤษของ 

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดรอยเอ็ด.  วิทยานพินธ

ปริญญามหาบัณฑิต, บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัมหาสารคาม. 

นิพนธ สินพูน.  2545.  ความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียน ความรูพื้นฐานเดิม  

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร และ

พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยั

มหาสารคาม. 

บัญชา สุวรรณโท.  2544.  รูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลการเรียนวชิา 

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 สํานักงานการประถมศึกษาจังหวดัรอยเอ็ด.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัมหาสารคาม. 

เบญวลี ไชยแสน.  2544.  ความสัมพันธระหวางสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองบางประการ  

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัด

สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดรอยเอ็ด.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

ปกรณ ประจันบาน.  2542.  รูปแบบของตัวแปรทีม่ีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา 
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คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3: การวิเคราะหเสนทางความสัมพันธเชิงสาเหตุ

แบบพหุระดับ.   วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิจัยและพัฒนาการศึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยนเรศวร. 

ปณตนนท เถียรประภากุล.  2546.  ปจจัยทางดานครอบครัวที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิท์างการ 

เรียนของนักเรียนระดับช้ันมธัยมศึกษาตอนตน.  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต, สาขา

จิตวิทยาการปรึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยเชียงใหม. 

ปณิตา นิรมล.  2546.  การพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุการกํากับตนเองในการเรียน 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาเทคโนโลยี

วิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยบูรพา. 

ปาริฉัตร อ๋ันประเสริฐ.  2543.  การศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิท์างการเรียนกับเชาว 

ปญญา ความคิดสรางสรรค และแรงจูงในใฝสัมฤทธิ ์ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาชวงชั้นที ่2 

โรงเรียนศึกษานารี กรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ, สาขาจิตวิทยาการ

แนะแนว บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

ปยะพร อาศัยสุข.  2548.  การทํานายผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษดวยตัวแปร 

พุทธิพิสัย จิตพิสัย บุคลิกภาพและลักษณะประชากรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาเทคโนโลยีวิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั 

มหาวิทยาลยับูรพา. 

ผองศรี นอยปรีชา.  2545.  การวิเคราะหประสิทธิภาพโมเดลลิสเรลตัวแปรที่สัมพันธกับการ 

เปลี่ยนแปลงระยะยาวของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาเทคโนโลยวีิจัยการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยับูรพา. 

พจนีย ศรีศรัง.  2546.  การวเิคราะหสหสัมพันธคาโนนิคอลระหวางพหุปญญากับผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรและภาษาไทยของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

พเยาว แกวตา.  2546.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาปที ่4 ที่มีระดับความเชื่อมั่นในตนเองตางกัน.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, 

สาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัรามคําแหง. 
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พรพรรณ สีละมนตรี.  2546.  องคประกอบที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3 สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดมหาสารคาม: การวิเคราะห

พหุระดับโดยใชโมเดลระดับละหลัน่เชิงเสน.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการ

วัดผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยมหาสารคาม. 

พระมหาภักดี เกตุเรน.  2547.  ตัวแปรที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจในการเรียนวชิาพระพุทธศาสนา 

ของนักเรียนศนูยศึกษาพระพุทธศาสนาวนัอาทิตยวัดชางให อําเภอโคกโพธิ์ จังหวดัปตตาน.ี  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาจติวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรี

นครินทรวิโรฒ. 

พระมหาวชิรพงศ วชิรวํโส.  2552.  องคประกอบที่มีอทิธิพลตอการปรับตัวดานการเรียนระดับ 

มัธยมศึกษาตอนตนของนักเรียนชวงชัน้ที ่3 โรงเรียนวิสุทธิกษัตรี อําเภอพระประแดง จังหวัด

สมุทรปราการ.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาจิตวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

พัชรินทร ไชยวงศ.  2545.  การอบรมเลี้ยงดูกับความฉลาดทางอารมณของนักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนสันปาตองวทิยาคม จังหวดัเชียงใหม.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาจิตวทิยาการศึกษาและแนะแนว บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัเชียงใหม. 

พิชิต ธรรมรักษ.  2549.  ปจจัยที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน 

แผนการเรียนศิลปภาษาในกรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, ภาควิชาวิจัย

และจิตวทิยาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

พิไลพร แสนชมภู.  2546.  การศึกษารูปแบบความสัมพันธที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3.  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาการ

วัดผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ. 

พูลศรี มวงแพร.  2546.  การศึกษาความสัมพันธคาโนนิคอลระหวางปจจัยบางประการกับ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่4.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวัดผลทางการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

เพ็ญประภา ระนาท.  2552.  การวิเคราะหความสัมพันธของปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอการ 
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พึ่งตนเองของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา ชวงชั้นที ่3 กลุมพระนครเหนือ สังกัด

กรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวดัผลการศึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

เพ็ญภัคร พื้นผา.  2547.  การพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของผลัสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, ภาควิชาวิจัยและ

จิตวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

เพียงพนอ เปลี่ยนดวง.  2544.  การศึกษาตัวแปรคัดสรรที่สงผลตอระดับเชาวอารมณของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนปลายในกรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, 

สาขาวิชาจิตวทิยาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

ภาวินี ทุงไธสง.  2551.  ปจจัยดานความสามารถทางการคิด เชาวนปญญา และจิตพิสัยที่มีตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3.   วทิยานพินธ

ปริญญามหาบัณฑิต, ภาควิชาวิจัยและจติวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลยั. 

ภูมิบดินทร หตัถนิรันดร.  2547.  ความสมัพันธระหวางเชาวนปญญา (IQ) ความฉลาดทางอารมณ  

(EQ) ความสามารถในการแกไขปญหาและฝาฟนอุปสรรค (AQ) และเชาวนปญญาดานธรรม

จริยธรรม (MQ) กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร ชั้นมธัยมศึกษาปที่ 1.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการวัดผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั 

มหาวิทยาลยัมหาสารคาม. 

มณิภา เรืองสินชัยวานิช.  2551.  ปจจัยเชิงสาเหตุทีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา 

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในเขตเทศบาลเมืองศรีสะเกษ.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัมหาสารคาม. 

มิญชมนัส วรรณมหินทร.  2544.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา 

ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จังหวัดรอยเอ็ด.  วทิยานิพนธปริญญา 

มหาบัณฑิต, บัณฑิตวทิยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

เมธาวดี สังขะมาน.  2548.  ตัวแปรคัดสรรที่สัมพันธกับความสามารถในการเผชิญและฝาฟน 

อุปสรรค (AQ)ของนักเรียนชวงชั้นที ่4 จังหวัดหนองคาย ปการศึกษา 2547.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาจิตวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัมหาสารคาม. 
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ยุทธภูมิ ดรเถื่อน.  2550.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาภาษาไทย  

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 จังหวัดชัยภูมิ.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ, 

สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา มหาวทิยาลัยมหาสารคาม. 

รวงรัชต บัณฑิตยารักษ.  2547.  ความสัมพันธระหวางการรับรูการทําหนาทีข่องครอบครัว อัต 

มโนทัศน และการตั้งเปาหมาย กับผลสัมฤทธิท์างการเรียน ของนกัเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 6.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาจติวิทยาการปรึกษา มหาวทิยาลัยเชียงใหม. 

รัชนก บุญปู.  2547.  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลการเรียนรูตามมาตรฐานหลกัสูตรการศึกษาขั้น 

พื้นฐานในโรงเรียนนาํรองหลักสูตรสถานศกึษา: การวิเคราะหพหุระดบั.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

รัตนดาพร ปจฉิมมา.  2548.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา 

ภาษาอังกฤษพ้ืนฐานชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษา จังหวัด

มหาสารคาม.  วทิยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการวิจัยการศึกษา บัณฑติ

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

รุงอรุณ ปองกัน.  2543.  ความสัมพันธระหวางความภาคภูมิใจในตนเอง การใชเหตุผลเชิง 

จริยธรรมและการไดรับการอบรมเลี้ยงดูกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จังหวัดขอนแกน.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาจิตวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลยัขอนแกน. 

รุจิรา ลาวัณยวฒันาวงศ.  2545.  ปจจัยทีม่ีความสมัพันธกับความฉลาดทางอารมณของวัยรุน 

ในสถานศึกษาสังกัดกรมสามัญศึกษา เขตอําเภอเมือง จังหวัดขอนแกน.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาจิตวิทยาการใหคําปรึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยั

มหาสารคาม. 

ลักษณา บุญนิมิตร.  2542.  ความสัมพันธระหวางบทบาทของผูปกครอง ครู และเพื่อนในการ 

สงเสริมการเรียนภาษาอังกฤษ แรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และผลสัมฤทธิ์ในการเรียน

ภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา 

กรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการสอนภาษาอังกฤษเปน

ภาษาตางประเทศ บัณฑิตวิทยาลยั จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. 
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วชิราภรณ มอนเต.  2546.  ผลของการอบรมเลี้ยงดู และบรรยากาศในครอบครัวที่มีตอความ 

ฉลาดทางอารมณของเด็กวัยรุนตอนตนในกรุงเทพมหานคร.  วทิยานพินธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาจิตวทิยาพฒันาการ บัณฑิตวิทยาลัย มหาวทิยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒ. 

วราภรณ ทองสวางแจง.  2549.  การพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของลักษณะมุงอนาคตและความ 

มานะอุตสาหะในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาเทคโนโลยกีารวจัิย บัณฑิตวิทยาลัย มหาวทิยาลัยบูรพา. 

วัชรา จรูญผล.  2549.  การวิเคราะหพหุระดับของตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการ 

เรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่3.   วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, 

สาขาวิชาเทคโนโลยวีิจัยการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยับูรพา. 

วัชราภรณ เกียรติบุญญาฤทธิ.์  2549.  การวิเคราะหตัวแปรพหุระดับของความตองการจําเปน 

ของนักเรียนและครูท่ีมีอิทธพิลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนตน.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, ภาควิชาวิจัยและจิตวทิยาการศึกษา 

บัณฑิตวทิยาลัย จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

วฒันา ปลาตะเพียนทอง.  2546.  การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2.   วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรี

นครินทรวิโรฒ. 

วฒันา พาผล.  2551.  การวเิคราะหโครงสรางความสัมพันธของปจจัยที่มีอิทธิพลตอความใฝรู 

ใฝเรียนของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3.   วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการ

วิจัยและสถิตทิางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

วิภา เมืองมิ่ง.  2549.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่มอิีทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่6 เขตพ้ืนทีก่ารศกึษาอุดรธานี เขต 1.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยั

มหาสารคาม. 

วิมลวรรณ โมรินทร.  2549.  การพฒันาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของเอกลักษณแหงตน  
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และคานิยมในการเลือกคบเพื่อนของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาวิชาเทคโนโลยวีิจัยการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยับูรพา. 

วิรชาม กุลเพ่ิมทวีรัชน.  2547.  ปจจัยที่สงผลตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา 

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชวงชั้นที ่4 โรงเรียนวัดราชโอรส เขตจอมทอง กรุงเทพมหานคร.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาจติวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรี

นครินทรวิโรฒ. 

วิสิทธิ์ โรจนไพรวงศ.  2545.  การพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทาง 

วิทยาศาสตร ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาเทคโนโลยวีิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย 

มหาวิทยาลยับูรพา. 

วิสุทธิ วนาอทิรายุธ.  2548.  การพฒันาโมเดลเชิงสาเหตุของความฉลาดทางเชาวนปญญา ความ 

ฉลาดทางอารมณ ความฉลาดทางจริยธรรมและความฉลาดในการเผชิญและฟนฝาอุปสรรคที่

มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน.  วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจัย

และจิตวทิยาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

ศกลวรรณ กาญจนภักดิ์.  2549.  ความสมัพันธโครงสรางเชิงเสนของปจจัยทีม่ีอิทธพิลตอการ 

เห็นคุณคาในตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษานครศรีธรรมราช เขต 2.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาการวิจัยและสถิติ

ทางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ศศิธร เปงทอง.  2552.  องคประกอบที่มีอิทธิพบตอแรงจูงใจในการศึกษาตอของนกัเรียนชั้น 

ประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนวัดปากบอ เขตสวนหลวง กรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาจิตวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลยั 

ศรีนครินทรวิโรฒ. 

ศศิธร สุริยา.  2551.  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอการทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ระดับชาติของนักเรียน 

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 อําเภอเมืองเชียงใหม.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ, 

สาขาวิชาการวัดและประเมนิผลการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวทิยาลัยเชียงใหม. 
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ศักด์ิชัย จันทะแสง.  2550.  การศึกษาปจจัยดานสติปญญาและดานทีไ่มใชสติปญญาที่สงผลตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวิจัยและสถติิทางการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ.   

ศิณาพร แสงใส.  2547.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอการเห็นคุณคาในตนเองของนักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาปที ่3 ในเขตพื้นที่การศึกษาบรีุรัมยเขต 4.   วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, 

สาขาการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ. 

ศิริพร นิลสวิท.  2550.  การศึกษาตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3 โรงเรียนเทศบาลบานศรีมหาราชา สังกัด

เทศบาลเมืองราชา จังหวัดชลบุรี.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการบริหาร

การศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยับูรพา. 

ศิริพันธ สุระรัมย.  2546.  การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับความเขมแข็ง 

ในการมองโลกของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัด

บุรีรัมย.  วทิยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ, สาขาวิชาการวิจัยและสถติิทางการศึกษา บัณฑิต

วิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ศิวพร สุทธิศันสนีย.  2548.  การพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุจริยธรรมของนักเรียน 

ชวงชั้นที ่3 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน.  วิทยานพินธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาจิตวิทยาการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

ศุภลักษณ ใจแสวงทรัพย.  2547.  ปจจัยที่สงผลตอคะแนนพฒันาการวิชาคณิตศาสตรของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3.   วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวดัและ

ประเมินผลการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

โศจิรัตน เณรแขก.  2546.  การศึกษาความสัมพันธระหวางสไตลการคิด แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  

ความถนัดทางภาษา ความตั้งใจเรียน ความเอาใจใสของผูปกครอง และเจตคติตอวิชา

ภาษาไทย กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

สังกัดสํานักงานการประถมศกึษา จังหวัดนครราชสีมา.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, 

สาขาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัมหาสารคาม. 
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สมคริต เตชะ.  2548.  การวเิคราะหตัวแปรที่จําแนกระหวางนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ที่ม ี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาวิทยาศาสตรพื้นฐานสูงกับต่ําในโรงเรียนนํารองและโรงเรียน

เครือขายการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 สังกัดสํานักงาน เขตพ้ืนที่

การศึกษามหาสารคาม.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยการศกึษา 

บัณฑิตวทิยาลัย มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

สมพงษ จินดารุงเรืองรัตน.  2546.  ปจจัยทางจิตวทิยาและปจจัยทางชีวสังคมที่เกี่ยวของกับการ 

เห็นคุณคาในตนเองของวัยรุน.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาจิตวทิยาการศึกษา 

บัณฑิตวทิยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

สมาพร ภัทรพงศกิจ.  2551.  ปจจัยดานคณุลักษณะของผูเรียนและการอบรมเลี้ยงดูท่ีสงผลตอ 

การใหเหตุผลเชิงจริยธรรมดานความซื่อสัตยของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่6 ในโรงเรียน

กลุมธนบุรี สังกัดกรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและ

สถิติทางการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

สวนีย วีระพนัธุ.  2546.  การพัฒนาโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุความฉลาดทางอารมณของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาเทคโนโลยวีิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย 

มหาวิทยาลยับูรพา. 

สาลินี วงศเส็ง.  2546.  ปจจัยที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการ

ประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 12.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการ

บริหารการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยบูรพา. 

สํารวน ชินจันทึก.  2547.  การศึกษาปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัขอนแกน.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการวัดและประเมินผลการศึกษา บัณฑติวิทยาลัย 

มหาวิทยาลยัขอนแกน. 

สิทธิศักดิ์ ศักดิ์สิตากร.  2552.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่สงผลตอคามสามารถในการเผชิญปญหาความ 
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ขัดแยงของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศกึษากรุงเทพมหานคร

เขต 1.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

สิริพร ปานาวงศ.  2545.  รูปแบบความสมัพันธเชิงสาเหตุแบบพหุระดับของตัวแปรที่มีอิทธิพล 

ตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6.   วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยา

นเรศวร. 

สิริวรรณ พรหมโชติ.  2542.  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร ของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จังหวัดศรีษะเกษ.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการประถมศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย  

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

สุชาติ ขุนฤทธิเ์อียด.  2544.  รูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ในจังหวัดสตูล.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวชิาการวัดผลและวิจัยการศึกษา  

บัณฑิตวทิยาลัย มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร. 

สุชาติ หอมจันทร.  2546.  ปจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวัดผลการศกึษา บัณฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยั

มหาสารคาม. 

สุดฤทัย ศรีปรีชา.  2550.  การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวิจัยและสถติิทางการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

สุดาลักษณ เข็มพรมมา.  2548.  ปจจัยที่มอิีทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 ในโรงเรียนกลุมบูรพา สังกัดกรุงเทพมหานคร.  

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัย

รามคําแหง. 
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สุทิน กองเงิน.  2547.  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรช้ัน 

มัธยมศึกษาปที ่6 จังหวัดมหาสารคาม.   วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต, สาขาการวิจัย

การศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัมหาสารคาม. 

สุนทรพจน ดํารงคพานิช.  2550.  โมเดลการจัดลําดับความสัมพันธเชิงสาเหตุของอัตมโนทัศน 

วิชาการ อัตมโนทัศนไมใชวิชาการ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน: การวเิคราะหกลุมพห.ุ  

วิทยานิพนธปริญญาดุษฎีบณัฑิต, สาขาวธิีวิทยาการวิจัยการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

สุพิศ ตระกูลศุภชัย.  2547.  การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยั 

ศรีนครินทรวิโรฒ. 

สุภาพร ธรรมสอน.  2544.  รูปแบบของตวัแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา 

คณิตศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่3: การวิเคราะหดวยโมเดลลิสเรล.  วิทยานพินธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวิจัยและพัฒนาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  

มหาวิทยานเรศวร. 

อนันต นวลใหม.  2549.  การศึกษาปจจัยบางประการทีส่งผลตอความฉลาดทางอารมณ (EQ)  

และความสามารถในการเผชิญปญหาและฟนฝาอุปสรรค (AQ) ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาป

ที่ 3 สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดอางทอง.  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑิต, สาขาการ

วิจัยและสถิตทิางการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

อัญชลี หนูรักษ.  2546.  องคประกอบในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3 สังกัดสํานักงานสามัญศึกษาจังหวดัปตตาน.ี  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษา บัณฑิตวทิยาลยั 

มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร. 

อัญญาณี ทิวทอง.  2543.  ตัวแปรคัดสรรทางจิตวทิยาที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3 ในเขตการศึกษาที่ 11.  วิทยานิพนธปริญญา

มหาบัณฑิต, สาขาจิตวทิยาการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 
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เอนก เตชะสุข.  2542.  ความสัมพันธุระหวางเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เจตคติตอครูผูสอน  

ความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์และความมีวจัิยในตนเองกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 จังหวัดกาฬสินธุ.  วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑติ, 

สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา บัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยมหาสารคาม. 

ไอฝน ตนสาล.ี  2549.  การศึกษาความสมัพันธเชิงสาเหตุของปจจัยที่มีอิทธิพลตอการกํากับ 

ตนเองในการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาตอนตน จังหวัดสุพรรณบุรี.  วิทยานิพนธ

ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา บัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยั 

ศรีนครินทรวิโรฒ. 
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ภาคผนวก ค 
ผลการวิเคราะหขอมลูโมเดลสมการโครงสรางของปจจัยดานเดก็ 

และครอบครัวที่มตีอผลลัพธการเรียนรู 
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                                DATE:  4/ 3/2011 
                                  TIME: 22:47 
 
 
                                L I S R E L  8.72 
 
                                       BY 
 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
 
 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  
          Use of this program is subject to the terms specified in the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 
 The following lines were read from file H:\Documents\วิเคราะหขอมูล\วิเคราะห
LISREL\LISREL8.7\MODEL2\9.1.Spl: 
 
 TI PAPER Modify8 
 DA NI=16 NO=582 NG=1 MA=KM 
 LA 
 Demo Negl Auth Abili ChBac Moti Self Emo Math Scien Thai Eng Soc FaBac SES Supp 
 KM 
 1.000 
 0.364 1.000 
 -0.236 -0.410 1.000 
 0.295 0.060 0.116 1.000 
 0.264 0.248 0.163 0.346 1.000 
 0.415 0.344 0.172 0.250 0.300 1.000 
 0.341 -0.168 -0.165 0.325 0.226 0.416 1.000 
 0.342 -0.225 0.221 0.300 0.144 0.539 0.322 1.000 
 0.213 0.141 -0.135 0.373 0.333 0.291 0.257 0.182 1.000 
 0.127 0.160 -0.208 0.361 0.473 0.346 0.275 0.204 0.607  1.000 
 0.340 0.136 -0.171 0.343 0.403 0.377 0.302 0.204 0.554 0.560 1.000 
 0.147 0.160 -0.208 0.308 0.391 0.264 0.182 0.137 0.553 0.553 0.570 1.000 
 0.222 0.133 -0.218 0.294 0.669 0.370 0.256 0.203 0.400 0.700 0.400 0.300 1.000 
 0.112 0.052 0.090 0.217 0.229 0.132 0.045 0.202 0.275 0.074 0.074 0.068 0.063 1.000 
 0.140 0.076 0.034 0.254 0.169 0.310 0.074 0.265 0.253 0.134 0.134 0.145 0.134 0.473 1.000 
 0.496 0.211 0.396 0.240 0.215 0.307 0.309 0.274 0.214 0.287 0.351 0.136 0.594 0.085 0.214 1.000 
 MO NX=3 NY=13 nk=1 ne=4 LY=FU,FI LX=FU,FI BE=SD,FI GA=FU,FI PH=DI,FR PS=DI,FR 
TE=FU,FI TD=FU,FI 
 LE 
 FaRai ChChar ChPsy LnOut 
 LK 
 FaChar 
 FR LY(1,1) LY(2,1) LY(3,1) LY(4,2) LY(5,2) LY(6,3) LY(7,3) LY(8,3) 
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 FR LY(9,4) LY(10,4) LY(11,4) LY(12,4) LY(13,4) 
 FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) 
 FR BE(2,1) BE(3,1) BE(3,2) BE(4,1) BE(4,2) BE(4,3) GA(1,1) GA(2,1) GA(3,1) 
 FR GA(4,1) TE(1,1) TE(2,2) TE(3,3) TE(4,4) TE(5,5) TE(6,6) TE(7,7) TE(8,8) 
 FR TE(9,9) TE(10,10) TE(11,11) TE(12,12) TE(13,13) TD(1,1) TD(2,2) TD(3,3) 
 FR PS(1,1) PS(2,2) PS(3,3) PS(4,4) 
 FI LX(2,1) LY(1,1) LY(6,3) LY(10,4) 
 VA 1 LX(2,1) LY(1,1) LY(6,3) LY(10,4) 
 FI TD(1,3) 
 VA -.42 TD(1,3) 
 FI TD(2,3) 
 VA -.35 TD(2,3) 
 FI TE(5,13) 
 VA .30 TE(5,13) 
 FI TE(2,3) 
 VA -.30 TE(2,3) 
 FI TE(1,1) 
 VA 1.01 TE(1,1) 
 FI TE(10,13) 
 VA .18 TE(10,13) 
 FI TE(3,6) 
 VA .31 TE(3,6) 
 !FI TE(6,7) 
 !VA -.26 TE(6,7) 
 !FR TE(2,8) 
 !VA -.34 TE(2,8) 
 FI TE(2,7) 
 VA -.25 TE(2,7) 
 FI TE(3,5) 
 FI TE(1,6) 
 VA -.30 TE(1,6) 
 VA .22 TE(3,5) 
 FI TE(3,4) 
 VA .19 TE(3,4) 
 FI TE(12,13) 
 VA -.14 TE(12,13) 
 FI TE(6,6) 
 VA 1.09 TE(6,6) 
 FI TE(1,10) 
 VA -.13 TE(1,10) 
 FI TE(2,5) 
 VA .12 TE(2,5) 
 FI TE(1,12) 
 VA -.10 TE(1,12) 
 FI TE(1,3) 
 VA -.21 TE(1,3) 
 FI TE(3,7) 
 VA -.13 TE(3,7) 
 FI TD(1,2) 
 VA -.16 TD(1,2) 
 FI TE(4,7) 
 VA .22 TE(4,7) 
 FI TH(3,13) 
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 VA .45 TH(3,13) 
 FI GA(4,1) 
 VA .13 GA(4,1) 
 FR TH(3,3) 
 FI BE(4,1) 
 VA .01 BE (4,1) 
 PD 
 OU AM RS EF FS SS SC SE TV AD=30 IT=OFF 
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
                           Number of Input Variables 16 
                           Number of Y - Variables   13 
                           Number of X - Variables    3 
                           Number of ETA - Variables  4 
                           Number of KSI - Variables  1 
                           Number of Observations   382 
 
 
W_A_R_N_I_N_G: Matrix to be analyzed is not positive definite, 
                 ridge option taken with ridge constant =   1.000 
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
         Covariance Matrix        
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo       2.00 
     Negl       0.36       2.00 
     Auth      -0.24      -0.41       2.00 
    Abili       0.29       0.06       0.12       2.00 
    ChBac       0.26       0.25       0.16       0.35       2.00 
     Moti       0.41       0.34       0.17       0.25       0.30       2.00 
     Self       0.34      -0.17      -0.17       0.33       0.23       0.42 
      Emo       0.34      -0.23       0.22       0.30       0.14       0.54 
     Math       0.21       0.14      -0.14       0.37       0.33       0.29 
    Scien       0.13       0.16      -0.21       0.36       0.47       0.35 
     Thai       0.34       0.14      -0.17       0.34       0.40       0.38 
      Eng       0.15       0.16      -0.21       0.31       0.39       0.26 
      Soc       0.22       0.13      -0.22       0.29       0.67       0.37 
    FaBac       0.11       0.05       0.09       0.22       0.23       0.13 
      SES       0.14       0.08       0.03       0.25       0.17       0.31 
     Supp       0.50       0.21       0.40       0.24       0.21       0.31 
 
         Covariance Matrix        
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Self       2.00 
      Emo       0.32       2.00 
     Math       0.26       0.18       2.00 
    Scien       0.28       0.20       0.61       2.00 
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     Thai       0.30       0.20       0.55       0.56       2.00 
      Eng       0.18       0.14       0.55       0.55       0.57       2.00 
      Soc       0.26       0.20       0.40       0.70       0.40       0.30 
    FaBac       0.04       0.20       0.28       0.07       0.07       0.07 
      SES       0.07       0.27       0.25       0.13       0.13       0.14 
     Supp       0.31       0.27       0.21       0.29       0.35       0.14 
 
         Covariance Matrix        
 
                 Soc      FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   --------   -------- 
      Soc       2.00 
    FaBac       0.06       2.00 
      SES       0.13       0.47       2.00 
     Supp       0.59       0.09       0.21       2.00 
 
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
 Parameter Specifications 
 
         LAMBDA-Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut 
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo          0          0          0          0 
     Negl          1          0          0          0 
     Auth          2          0          0          0 
    Abili          0          0          0          0 
    ChBac          0          3          0          0 
     Moti          0          0          0          0 
     Self          0          0          4          0 
      Emo          0          0          5          0 
     Math          0          0          0          6 
    Scien          0          0          0          0 
     Thai          0          0          0          7 
      Eng          0          0          0          8 
      Soc          0          0          0          9 
 
         LAMBDA-X     
 
              FaChar 
            -------- 
    FaBac         10 
      SES          0 
     Supp         11 
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut 
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai          0          0          0          0 
   ChChar         12          0          0          0 
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    ChPsy         13         14          0          0 
    LnOut          0         15         16          0 
 
         GAMMA        
 
              FaChar 
            -------- 
    FaRai         17 
   ChChar         18 
    ChPsy         19 
    LnOut          0 
 
         PHI          
 
              FaChar 
            -------- 
                  20 
 
         PSI          
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut 
            --------   --------   --------   -------- 
                  21         22         23         24 
 
         THETA-EPS    
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
                   0         25         26         27         28          0 
 
         THETA-EPS    
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
                  29         30         31         32         33         34 
 
         THETA-EPS    
 
                 Soc 
            -------- 
                  35 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac          0          0          0          0          0          0 
      SES          0          0          0          0          0          0 
     Supp          0          0         38          0          0          0 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng 
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            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac          0          0          0          0          0          0 
      SES          0          0          0          0          0          0 
     Supp          0          0          0          0          0          0 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 Soc 
            -------- 
    FaBac          0 
      SES          0 
     Supp          0 
 
         THETA-DELTA  
 
               FaBac        SES       Supp 
            --------   --------   -------- 
                  36         37         39 
  
 
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
 Number of Iterations =  0 
 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 
         LAMBDA-Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo       1.00        - -        - -        - - 
  
     Negl       0.34        - -        - -        - - 
              (0.09) 
                3.78 
  
     Auth       0.00        - -        - -        - - 
              (0.09) 
                0.01 
  
    Abili        - -       0.59        - -        - - 
  
    ChBac        - -       0.59        - -        - - 
                         (0.13) 
                           4.65 
  
     Moti        - -        - -       1.00        - - 
  
     Self        - -        - -       0.34        - - 
                                    (0.09) 
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                                      3.87 
  
      Emo        - -        - -       0.43        - - 
                                    (0.09) 
                                      4.86 
  
     Math        - -        - -        - -       0.80 
                                               (0.11) 
                                                 7.27 
  
    Scien        - -        - -        - -       1.00 
  
     Thai        - -        - -        - -       0.81 
                                               (0.11) 
                                                 7.32 
  
      Eng        - -        - -        - -       0.72 
                                               (0.11) 
                                                 6.66 
  
      Soc        - -        - -        - -       0.78 
                                               (0.10) 
                                                 7.74 
  
 
         LAMBDA-X     
 
              FaChar    
            -------- 
    FaBac       0.79 
              (0.15) 
                5.44 
  
      SES       1.00 
  
     Supp       0.61 
              (0.13) 
                4.74 
  
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar       0.37        - -        - -        - - 
              (0.12) 
                2.97 
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    ChPsy       0.60       0.22        - -        - - 
              (0.14)     (0.18) 
                4.21       1.21 
  
    LnOut       0.01       0.67       0.03        - - 
                         (0.23)     (0.15) 
                           2.96       0.21 
  
 
         GAMMA        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.31 
              (0.10) 
                3.28 
  
   ChChar       0.39 
              (0.13) 
                3.09 
  
    ChPsy       0.12 
              (0.12) 
                0.96 
  
    LnOut       0.13 
  
 
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
   ChChar       0.47       1.00 
    ChPsy       0.74       0.56       1.01 
    LnOut       0.39       0.75       0.46       0.81 
   FaChar       0.28       0.45       0.37       0.43       0.88 
 
         PHI          
 
              FaChar    
            -------- 
                0.88 
              (0.19) 
                4.64 
  
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
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            --------   --------   --------   -------- 
                0.91       0.65       0.40       0.23 
              (0.14)     (0.26)     (0.14)     (0.11) 
                6.58       2.55       2.75       2.03 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.09       0.35       0.61       0.71 
 
         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.09       0.23       0.15       0.26 
 
         Reduced Form                 
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.31 
              (0.10) 
                3.28 
  
   ChChar       0.51 
              (0.13) 
                3.80 
  
    ChPsy       0.42 
              (0.10) 
                4.16 
  
    LnOut       0.49 
              (0.09) 
                5.51 
  
 
         THETA-EPS    
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo       1.01 
  
     Negl        - -       1.88 
                         (0.13) 
                          14.07 
  
     Auth      -0.21      -0.30       2.00 
                                    (0.13) 
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                                     15.32 
  
    Abili        - -        - -       0.19       1.65 
                                               (0.14) 
                                                11.52 
  
    ChBac        - -       0.12       0.22        - -       1.65 
                                                          (0.14) 
                                                           12.04 
  
     Moti      -0.30        - -       0.31        - -        - -       1.09 
  
     Self        - -      -0.25      -0.13       0.22        - -        - - 
  
      Emo        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
  
     Math        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
  
    Scien      -0.13        - -        - -        - -        - -        - - 
  
     Thai        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
  
      Eng      -0.10        - -        - -        - -        - -        - - 
  
      Soc        - -        - -        - -        - -       0.30        - - 
  
 
         THETA-EPS    
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Self       1.88 
              (0.13) 
               14.04 
  
      Emo        - -       1.81 
                         (0.14) 
                          13.12 
  
     Math        - -        - -       1.51 
                                    (0.13) 
                                     11.85 
  
    Scien        - -        - -        - -       1.24 
                                               (0.12) 
                                                10.71 
  
     Thai        - -        - -        - -        - -       1.50 
                                                          (0.13) 
                                                           11.80 
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       Eng        - -        - -        - -        - -        - -       1.61 
                                                                     (0.13) 
                                                                      12.13 
  
      Soc        - -        - -        - -       0.18        - -      -0.14 
  
 
         THETA-EPS    
 
                 Soc    
            -------- 
      Soc       1.54 
              (0.11) 
               14.57 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
                0.50       0.06       0.00       0.17       0.17       0.48 
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
                0.06       0.09       0.26       0.39       0.26       0.21 
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
                 Soc    
            -------- 
                0.24 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
  
      SES        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
  
     Supp        - -        - -       0.40        - -        - -        - - 
                                    (0.09) 
                                      4.21 
  
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
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       SES        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
  
     Supp        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
  
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 Soc    
            -------- 
    FaBac        - - 
  
      SES        - - 
  
     Supp       0.45 
  
 
         THETA-DELTA  
 
               FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   -------- 
    FaBac       1.45 
              (0.16) 
                8.99 
  
      SES      -0.16       1.12 
                         (0.18) 
                           6.06 
  
     Supp      -0.42      -0.35       1.67 
                                    (0.15) 
                                     10.99 
  
 
         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
 
               FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   -------- 
                0.28       0.44       0.17 
 
 
                           Goodness of Fit Statistics 
 
                             Degrees of Freedom = 97 
               Minimum Fit Function Chi-Square = 114.91 (P = 0.10) 
       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 111.92 (P = 0.14) 
                 Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 14.92 
              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 45.31) 
  
                        Minimum Fit Function Value = 0.30 
                Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.039 
               90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.12) 
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             Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.020 
             90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.035) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.50 
             90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.46 ; 0.58) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.71 
                        ECVI for Independence Model = 2.82 
  
     Chi-Square for Independence Model with 120 Degrees of Freedom = 1042.66 
                            Independence AIC = 1074.66 
                                Model AIC = 189.92 
                              Saturated AIC = 272.00 
                           Independence CAIC = 1153.78 
                               Model CAIC = 382.79 
                             Saturated CAIC = 944.58 
  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.89 
                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.98 
                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.72 
                        Comparative Fit Index (CFI) = 0.98 
                        Incremental Fit Index (IFI) = 0.98 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.86 
  
                             Critical N (CN) = 439.71 
  
  
                      Root Mean Square Residual (RMR) = 0.11 
                             Standardized RMR = 0.052 
                        Goodness of Fit Index (GFI) = 0.96 
                   Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.95 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.69 
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         Fitted Covariance Matrix 
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo       2.01 
     Negl       0.34       2.00 
     Auth      -0.21      -0.30       2.00 
    Abili       0.28       0.10       0.19       2.00 
    ChBac       0.28       0.22       0.22       0.35       2.00 
     Moti       0.44       0.25       0.31       0.33       0.33       2.10 
     Self       0.25      -0.16      -0.13       0.33       0.11       0.34 
      Emo       0.32       0.11       0.00       0.14       0.14       0.44 
     Math       0.31       0.11       0.00       0.35       0.35       0.37 
    Scien       0.26       0.13       0.00       0.44       0.44       0.46 
     Thai       0.31       0.11       0.00       0.36       0.36       0.37 
      Eng       0.18       0.10       0.00       0.32       0.32       0.33 
      Soc       0.30       0.10       0.00       0.34       0.64       0.36 
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    FaBac       0.22       0.07       0.00       0.21       0.21       0.29 
      SES       0.28       0.09       0.00       0.26       0.26       0.37 
     Supp       0.17       0.06       0.40       0.16       0.16       0.23 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Self       2.00 
      Emo       0.15       2.00 
     Math       0.13       0.16       2.03 
    Scien       0.16       0.20       0.65       2.05 
     Thai       0.13       0.16       0.53       0.66       2.03 
      Eng       0.11       0.14       0.47       0.58       0.47       2.03 
      Soc       0.12       0.16       0.51       0.81       0.51       0.32 
    FaBac       0.10       0.13       0.27       0.34       0.27       0.24 
      SES       0.13       0.16       0.34       0.43       0.35       0.31 
     Supp       0.08       0.10       0.21       0.26       0.21       0.19 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
                 Soc      FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   --------   -------- 
      Soc       2.03 
    FaBac       0.27       2.00 
      SES       0.34       0.54       2.00 
     Supp       0.66       0.01       0.19       2.00 
 
         Fitted Residuals 
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo      -0.01 
     Negl       0.02       0.00 
     Auth      -0.03      -0.11        - - 
    Abili       0.02      -0.04      -0.07       0.00 
    ChBac      -0.02       0.03      -0.06       0.00       0.00 
     Moti      -0.02       0.09      -0.14      -0.08      -0.03      -0.10 
     Self       0.09       0.00      -0.04      -0.01       0.11       0.07 
      Emo       0.02      -0.33       0.22       0.16       0.00       0.10 
     Math      -0.10       0.04      -0.14       0.02      -0.02      -0.08 
    Scien      -0.13       0.03      -0.21      -0.08       0.03      -0.11 
     Thai       0.03       0.03      -0.17      -0.01       0.05       0.00 
      Eng      -0.03       0.06      -0.21      -0.01       0.07      -0.07 
      Soc      -0.08       0.03      -0.22      -0.05       0.02       0.01 
    FaBac      -0.11      -0.02       0.09       0.01       0.02      -0.16 
      SES      -0.14      -0.02       0.03      -0.01      -0.09      -0.06 
     Supp       0.33       0.15       0.00       0.08       0.05       0.08 
 
         Fitted Residuals 
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
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     Self       0.00 
      Emo       0.17        - - 
     Math       0.13       0.02      -0.03 
    Scien       0.12       0.00      -0.04      -0.05 
     Thai       0.17       0.04       0.03      -0.10      -0.03 
      Eng       0.07      -0.01       0.09      -0.03       0.10      -0.03 
      Soc       0.13       0.05      -0.11      -0.11      -0.11      -0.02 
    FaBac      -0.05       0.08       0.00      -0.27      -0.20      -0.18 
      SES      -0.05       0.11      -0.09      -0.29      -0.21      -0.16 
     Supp       0.23       0.18       0.00       0.02       0.14      -0.05 
 
         Fitted Residuals 
 
                 Soc      FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   --------   -------- 
      Soc      -0.03 
    FaBac      -0.20        - - 
      SES      -0.20      -0.06        - - 
     Supp      -0.06       0.08       0.02       0.00 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -0.33 
   Median Fitted Residual =    0.00 
  Largest Fitted Residual =    0.33 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 3|3  
 - 2|97  
 - 2|2111000  
 - 1|8766  
 - 1|4443111111000  
 - 0|99888877666655555  
 - 0|4443333333322222211111100000000000000000  
   0|112222222223333333344  
   0|555677788889999  
   1|00112334  
   1|56778  
   2|23  
   2|  
   3|3 
 
         Standardized Residuals   
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo      -0.29 
     Negl       0.50       0.00 
     Auth      -0.50      -1.11        - - 
    Abili       0.22      -0.36      -0.74       0.00 
    ChBac      -0.21       0.34      -0.57       0.00       0.00 
     Moti      -0.67       1.21      -1.65      -1.19      -0.42      -2.52 
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     Self       1.19      -0.04      -0.35      -0.07       1.21       1.37 
      Emo       0.32      -3.49       2.24       1.71       0.02       2.06 
     Math      -1.24       0.36      -1.36       0.25      -0.27      -1.02 
    Scien      -1.90       0.30      -2.13      -1.26       0.50      -1.76 
     Thai       0.34       0.30      -1.72      -0.19       0.61       0.05 
      Eng      -0.39       0.66      -2.08      -0.13       0.92      -0.84 
      Soc      -1.00       0.31      -2.19      -0.66       0.31       0.13 
    FaBac      -1.38      -0.23       0.89       0.10       0.24      -2.09 
      SES      -2.21      -0.19       0.34      -0.12      -1.19      -0.95 
     Supp       3.78       1.54       0.00       0.85       0.58       0.93 
 
         Standardized Residuals   
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Self       0.00 
      Emo       1.91        - - 
     Math       1.37       0.24     -44.71 
    Scien       1.28       0.05      -0.82      -2.81 
     Thai       1.83       0.45       0.46      -1.88     -44.71 
      Eng       0.71      -0.07       1.26      -0.56       1.46      -1.62 
      Soc       1.39       0.50      -1.62      -2.08      -1.70      -0.22 
    FaBac      -0.56       0.80       0.03      -3.30      -2.33      -2.00 
      SES      -0.55       1.16      -1.15      -4.20      -2.71      -2.00 
     Supp       2.35       1.80       0.03       0.27       1.51      -0.58 
 
         Standardized Residuals   
 
                 Soc      FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   --------   -------- 
      Soc      -0.62 
    FaBac      -2.34        - - 
      SES      -2.53      -2.31        - - 
     Supp      -0.65       1.21       0.49       0.00 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =  -44.71 
   Median Standardized Residual =   -0.02 
  Largest Standardized Residual =    3.78 
 
 Stemleaf Plot 
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 -24|  
 -22|  
 -20|  
 -18|  
 -16|  
 -14|  
 -12|  
 -10|  
 - 8|  
 - 6|  
 - 4|2  
 - 2|53875533322111100  
 - 0|99877766443222110008877776666665444433222221111000000000000000  
   0|11112223333333333455555566778999922222334445557889  
   2|1238 
 Largest Negative Standardized Residuals 
 Residual for      Emo and     Negl  -3.49 
 Residual for     Math and     Math -44.71 
 Residual for    Scien and    Scien  -2.81 
 Residual for     Thai and     Thai -44.71 
 Residual for    FaBac and    Scien  -3.30 
 Residual for      SES and    Scien  -4.20 
 Residual for      SES and     Thai  -2.71 
 Largest Positive Standardized Residuals 
 Residual for     Supp and     Demo   3.78 
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                         Qplot of Standardized Residuals 
 
  3.5.......................................................................... 
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 i   .                   x *xx    .                                           . 
 l   .                xxxx      .                                             . 
 e   .              **x        .                                              . 
 s   .            x*x        .                                                . 
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     . x    x           .                                                     . 
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 -3.5.......................................................................... 
   -3.5                                                                      3.5 
                             Standardized Residuals 
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 Modification Indices and Expected Change 
 
         Modification Indices for LAMBDA-Y        
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo   13754.27      14.48      13.23      12.48 
     Negl        - -       0.58       1.35       0.41 
     Auth        - -      10.08      17.35      11.89 
    Abili       0.03        - -       0.00       0.52 
    ChBac       1.58        - -       1.50      67.77 
     Moti       0.82       3.24        - -       0.76 
     Self       9.57       7.77        - -       6.52 
      Emo       2.02       3.37        - -       1.97 
     Math       0.45       0.72       0.19        - - 
    Scien       2.06      14.69       2.68     108.76 
     Thai       1.32       2.83       1.58        - - 
      Eng       0.07       1.90       0.12        - - 
      Soc       2.78      35.61       1.08        - - 
 
         Expected Change for LAMBDA-Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo   -2386.18      -1.40      -2.40      -0.94 
     Negl        - -       0.10       0.26       0.08 
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     Auth        - -      -0.39      -0.94      -0.40 
    Abili       0.02        - -       0.00       0.38 
    ChBac       0.18        - -       0.22       4.48 
     Moti      -0.39      -0.48        - -      -0.20 
     Self       0.69       0.39        - -       0.33 
      Emo       0.33       0.26        - -       0.18 
     Math      -0.07       0.31      -0.05        - - 
    Scien      -0.15      -1.34      -0.19     -10.91 
     Thai       0.13       0.61       0.15        - - 
      Eng      -0.03       0.51      -0.04        - - 
      Soc      -0.17      -2.16      -0.11        - - 
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo   -2383.82      -1.40      -2.41      -0.85 
     Negl        - -       0.10       0.26       0.07 
     Auth        - -      -0.39      -0.94      -0.36 
    Abili       0.02        - -       0.00       0.35 
    ChBac       0.18        - -       0.22       4.03 
     Moti      -0.39      -0.48        - -      -0.18 
     Self       0.69       0.39        - -       0.29 
      Emo       0.33       0.26        - -       0.16 
     Math      -0.07       0.31      -0.05        - - 
    Scien      -0.15      -1.34      -0.19      -9.82 
     Thai       0.13       0.61       0.15        - - 
      Eng      -0.03       0.51      -0.04        - - 
      Soc      -0.17      -2.16      -0.11        - - 
 
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo   -1682.24      -0.99      -1.70      -0.60 
     Negl        - -       0.07       0.19       0.05 
     Auth        - -      -0.28      -0.66      -0.26 
    Abili       0.02        - -       0.00       0.24 
    ChBac       0.13        - -       0.15       2.85 
     Moti      -0.27      -0.33        - -      -0.12 
     Self       0.49       0.28        - -       0.21 
      Emo       0.23       0.18        - -       0.12 
     Math      -0.05       0.22      -0.04        - - 
    Scien      -0.10      -0.93      -0.13      -6.85 
     Thai       0.09       0.43       0.10        - - 
      Eng      -0.02       0.36      -0.03        - - 
      Soc      -0.12      -1.51      -0.08        - - 
 
         Modification Indices for LAMBDA-X        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaBac        - - 
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      SES       1.51 
     Supp        - - 
 
         Expected Change for LAMBDA-X     
 
              FaChar    
            -------- 
    FaBac        - - 
      SES      -1.28 
     Supp        - - 
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-X        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaBac        - - 
      SES      -1.20 
     Supp        - - 
 
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-X     
 
              FaChar    
            -------- 
    FaBac        - - 
      SES      -0.85 
     Supp        - - 
 
         Modification Indices for BETA            
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -      21.84 
   ChChar        - -        - -        - -       0.30 
    ChPsy        - -        - -        - -      17.91 
    LnOut      25.54        - -        - -     278.39 
 
         Expected Change for BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -      -3.12 
   ChChar        - -        - -        - -       0.49 
    ChPsy        - -        - -        - -       2.49 
    LnOut      -1.03        - -        - -     -17.46 
 
         Standardized Expected Change for BETA            
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -      -3.47 
   ChChar        - -        - -        - -       0.55 
    ChPsy        - -        - -        - -       2.76 
    LnOut      -1.14        - -        - -     -21.58 
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         Modification Indices for GAMMA           
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar        - - 
    ChPsy        - - 
    LnOut      42.61 
 
         Expected Change for GAMMA        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar        - - 
    ChPsy        - - 
    LnOut      -0.88 
 
         Standardized Expected Change for GAMMA           
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar        - - 
    ChPsy        - - 
    LnOut      -0.92 
 
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
 
         Modification Indices for PSI             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar        - -        - - 
    ChPsy        - -        - -        - - 
    LnOut       2.70      16.77       3.97        - - 
 
         Expected Change for PSI          
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar        - -        - - 
    ChPsy        - -        - -        - - 
    LnOut      -0.25       0.86       0.27        - - 
 
         Standardized Expected Change for PSI             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar        - -        - - 
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    ChPsy        - -        - -        - - 
    LnOut      -0.28       0.96       0.30        - - 
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo       0.27 
     Negl       0.13        - - 
     Auth       0.69       3.19        - - 
    Abili       0.17       0.22       0.00        - - 
    ChBac       0.11       0.47       0.85       0.08        - - 
     Moti       0.15       3.71       0.14       0.73       0.50       1.25 
     Self       0.13       0.67       0.77       0.47       0.78       0.48 
      Emo       0.29      11.24       3.00       1.48       0.16       0.92 
     Math       0.71       0.11       0.04       0.11       0.15       0.33 
    Scien       0.47       0.03       0.76       0.25       0.72       0.16 
     Thai       0.36       0.05       1.24       0.01       0.52       0.38 
      Eng       0.12       0.07       1.58       0.00       0.58       0.00 
      Soc       2.02       0.34       3.71       0.00       0.36       2.27 
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Self        - - 
      Emo       0.63        - - 
     Math       0.49       0.00        - - 
    Scien       0.34       0.02       0.03        - - 
     Thai       0.82       0.01       0.38       0.22        - - 
      Eng       0.00       0.12       1.10       0.05       1.80        - - 
      Soc       0.03       0.01       0.39       0.99       1.52       0.11 
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
                 Soc    
            -------- 
      Soc        - - 
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo      -0.20 
     Negl       0.05        - - 
     Auth      -0.11      -0.17        - - 
    Abili       0.04      -0.04       0.00        - - 
    ChBac       0.03       0.06       0.08      -0.04        - - 
     Moti      -0.07       0.19      -0.04      -0.09      -0.07      -0.26 
     Self       0.04      -0.08      -0.08      -0.07       0.08       0.08 
      Emo       0.06      -0.32       0.16       0.11      -0.04       0.12 
     Math      -0.08       0.03      -0.02       0.03      -0.03      -0.05 
    Scien      -0.06       0.01      -0.07      -0.04       0.07      -0.03 
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     Thai       0.05      -0.02      -0.10      -0.01       0.06       0.06 
      Eng      -0.03       0.02      -0.11       0.00       0.07       0.00 
      Soc      -0.12      -0.05      -0.16      -0.01       0.05       0.12 
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Self        - - 
      Emo       0.08        - - 
     Math       0.06       0.00        - - 
    Scien       0.05      -0.01       0.02        - - 
     Thai       0.08      -0.01       0.06      -0.04        - - 
      Eng       0.00      -0.03       0.10      -0.02       0.13        - - 
      Soc      -0.01       0.01      -0.05      -0.09      -0.10       0.03 
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
                 Soc    
            -------- 
      Soc        - - 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo      -0.10 
     Negl       0.02        - - 
     Auth      -0.05      -0.09        - - 
    Abili       0.02      -0.02       0.00        - - 
    ChBac       0.02       0.03       0.04      -0.02        - - 
     Moti      -0.03       0.09      -0.02      -0.04      -0.03      -0.13 
     Self       0.02      -0.04      -0.04      -0.03       0.04       0.04 
      Emo       0.03      -0.16       0.08       0.06      -0.02       0.06 
     Math      -0.04       0.01      -0.01       0.02      -0.02      -0.03 
    Scien      -0.03       0.01      -0.04      -0.02       0.04      -0.02 
     Thai       0.03      -0.01      -0.05      -0.01       0.03       0.03 
      Eng      -0.02       0.01      -0.06       0.00       0.03       0.00 
      Soc      -0.06      -0.02      -0.08       0.00       0.03       0.06 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Self        - - 
      Emo       0.04        - - 
     Math       0.03       0.00        - - 
    Scien       0.02      -0.01       0.01        - - 
     Thai       0.04       0.00       0.03      -0.02        - - 
      Eng       0.00      -0.02       0.05      -0.01       0.06        - - 
      Soc      -0.01       0.00      -0.03      -0.05      -0.05       0.01 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
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                 Soc    
            -------- 
      Soc        - - 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac       0.02       0.01       1.17       0.45       1.05       1.95 
      SES       1.24       0.02       0.22       0.52       0.35       0.34 
     Supp      12.98       2.81        - -       0.01       0.09       0.75 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac       0.17       0.77       1.57       1.39       0.96       1.39 
      SES       0.86       1.03       0.00       2.64       1.46       0.54 
     Supp       3.44       0.37       0.03       0.41       2.49       0.72 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
                 Soc    
            -------- 
    FaBac       1.77 
      SES       0.16 
     Supp       1.05 
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac      -0.01       0.01       0.10       0.06       0.09      -0.14 
      SES      -0.12      -0.01       0.04       0.07      -0.05       0.06 
     Supp       0.36       0.15        - -       0.01      -0.03      -0.08 
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac      -0.04       0.08       0.11      -0.10      -0.09      -0.11 
      SES      -0.09       0.10       0.01      -0.14      -0.11      -0.07 
     Supp       0.17       0.06      -0.01       0.05       0.14      -0.08 
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                 Soc    
            -------- 
    FaBac      -0.11 
      SES      -0.03 
     Supp      -0.09 
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         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac      -0.01       0.00       0.05       0.03       0.05      -0.07 
      SES      -0.06      -0.01       0.02       0.03      -0.03       0.03 
     Supp       0.18       0.08        - -       0.00      -0.01      -0.04 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac      -0.02       0.04       0.06      -0.05      -0.04      -0.05 
      SES      -0.04       0.05       0.00      -0.07      -0.05      -0.03 
     Supp       0.08       0.03      -0.01       0.03       0.07      -0.04 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                 Soc    
            -------- 
    FaBac      -0.05 
      SES      -0.02 
     Supp      -0.05 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA     
 
               FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   -------- 
    FaBac        - - 
      SES       0.08        - - 
     Supp       1.44       0.01        - - 
 
         Expected Change for THETA-DELTA  
 
               FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   -------- 
    FaBac        - - 
      SES       0.06        - - 
     Supp       0.14       0.01        - - 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA  
 
               FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   -------- 
    FaBac        - - 
      SES       0.03        - - 
     Supp       0.07       0.01        - - 
 
 Maximum Modification Index is13754.27 for Element ( 1, 1) of LAMBDA-Y 
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
 Factor Scores Regressions 
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         ETA  
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.41       0.07       0.02       0.01       0.01       0.22 
   ChChar       0.09      -0.01      -0.04       0.14       0.14       0.10 
    ChPsy       0.23       0.02      -0.04       0.02       0.03       0.37 
    LnOut       0.06       0.00      -0.02       0.06       0.05       0.06 
 
         ETA  
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.03       0.03       0.01       0.06       0.01       0.03 
   ChChar      -0.01       0.02       0.09       0.15       0.09       0.09 
    ChPsy       0.06       0.08       0.02       0.05       0.02       0.03 
    LnOut       0.00       0.01       0.12       0.18       0.13       0.12 
 
         ETA  
 
                 Soc      FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.00       0.01       0.01       0.00 
   ChChar       0.04       0.04       0.06       0.04 
    ChPsy       0.00       0.03       0.04       0.03 
    LnOut       0.09       0.04       0.05       0.02 
 
         KSI  
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   FaChar       0.02      -0.01      -0.06       0.02       0.04       0.04 
 
         KSI  
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
   FaChar       0.00       0.01       0.03       0.05       0.03       0.02 
 
         KSI  
 
                 Soc      FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   --------   -------- 
   FaChar      -0.06       0.24       0.32       0.25 
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
 Standardized Solution            
 
         LAMBDA-Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
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     Demo       1.00        - -        - -        - - 
     Negl       0.34        - -        - -        - - 
     Auth       0.00        - -        - -        - - 
    Abili        - -       0.59        - -        - - 
    ChBac        - -       0.59        - -        - - 
     Moti        - -        - -       1.00        - - 
     Self        - -        - -       0.34        - - 
      Emo        - -        - -       0.43        - - 
     Math        - -        - -        - -       0.72 
    Scien        - -        - -        - -       0.90 
     Thai        - -        - -        - -       0.73 
      Eng        - -        - -        - -       0.65 
      Soc        - -        - -        - -       0.70 
 
         LAMBDA-X     
 
              FaChar    
            -------- 
    FaBac       0.74 
      SES       0.94 
     Supp       0.58 
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.37        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.60       0.22        - -        - - 
    LnOut       0.01       0.74       0.04        - - 
 
         GAMMA        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.29 
   ChChar       0.37 
    ChPsy       0.11 
    LnOut       0.14 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
   ChChar       0.47       1.00 
    ChPsy       0.74       0.56       1.00 
    LnOut       0.43       0.83       0.51       1.00 
   FaChar       0.29       0.48       0.39       0.51       1.00 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
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               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.91       0.65       0.39       0.29 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.29 
   ChChar       0.48 
    ChPsy       0.39 
    LnOut       0.51 
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
 Completely Standardized Solution 
 
         LAMBDA-Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo       0.70        - -        - -        - - 
     Negl       0.24        - -        - -        - - 
     Auth       0.00        - -        - -        - - 
    Abili        - -       0.42        - -        - - 
    ChBac        - -       0.42        - -        - - 
     Moti        - -        - -       0.69        - - 
     Self        - -        - -       0.24        - - 
      Emo        - -        - -       0.31        - - 
     Math        - -        - -        - -       0.51 
    Scien        - -        - -        - -       0.63 
     Thai        - -        - -        - -       0.51 
      Eng        - -        - -        - -       0.46 
      Soc        - -        - -        - -       0.49 
 
         LAMBDA-X     
 
              FaChar    
            -------- 
    FaBac       0.53 
      SES       0.66 
     Supp       0.41 
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.37        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.60       0.22        - -        - - 
    LnOut       0.01       0.74       0.04        - - 
 
         GAMMA        
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              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.29 
   ChChar       0.37 
    ChPsy       0.11 
    LnOut       0.14 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
   ChChar       0.47       1.00 
    ChPsy       0.74       0.56       1.00 
    LnOut       0.43       0.83       0.51       1.00 
   FaChar       0.29       0.48       0.39       0.51       1.00 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.91       0.65       0.39       0.29 
 
         THETA-EPS    
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Demo       0.50 
     Negl        - -       0.94 
     Auth      -0.10      -0.15       1.00 
    Abili        - -        - -       0.09       0.83 
    ChBac        - -       0.06       0.11        - -       0.83 
     Moti      -0.15        - -       0.15        - -        - -       0.52 
     Self        - -      -0.13      -0.06       0.11        - -        - - 
      Emo        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
     Math        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
    Scien      -0.06        - -        - -        - -        - -        - - 
     Thai        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
      Eng      -0.05        - -        - -        - -        - -        - - 
      Soc        - -        - -        - -        - -       0.15        - - 
 
         THETA-EPS    
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     Self       0.94 
      Emo        - -       0.91 
     Math        - -        - -       0.74 
    Scien        - -        - -        - -       0.61 
     Thai        - -        - -        - -        - -       0.74 
      Eng        - -        - -        - -        - -        - -       0.79 
      Soc        - -        - -        - -       0.09        - -      -0.07 
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         THETA-EPS    
 
                 Soc    
            -------- 
      Soc       0.76 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                Demo       Negl       Auth      Abili      ChBac       Moti    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
      SES        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
     Supp        - -        - -       0.20        - -        - -        - - 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                Self        Emo       Math      Scien       Thai        Eng    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaBac        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
      SES        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
     Supp        - -        - -        - -        - -        - -        - - 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 Soc    
            -------- 
    FaBac        - - 
      SES        - - 
     Supp       0.22 
 
         THETA-DELTA  
 
               FaBac        SES       Supp    
            --------   --------   -------- 
    FaBac       0.72 
      SES      -0.08       0.56 
     Supp      -0.21      -0.17       0.83 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.29 
   ChChar       0.48 
    ChPsy       0.39 
    LnOut       0.51 
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
 Total and Indirect Effects 
 
         Total Effects of KSI on ETA  
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              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.31 
              (0.10) 
                3.28 
  
   ChChar       0.51 
              (0.13) 
                3.80 
  
    ChPsy       0.42 
              (0.10) 
                4.16 
  
    LnOut       0.49 
              (0.09) 
                5.51 
  
 
         Indirect Effects of KSI on ETA   
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai        - - 
  
   ChChar       0.11 
              (0.05) 
                2.32 
  
    ChPsy       0.30 
              (0.10) 
                2.96 
  
    LnOut       0.36 
              (0.09) 
                4.04 
  
 
         Total Effects of ETA on ETA  
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar       0.37        - -        - -        - - 
              (0.12) 
                2.97 
  
    ChPsy       0.68       0.22        - -        - - 
              (0.12)     (0.18) 
                5.60       1.21 
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     LnOut       0.28       0.68       0.03        - - 
              (0.08)     (0.20)     (0.15) 
                3.59       3.31       0.21 
  
 
    Largest Eigenvalue of B*B' (Stability Index) is   0.635 
 
         Indirect Effects of ETA on ETA   
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar        - -        - -        - -        - - 
  
    ChPsy       0.08        - -        - -        - - 
              (0.07) 
                1.20 
  
    LnOut       0.27       0.01        - -        - - 
              (0.08)     (0.03) 
                3.46       0.23 
  
 
         Total Effects of ETA on Y    
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo       1.00        - -        - -        - - 
  
     Negl       0.34        - -        - -        - - 
              (0.09) 
                3.78 
  
     Auth       0.00        - -        - -        - - 
              (0.09) 
                0.01 
  
    Abili       0.22       0.59        - -        - - 
              (0.07) 
                2.97 
  
    ChBac       0.22       0.59        - -        - - 
              (0.07)     (0.13) 
                2.96       4.65 
  
     Moti       0.68       0.22       1.00        - - 
              (0.12)     (0.18) 
                5.60       1.21 
  
     Self       0.23       0.07       0.34        - - 
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              (0.07)     (0.06)     (0.09) 
                3.37       1.16       3.87 
  
      Emo       0.30       0.09       0.43        - - 
              (0.08)     (0.08)     (0.09) 
                3.93       1.19       4.86 
  
     Math       0.22       0.54       0.03       0.80 
              (0.06)     (0.16)     (0.12)     (0.11) 
                3.45       3.29       0.21       7.27 
  
    Scien       0.28       0.68       0.03       1.00 
              (0.08)     (0.20)     (0.15) 
                3.59       3.31       0.21 
  
     Thai       0.22       0.55       0.03       0.81 
              (0.06)     (0.17)     (0.12)     (0.11) 
                3.46       3.29       0.21       7.32 
  
      Eng       0.20       0.49       0.02       0.72 
              (0.06)     (0.15)     (0.11)     (0.11) 
                3.41       3.23       0.21       6.66 
  
      Soc       0.22       0.53       0.02       0.78 
              (0.06)     (0.16)     (0.12)     (0.10) 
                3.49       3.24       0.21       7.74 
  
 
         Indirect Effects of ETA on Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo        - -        - -        - -        - - 
  
     Negl        - -        - -        - -        - - 
  
     Auth        - -        - -        - -        - - 
  
    Abili       0.22        - -        - -        - - 
              (0.07) 
                2.97 
  
    ChBac       0.22        - -        - -        - - 
              (0.07) 
                2.96 
  
     Moti       0.68       0.22        - -        - - 
              (0.12)     (0.18) 
                5.60       1.21 
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     Self       0.23       0.07        - -        - - 
              (0.07)     (0.06) 
                3.37       1.16 
  
      Emo       0.30       0.09        - -        - - 
              (0.08)     (0.08) 
                3.93       1.19 
  
     Math       0.22       0.54       0.03        - - 
              (0.06)     (0.16)     (0.12) 
                3.45       3.29       0.21 
  
    Scien       0.28       0.68       0.03        - - 
              (0.08)     (0.20)     (0.15) 
                3.59       3.31       0.21 
  
     Thai       0.22       0.55       0.03        - - 
              (0.06)     (0.17)     (0.12) 
                3.46       3.29       0.21 
  
      Eng       0.20       0.49       0.02        - - 
              (0.06)     (0.15)     (0.11) 
                3.41       3.23       0.21 
  
      Soc       0.22       0.53       0.02        - - 
              (0.06)     (0.16)     (0.12) 
                3.49       3.24       0.21 
  
 
         Total Effects of KSI on Y    
 
              FaChar    
            -------- 
     Demo       0.31 
              (0.10) 
                3.28 
  
     Negl       0.11 
              (0.04) 
                2.54 
  
     Auth       0.00 
              (0.03) 
                0.01 
  
    Abili       0.30 
              (0.08) 
                3.80 
  
    ChBac       0.30 
              (0.08) 
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                3.80 
  
     Moti       0.42 
              (0.10) 
                4.16 
  
     Self       0.14 
              (0.05) 
                2.93 
  
      Emo       0.18 
              (0.05) 
                3.30 
  
     Math       0.39 
              (0.08) 
                5.07 
  
    Scien       0.49 
              (0.09) 
                5.51 
  
     Thai       0.39 
              (0.08) 
                5.08 
  
      Eng       0.35 
              (0.07) 
                4.85 
  
      Soc       0.38 
              (0.08) 
                4.85 
  
 
 TI PAPER Modify8                                                                
 
 Standardized Total and Indirect Effects 
 
         Standardized Total Effects of KSI on ETA 
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.29 
   ChChar       0.48 
    ChPsy       0.39 
    LnOut       0.51 
 
         Standardized Indirect Effects of KSI on ETA  
 
              FaChar    
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            -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar       0.11 
    ChPsy       0.28 
    LnOut       0.37 
 
         Standardized Total Effects of ETA on ETA 
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.37        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.68       0.22        - -        - - 
    LnOut       0.31       0.75       0.04        - - 
 
         Standardized Indirect Effects of ETA on ETA  
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar        - -        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.08        - -        - -        - - 
    LnOut       0.30       0.01        - -        - - 
 
         Standardized Total Effects of ETA on Y   
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo       1.00        - -        - -        - - 
     Negl       0.34        - -        - -        - - 
     Auth       0.00        - -        - -        - - 
    Abili       0.22       0.59        - -        - - 
    ChBac       0.22       0.59        - -        - - 
     Moti       0.68       0.22       1.00        - - 
     Self       0.23       0.07       0.34        - - 
      Emo       0.30       0.09       0.43        - - 
     Math       0.22       0.54       0.03       0.72 
    Scien       0.28       0.68       0.03       0.90 
     Thai       0.22       0.55       0.03       0.73 
      Eng       0.20       0.49       0.02       0.65 
      Soc       0.22       0.53       0.02       0.70 
 
         Completely Standardized Total Effects of ETA on Y    
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo       0.70        - -        - -        - - 
     Negl       0.24        - -        - -        - - 
     Auth       0.00        - -        - -        - - 
    Abili       0.15       0.42        - -        - - 
    ChBac       0.15       0.42        - -        - - 
     Moti       0.47       0.15       0.69        - - 
     Self       0.16       0.05       0.24        - - 
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      Emo       0.21       0.07       0.31        - - 
     Math       0.16       0.38       0.02       0.51 
    Scien       0.19       0.47       0.02       0.63 
     Thai       0.16       0.38       0.02       0.51 
      Eng       0.14       0.34       0.02       0.46 
      Soc       0.15       0.37       0.02       0.49 
 
         Standardized Indirect Effects of ETA on Y    
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo        - -        - -        - -        - - 
     Negl        - -        - -        - -        - - 
     Auth        - -        - -        - -        - - 
    Abili       0.22        - -        - -        - - 
    ChBac       0.22        - -        - -        - - 
     Moti       0.68       0.22        - -        - - 
     Self       0.23       0.07        - -        - - 
      Emo       0.30       0.09        - -        - - 
     Math       0.22       0.54       0.03        - - 
    Scien       0.28       0.68       0.03        - - 
     Thai       0.22       0.55       0.03        - - 
      Eng       0.20       0.49       0.02        - - 
      Soc       0.22       0.53       0.02        - - 
 
         Completely Standardized Indirect Effects of ETA on Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
     Demo        - -        - -        - -        - - 
     Negl        - -        - -        - -        - - 
     Auth        - -        - -        - -        - - 
    Abili       0.15        - -        - -        - - 
    ChBac       0.15        - -        - -        - - 
     Moti       0.47       0.15        - -        - - 
     Self       0.16       0.05        - -        - - 
      Emo       0.21       0.07        - -        - - 
     Math       0.16       0.38       0.02        - - 
    Scien       0.19       0.47       0.02        - - 
     Thai       0.16       0.38       0.02        - - 
      Eng       0.14       0.34       0.02        - - 
      Soc       0.15       0.37       0.02        - - 
 
         Standardized Total Effects of KSI on Y   
 
              FaChar    
            -------- 
     Demo       0.29 
     Negl       0.10 
     Auth       0.00 
    Abili       0.28 
    ChBac       0.28 
     Moti       0.39 
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     Self       0.13 
      Emo       0.17 
     Math       0.37 
    Scien       0.46 
     Thai       0.37 
      Eng       0.33 
      Soc       0.36 
 
         Completely Standardized Total Effects of KSI on Y    
 
              FaChar    
            -------- 
     Demo       0.21 
     Negl       0.07 
     Auth       0.00 
    Abili       0.20 
    ChBac       0.20 
     Moti       0.27 
     Self       0.09 
      Emo       0.12 
     Math       0.26 
    Scien       0.32 
     Thai       0.26 
      Eng       0.23 
      Soc       0.25 
 
                           Time used:    0.016 Seconds 
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ภาคผนวก ง 

ผลการวิเคราะหขอมลูการตรวจสอบความไมแปรเปลีย่นของโมเดลสมการ
โครงสรางของปจจัยดานเด็กและครอบครัวทีม่ีตอผลลัพธการเรยีนรูระหวาง 

เด็กประถมศึกษาและมัธยมศกึษา 
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                                DATE:  4/ 3/2011 
                                  TIME: 22:55 
 
 
                                L I S R E L  8.72 
 
                                       BY 
 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
 
 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  
          Use of this program is subject to the terms specified in the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 
 The following lines were read from file H:\Documents\วิเคราะหขอมูล\วิเคราะห
LISREL\LISREL8.7\2LEVEL\2LEVEL1_IN.LS8: 
 
 PATOM 
 TI 2 LEVEL 
 PATOM and MATHA 
 DA NI=5 NO=358 NG=2 MA=KM 
 LA 
 FaRai ChCha ChPsy LnOut FaCha 
 KM 
 1.000 
 0.212 1.000 
 0.310 0.385 1.000 
 0.385 0.405 0.384 1.000 
 0.069 0.240 0.295 0.219 1.000 
 MO NX=1 NY=4 BE=SD,FI GA=FU,FI PH=DI,FR PS=DI,FR 
 LE 
 FaRai ChChar ChPsy LnOut 
 LK 
 FaChar 
 FR BE(2,1) BE(3,1) BE(3,2) BE(4,1) BE(4,2) BE(4,3) 
 FR GA(1,1) GA(2,1) GA(3,1)GA(4,1) 
 FI PS(1,1) 
 VA 1 PS(1,1) 
 PD 
 OU AM RS EF FS SS SC SE TV AD=30 IT=OFF 
 
 PATOM                                                                           
 
                           Number of Input Variables  5 
                           Number of Y - Variables    4 
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                           Number of X - Variables    1 
                           Number of ETA - Variables  4 
                           Number of KSI - Variables  1 
                           Number of Observations   378 
                           Number of Groups           2 
 MATHA 
 DA NI=5 NO=1690 NG=2 MA=KM 
 LA 
 FaRai ChCha ChPsy LnOut FaCha 
 KM 
 1.000 
 0.250 1.000 
 0.299 0.249 1.000 
 0.152 0.357 0.260 1.000 
 0.245 0.211 0.271 0.216 1.000 
 MO NX=1 NY=4 BE=PS GA=IN PH=PS PS=PS 
 LE 
 FaRai ChChar ChPsy LnOut 
 LK 
 FaChar 
 PD 
 OU 
 
 MATHA                                                                           
 
                           Number of Input Variables  5 
                           Number of Y - Variables    4 
                           Number of X - Variables    1 
                           Number of ETA - Variables  4 
                           Number of KSI - Variables  1 
                           Number of Observations   540 
                           Number of Groups           2 
 
 PATOM                                                                           
 
         Correlation Matrix       
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
    ChCha       0.21       1.00 
    ChPsy       0.31       0.39       1.00 
    LnOut       0.39       0.41       0.38       1.00 
    FaCha       0.07       0.24       0.29       0.22       1.00 
 
 MATHA                                                                           
 
         Correlation Matrix       
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
    ChCha       0.25       1.00 
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    ChPsy       0.30       0.25       1.00 
    LnOut       0.15       0.36       0.26       1.00 
    FaCha       0.24       0.21       0.27       0.22       1.00 
 
 
 PATOM                                                                           
 
 Parameter Specifications 
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut 
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai          0          0          0          0 
   ChChar          1          0          0          0 
    ChPsy          2          3          0          0 
    LnOut          4          5          6          0 
 
 GAMMA EQUALS GAMMA IN THE FOLLOWING GROUP 
 
         PHI          
 
              FaChar 
            -------- 
                  11 
 
         PSI          
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut 
            --------   --------   --------   -------- 
                   0         12         13         14 
 
 
 MATHA                                                                           
 
 Parameter Specifications 
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut 
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai          0          0          0          0 
   ChChar         15          0          0          0 
    ChPsy         16         17          0          0 
    LnOut         18         19         20          0 
 
         GAMMA        
 
              FaChar 
            -------- 
    FaRai          7 
   ChChar          8 
    ChPsy          9 
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    LnOut         10 
 
         PHI          
 
              FaChar 
            -------- 
                  21 
 
         PSI          
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut 
            --------   --------   --------   -------- 
                   0         22         23         24 
  
 
 
 PATOM                                                                           
 
 Number of Iterations =  0 
 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar       0.20        - -        - -        - - 
              (0.05) 
                4.04 
  
    ChPsy       0.24       0.28        - -        - - 
              (0.05)     (0.05) 
                5.16       6.11 
  
    LnOut       0.27       0.26       0.17        - - 
              (0.05)     (0.05)     (0.05) 
                5.91       5.47       3.56 
  
 
 GAMMA EQUALS GAMMA IN THE FOLLOWING GROUP 
 
         Covariance Matrix of Y and X             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.02 
   ChChar       0.23       0.99 
    ChPsy       0.34       0.38       1.00 
    LnOut       0.41       0.41       0.39       1.02 
   FaChar       0.16       0.22       0.30       0.25       1.00 
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         PHI          
 
              FaChar    
            -------- 
                1.00 
              (0.07) 
               13.72 
  
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                1.00       0.90       0.76       0.70 
                         (0.07)     (0.06)     (0.05) 
                          13.72      13.72      13.72 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.02       0.09       0.25       0.31 
 
         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.02       0.05       0.09       0.06 
 
         Reduced Form                 
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
              (0.03) 
                4.75 
  
   ChChar       0.22 
              (0.03) 
                6.84 
  
    ChPsy       0.30 
              (0.03) 
                8.90 
  
    LnOut       0.25 
              (0.04) 
                7.16 
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                         Group Goodness of Fit Statistics 
 
                        Contribution to Chi-Square = 3.55 
                  Percentage Contribution to Chi-Square = 37.00 
  
                     Root Mean Square Residual (RMR) = 0.028 
                             Standardized RMR = 0.028 
                        Goodness of Fit Index (GFI) = 1.00 
 
 PATOM                                                                           
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.02 
    ChCha       0.23       0.99 
    ChPsy       0.34       0.38       1.00 
    LnOut       0.41       0.41       0.39       1.02 
    FaCha       0.16       0.22       0.30       0.25       1.00 
 
         Fitted Residuals 
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.02 
    ChCha      -0.02       0.01 
    ChPsy      -0.03       0.00       0.00 
    LnOut      -0.03       0.00      -0.01      -0.02 
    FaCha      -0.09       0.02       0.00      -0.03        - - 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -0.09 
   Median Fitted Residual =   -0.01 
  Largest Fitted Residual =    0.02 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 0|9  
 - 0|333222100000  
   0|12 
 
         Standardized Residuals   
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.33 
    ChCha      -1.11       0.49 
    ChPsy      -1.11       0.29      -0.15 
    LnOut      -0.88      -0.33      -0.84      -1.08 
    FaCha      -2.23       0.43      -0.10      -0.89        - - 
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 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -2.23 
   Median Standardized Residual =   -0.33 
  Largest Standardized Residual =    0.49 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 2|2  
 - 1|111  
 - 0|99833210  
   0|345 
 
 PATOM                                                                           
 
                         Qplot of Standardized Residuals 
 
  3.5.......................................................................... 
     .                                                                       .. 
     .                                                                      . . 
     .                                                                    .   . 
     .                                                                  .     . 
     .                                                                 .      . 
     .                                                               .        . 
     .                                                             .          . 
     .                                                            .           . 
     .                                                          .             . 
     .                                                        .               . 
     .                                                       .                . 
     .                                                     .                  . 
     .                                         x         .                    . 
     .                                                  .                     . 
 N   .                                                .                       . 
 o   .                                        x     .                         . 
 r   .                                      x      .                          . 
 m   .                                  x        .                            . 
 a   .                                         .                              . 
 l   .                                  x     .                               . 
     .                                x     .                                 . 
 Q   .                                x   .                                   . 
 u   .                           x       .                                    . 
 a   .                          x      .                                      . 
 n   .                          x    .                                        . 
 t   .                              .                                         . 
 i   .                        x   .                                           . 
 l   .                        x .                                             . 
 e   .                        x.                                              . 
 s   .                       .                                                . 
     .                     .                                                  . 
     .            x       .                                                   . 
     .                  .                                                     . 
     .                .                                                       . 
     .               .                                                        . 



 

 

 
322 

 

     .             .                                                          . 
     .           .                                                            . 
     .          .                                                             . 
     .        .                                                               . 
     .      .                                                                 . 
     .     .                                                                  . 
     .   .                                                                    . 
     . .                                                                      . 
 -3.5.......................................................................... 
   -3.5                                                                      3.5 
                             Standardized Residuals 
 
 PATOM                                                                           
 
 Modification Indices and Expected Change 
 
         Modification Indices for BETA            
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.02       1.54       1.21       0.52 
   ChChar        - -       1.27       0.77       0.62 
    ChPsy        - -        - -       0.33       0.14 
    LnOut        - -        - -        - -       0.79 
 
         Expected Change for BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.01      -0.18      -0.12      -0.07 
   ChChar        - -       0.38       0.19       0.20 
    ChPsy        - -        - -       0.18       0.10 
    LnOut        - -        - -        - -      -0.56 
 
         Standardized Expected Change for BETA            
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.01      -0.18      -0.12      -0.06 
   ChChar        - -       0.38       0.19       0.20 
    ChPsy        - -        - -       0.18       0.10 
    LnOut        - -        - -        - -      -0.55 
 
         Modification Indices for GAMMA           
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       4.96 
   ChChar       0.82 
    ChPsy       0.15 
    LnOut       0.16 
 
         Expected Change for GAMMA        
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              FaChar    
            -------- 
    FaRai      -0.09 
   ChChar       0.03 
    ChPsy       0.01 
    LnOut      -0.01 
 
         Standardized Expected Change for GAMMA           
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai      -0.09 
   ChChar       0.03 
    ChPsy       0.01 
    LnOut      -0.01 
 
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
 
         Modification Indices for PSI             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.00 
   ChChar       0.26        - - 
    ChPsy       0.05       0.00        - - 
    LnOut       0.05       0.00       0.00        - - 
 
         Expected Change for PSI          
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.00 
   ChChar      -0.21        - - 
    ChPsy      -0.08       0.02        - - 
    LnOut       0.09      -0.02      -0.01        - - 
 
         Standardized Expected Change for PSI             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.00 
   ChChar      -0.21        - - 
    ChPsy      -0.08       0.02        - - 
    LnOut       0.09      -0.02      -0.01        - - 
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.00 
    ChCha       0.21       0.05 
    ChPsy       0.09       0.01       0.01 
    LnOut       0.50       0.01       0.00        - - 
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         Expected Change for THETA-EPS    
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.00 
    ChCha      -0.16       0.20 
    ChPsy      -0.13       0.02       0.13 
    LnOut       0.81      -0.05      -0.01        - - 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaCha       4.44       0.68       0.18       0.13 
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaCha      -0.13       0.05       0.02      -0.02 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA     
 
               FaCha    
            -------- 
                0.12 
 
         Expected Change for THETA-DELTA  
 
               FaCha    
            -------- 
                0.06 
 
 PATOM                                                                           
 
 Factor Scores Regressions 
 
         Y    
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
    ChCha       0.00       1.00       0.00       0.00        - - 
    ChPsy       0.00       0.00       1.00       0.00       0.00 
    LnOut       0.00       0.00       0.00       1.00        - - 
 
         X    
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaCha       0.00       0.00       0.00        - -       1.00 
 
 PATOM                                                                           
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 Within Group Standardized Solution            
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.20        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.24       0.28        - -        - - 
    LnOut       0.27       0.26       0.17        - - 
 
         GAMMA        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
   ChChar       0.19 
    ChPsy       0.20 
    LnOut       0.10 
 
         Correlation Matrix of Y and X            
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
   ChChar       0.23       1.00 
    ChPsy       0.33       0.38       1.00 
    LnOut       0.40       0.41       0.39       1.00 
   FaChar       0.16       0.22       0.30       0.25       1.00 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.98       0.91       0.75       0.69 
 
         Regression Matrix Y on X (Standardized)      
 
               FaCha    
            -------- 
    FaRai       0.16 
    ChCha       0.22 
    ChPsy       0.30 
    LnOut       0.25 
 
 PATOM                                                                           
 
 Total and Indirect Effects 
 
         Total Effects of X on Y      
 
              FaChar    
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            -------- 
    FaRai       0.16 
              (0.03) 
                4.75 
  
   ChChar       0.22 
              (0.03) 
                6.84 
  
    ChPsy       0.30 
              (0.03) 
                8.90 
  
    LnOut       0.25 
              (0.04) 
                7.16 
  
 
         Indirect Effects of X on Y       
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai        - - 
  
   ChChar       0.03 
              (0.01) 
                3.08 
  
    ChPsy       0.10 
              (0.02) 
                5.78 
  
    LnOut       0.15 
              (0.02) 
                6.92 
  
 
         Total Effects of Y on Y      
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar       0.20        - -        - -        - - 
              (0.05) 
                4.04 
  
    ChPsy       0.29       0.28        - -        - - 
              (0.05)     (0.05) 
                6.25       6.11 
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    LnOut       0.37       0.31       0.17        - - 
              (0.05)     (0.05)     (0.05) 
                8.04       6.76       3.56 
  
 
    Largest Eigenvalue of B*B' (Stability Index) is   0.310 
 
         Indirect Effects of Y on Y       
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar        - -        - -        - -        - - 
  
    ChPsy       0.06        - -        - -        - - 
              (0.02) 
                3.37 
  
    LnOut       0.10       0.05        - -        - - 
              (0.02)     (0.02) 
                4.58       3.08 
  
 
 PATOM                                                                           
 
 Standardized Total and Indirect Effects 
 
         Standardized Total Effects of X on Y     
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
   ChChar       0.22 
    ChPsy       0.30 
    LnOut       0.25 
 
         Standardized Indirect Effects of X on Y      
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar       0.03 
    ChPsy       0.10 
    LnOut       0.15 
 
         Standardized Total Effects of Y on Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.20        - -        - -        - - 
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    ChPsy       0.29       0.28        - -        - - 
    LnOut       0.37       0.31       0.17        - - 
 
         Standardized Indirect Effects of Y on Y      
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar        - -        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.06        - -        - -        - - 
    LnOut       0.10       0.05        - -        - - 
 
 
 MATHA                                                                           
 
 Number of Iterations =  0 
 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar       0.21        - -        - -        - - 
              (0.04) 
                5.15 
  
    ChPsy       0.21       0.16        - -        - - 
              (0.04)     (0.04) 
                5.30       3.80 
  
    LnOut       0.00       0.29       0.16        - - 
              (0.04)     (0.04)     (0.04) 
                0.12       7.10       3.68 
  
 
         GAMMA        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
              (0.03) 
                4.75 
  
   ChChar       0.19 
              (0.03) 
                6.04 
  
    ChPsy       0.20 
              (0.03) 
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                6.46 
  
    LnOut       0.10 
              (0.03) 
                3.21 
  
 
         Covariance Matrix of Y and X             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.02 
   ChChar       0.25       1.01 
    ChPsy       0.29       0.26       1.00 
    LnOut       0.14       0.36       0.26       1.00 
   FaChar       0.16       0.23       0.27       0.21       1.00 
 
         PHI          
 
              FaChar    
            -------- 
                1.00 
              (0.06) 
               16.41 
  
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                1.00       0.91       0.85       0.83 
                         (0.06)     (0.05)     (0.05) 
                          16.41      16.41      16.41 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.02       0.09       0.15       0.17 
 
         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.02       0.05       0.07       0.04 
 
         Reduced Form                 
 
              FaChar    
            -------- 
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    FaRai       0.16 
              (0.03) 
                4.75 
  
   ChChar       0.23 
              (0.03) 
                6.89 
  
    ChPsy       0.27 
              (0.03) 
                8.26 
  
    LnOut       0.21 
              (0.03) 
                6.31 
  
 
 
                        Global Goodness of Fit Statistics 
 
                              Degrees of Freedom = 6 
                Minimum Fit Function Chi-Square = 9.60 (P = 0.14) 
        Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 9.33 (P = 0.16) 
                 Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 3.33 
              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 15.79) 
  
                        Minimum Fit Function Value = 0.010 
               Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0036 
              90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.017) 
             Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.035 
             90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.076) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 0.68 
  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.063 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.059 ; 0.076) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.033 
                        ECVI for Independence Model = 0.79 
  
      Chi-Square for Independence Model with 20 Degrees of Freedom = 710.72 
                            Independence AIC = 730.72 
                                Model AIC = 57.33 
                              Saturated AIC = 60.00 
                            Independence CAIC = 788.95 
                               Model CAIC = 197.06 
                             Saturated CAIC = 234.67 
  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.99 
                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.98 
                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.30 
                        Comparative Fit Index (CFI) = 0.99 
                        Incremental Fit Index (IFI) = 0.99 
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                         Relative Fit Index (RFI) = 0.95 
  
                            Critical N (CN) = 1605.96 
  
 
 
                         Group Goodness of Fit Statistics 
 
                        Contribution to Chi-Square = 6.05 
                  Percentage Contribution to Chi-Square = 63.00 
  
                     Root Mean Square Residual (RMR) = 0.025 
                             Standardized RMR = 0.024 
                        Goodness of Fit Index (GFI) = 1.00 
 
 MATHA                                                                           
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.02 
    ChCha       0.25       1.01 
    ChPsy       0.29       0.26       1.00 
    LnOut       0.14       0.36       0.26       1.00 
    FaCha       0.16       0.23       0.27       0.21       1.00 
 
         Fitted Residuals 
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.02 
    ChCha       0.00      -0.01 
    ChPsy       0.01      -0.01       0.00 
    LnOut       0.01       0.00       0.00       0.00 
    FaCha       0.09      -0.02       0.00       0.01        - - 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -0.02 
   Median Fitted Residual =    0.00 
  Largest Fitted Residual =    0.09 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 0|22110000000  
   0|111  
   0|9 
 
         Standardized Residuals   
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
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            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.40 
    ChCha       0.24      -0.86 
    ChPsy       0.56      -0.78      -0.13 
    LnOut       1.58      -0.37       0.30       0.50 
    FaCha       3.18      -0.56       0.15       0.33        - - 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -0.86 
   Median Standardized Residual =    0.15 
  Largest Standardized Residual =    3.18 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 0|9864410  
   0|223356  
   1|6  
   2|  
   3|2 
 Largest Positive Standardized Residuals 
 Residual for    FaCha and    FaRai   3.18 
 
 MATHA                                                                           
 
                         Qplot of Standardized Residuals 
 
  3.5.......................................................................... 
     .                                                                       .. 
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 t   .                              .                                         . 
 i   .                            .  x                                        . 
 l   .                          .   x                                         . 
 e   .                         . x                                            . 
 s   .                       .                                                . 
     .                     .                                                  . 
     .                    .      x                                            . 
     .                  .                                                     . 
     .                .                                                       . 
     .               .                                                        . 
     .             .                                                          . 
     .           .                                                            . 
     .          .                                                             . 
     .        .                                                               . 
     .      .                                                                 . 
     .     .                                                                  . 
     .   .                                                                    . 
     . .                                                                      . 
 -3.5.......................................................................... 
   -3.5                                                                      3.5 
                             Standardized Residuals 
 
 MATHA                                                                           
 
 Modification Indices and Expected Change 
 
         Modification Indices for BETA            
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.40       0.16       0.27       1.76 
   ChChar        - -       1.97       1.38       1.08 
    ChPsy        - -        - -       0.45       0.21 
    LnOut        - -        - -        - -       1.13 
 
         Expected Change for BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.02       0.05       0.06       0.26 
   ChChar        - -      -0.47      -0.26      -0.25 
    ChPsy        - -        - -      -0.21      -0.12 
    LnOut        - -        - -        - -       0.66 
 
         Standardized Expected Change for BETA            
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.02       0.05       0.06       0.25 
   ChChar        - -      -0.47      -0.26      -0.25 
    ChPsy        - -        - -      -0.21      -0.12 
    LnOut        - -        - -        - -       0.67 
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         Modification Indices for GAMMA           
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       9.87 
   ChChar       1.64 
    ChPsy       0.24 
    LnOut       0.24 
 
         Expected Change for GAMMA        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.09 
   ChChar      -0.03 
    ChPsy      -0.01 
    LnOut       0.01 
 
         Standardized Expected Change for GAMMA           
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.09 
   ChChar      -0.03 
    ChPsy      -0.01 
    LnOut       0.01 
 
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
 
         Modification Indices for PSI             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.74 
   ChChar       0.52        - - 
    ChPsy       0.08       0.01        - - 
    LnOut       0.07       0.01       0.00        - - 
 
         Expected Change for PSI          
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.05 
   ChChar      -0.30        - - 
    ChPsy      -0.11       0.02        - - 
    LnOut       0.11      -0.02      -0.01        - - 
 
         Standardized Expected Change for PSI             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.05 
   ChChar      -0.29        - - 
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    ChPsy      -0.11       0.02        - - 
    LnOut       0.11      -0.02      -0.01        - - 
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       0.68 
    ChCha       0.61       0.17 
    ChPsy       0.25       0.01       0.02 
    LnOut       0.59       0.01       0.00        - - 
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai      -0.05 
    ChCha      -0.29       0.41 
    ChPsy      -0.27       0.03       0.22 
    LnOut       0.76      -0.04      -0.01        - - 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaCha      12.58       1.54       0.27       0.19 
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaCha       0.22      -0.07      -0.03       0.02 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA     
 
               FaCha    
            -------- 
                0.35 
 
         Expected Change for THETA-DELTA  
 
               FaCha    
            -------- 
               -0.11 
 
 Max. Mod. Index is   12.58 for Element ( 1, 1) of THETA DELTA-EPSILON in Group  2 
 
 MATHA                                                                           
 
 Factor Scores Regressions 
 
         Y    
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               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00       0.00       0.00       0.00       0.00 
    ChCha       0.00       1.00       0.00       0.00        - - 
    ChPsy       0.00       0.00       1.00       0.00        - - 
    LnOut       0.00        - -       0.00       1.00       0.00 
 
         X    
 
               FaRai      ChCha      ChPsy      LnOut      FaCha    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaCha       0.00       0.00       0.00       0.00       1.00 
 
 MATHA                                                                           
 
 Within Group Standardized Solution            
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.21        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.22       0.16        - -        - - 
    LnOut       0.01       0.30       0.16        - - 
 
         GAMMA        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
   ChChar       0.19 
    ChPsy       0.20 
    LnOut       0.10 
 
         Correlation Matrix of Y and X            
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
   ChChar       0.24       1.00 
    ChPsy       0.29       0.25       1.00 
    LnOut       0.14       0.36       0.26       1.00 
   FaChar       0.16       0.22       0.27       0.21       1.00 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.98       0.91       0.85       0.83 
 
         Regression Matrix Y on X (Standardized)      
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               FaCha    
            -------- 
    FaRai       0.16 
    ChCha       0.22 
    ChPsy       0.27 
    LnOut       0.21 
 
 MATHA                                                                           
 
 Total and Indirect Effects 
 
         Total Effects of X on Y      
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
              (0.03) 
                4.75 
  
   ChChar       0.23 
              (0.03) 
                6.89 
  
    ChPsy       0.27 
              (0.03) 
                8.26 
  
    LnOut       0.21 
              (0.03) 
                6.31 
  
 
         Indirect Effects of X on Y       
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai        - - 
  
   ChChar       0.03 
              (0.01) 
                3.20 
  
    ChPsy       0.07 
              (0.01) 
                4.64 
  
    LnOut       0.11 
              (0.02) 
                6.06 
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         Total Effects of Y on Y      
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar       0.21        - -        - -        - - 
              (0.05) 
                4.34 
  
    ChPsy       0.25       0.16        - -        - - 
              (0.05)     (0.05) 
                5.48       3.35 
  
    LnOut       0.11       0.32       0.16        - - 
              (0.05)     (0.05)     (0.05) 
                2.28       6.88       3.16 
  
 
    Largest Eigenvalue of B*B' (Stability Index) is   0.149 
 
         Indirect Effects of Y on Y       
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
  
   ChChar        - -        - -        - -        - - 
  
    ChPsy       0.03        - -        - -        - - 
              (0.01) 
                2.65 
  
    LnOut       0.10       0.02        - -        - - 
              (0.02)     (0.01) 
                4.69       2.30 
  
 
 MATHA                                                                           
 
 Standardized Total and Indirect Effects 
 
         Standardized Total Effects of X on Y     
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
   ChChar       0.22 
    ChPsy       0.27 
    LnOut       0.21 
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         Standardized Indirect Effects of X on Y      
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai        - - 
   ChChar       0.03 
    ChPsy       0.07 
    LnOut       0.11 
         Standardized Total Effects of Y on Y     
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.21        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.25       0.16        - -        - - 
    LnOut       0.11       0.32       0.16        - - 
 
         Standardized Indirect Effects of Y on Y      
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar        - -        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.03        - -        - -        - - 
    LnOut       0.10       0.02        - -        - - 
 
 PATOM                                                                           
 
 Common Metric Standardized Solution            
 
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.20        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.24       0.28        - -        - - 
    LnOut       0.27       0.26       0.17        - - 
 
         GAMMA        
 
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
   ChChar       0.19 
    ChPsy       0.20 
    LnOut       0.10 
 
         Covariance Matrix of Y and X             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
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   ChChar       0.23       0.99 
    ChPsy       0.33       0.38       1.00 
    LnOut       0.41       0.41       0.39       1.01 
   FaChar       0.16       0.22       0.30       0.25       1.00 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.98       0.90       0.75       0.70 
 
         Regression Matrix Y on X (Standardized)      
 
               FaCha    
            -------- 
    FaRai       0.16 
    ChCha       0.22 
    ChPsy       0.30 
    LnOut       0.25 
 
 MATHA                                                                           
 
 Common Metric Standardized Solution            
         BETA         
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
    FaRai        - -        - -        - -        - - 
   ChChar       0.21        - -        - -        - - 
    ChPsy       0.22       0.16        - -        - - 
    LnOut       0.01       0.29       0.16        - - 
 
         GAMMA        
              FaChar    
            -------- 
    FaRai       0.16 
   ChChar       0.19 
    ChPsy       0.20 
    LnOut       0.10 
 
         Covariance Matrix of Y and X             
 
               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut     FaChar    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
    FaRai       1.00 
   ChChar       0.24       1.01 
    ChPsy       0.29       0.25       1.00 
    LnOut       0.14       0.36       0.26       0.99 
   FaChar       0.16       0.23       0.27       0.21       1.00 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
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               FaRai     ChChar      ChPsy      LnOut    
            --------   --------   --------   -------- 
                0.98       0.91       0.85       0.83 
         Regression Matrix Y on X (Standardized)      
 
               FaCha    
            -------- 
    FaRai       0.16 
    ChCha       0.23 
    ChPsy       0.27 
    LnOut       0.21 
 
                           Time used:    0.000 Seconds 
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ประวัติผูเขียนวิทยานพินธ 
 

 นางสาวจริยา ช่ืนศิริมงคล เกิดเม่ือวันที่ 27 กุมภาพันธ พ.ศ. 2510 ที่กรุงเทพมหานคร สําเร็จ

การศึกษาหลักสูตรพยาบาลศาสตรบัณฑิต คณะพยาบาลศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ในป

การศึกษา 2532 สําเร็จการศึกษาหลักสูตรพยาบาลศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการบริหารการพยาบาล 

คณะพยาบาลศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา พ.ศ. 2547 เขาศึกษาตอหลักสูตร

ปริญญาครุศาสตรดุษฎีบัณฑิต สาขาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย ในปการศึกษา พ.ศ. 2550 ปจจุบันรับราชการ ในตําแหนงพยาบาลวิชาชีพ 7 วช. ฝาย

การพยาบาล คณะแพทยศาสตรวชิรพยาบาล มหาวิทยาลัยกรุงเทพมหานคร 
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