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บทที่  1 

  บทนํา 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

โลกในยุคปจจุบันมีการเปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา เปนยุคแหงขอมูลขาวสารมีการพัฒนา

และแขงขันกันในสังคม ทั้งทางเศรษฐกิจ การเมืองและสังคม รวมไปถึงเทคโนโลยีสารสนเทศ ซึ่ง

การเปล่ียนแปลงตางๆ ไดสงผลกระทบตอวิถีชีวิตของคนในสังคม จึงทําใหการศึกษาเขามามี

บทบาทสําคัญตอวิถีชีวิตของคนในสังคมมากยิ่งข้ึน เนื่องจากการศึกษาเปนเคร่ืองมือที่สําคัญของ

การดํารงชีวิตอยูในสังคม โดยสอดคลองกับการปฏิรูปการศึกษาที่ตองการพัฒนาศักยภาพของคน

ในสังคมและการดํารงอยูในสังคมอยางมีความสุข องคประกอบที่สําคัญที่สุดของการพัฒนา

ศักยภาพในการแขงขัน (competitiveness) ของประเทศคือ คุณภาพของคน การพัฒนาศักยภาพ

ตองเนนที่การพัฒนาคุณภาพของคน โดยองคประกอบที่สําคัญที่สุดของศักยภาพของคนคือ องค

ความรู โดยองคความรูประกอบดวย สถานภาพแหงความรูและการคิด ดังนั้นการจะพัฒนา

คุณภาพคนตองเริ่มที่การพัฒนาการคิด การพัฒนาการคิดนับไดวาเปนเปาหมายสําคัญของ

การศึกษาทั่วโลก ประเทศสหรัฐอเมริกาที่ถือไดวาเปนประเทศตนแบบของหลักการและแนวคิด

ทางการศึกษาใหแกหลายประเทศก็มีการเรียกรองใหมีการพัฒนาการคิดใหแกผูเรียน ดังที่ มาซา

โน (Mazano, 1998: 268) กลาวโดยสรุปไดวา ไดมีการเรียกรองใหผูรับผิดชอบในการจัด

การศึกษาทุกระดับช้ันสงเสริมทักษะการคิดและการใชเหตุผล เพื่อเตรียมผูเรียนใหพรอมสําหรับ

สังคมที่มีการเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็ว สําหรับประเทศไทยนั้น นักวิชาการไดใหความสนใจ

เกี่ยวกับการคิดมาโดยตลอด และมีการพัฒนาการคิดของผูเรียนมาอยางตอเนื่อง ดังจะเห็นไดจาก

วรรณกรรม แบบเรียน และหลักสูตรต้ังแตฉบับแรกๆ ของประเทศเปนตนมา ที่มีการเรียนการสอน

ที่สงเสริมการคิดสอดแทรกไวอยางกลมกลืน  และทํา ใหผู เ รียนมีทักษะการคิดโดย

อัตโนมัติ (จันทรเพ็ญ เช้ือพานิช, 2544: 16-19) โดยเฉพาะอยางยิ่งในปจจุบันที่เปนยุคของปฏิรูป

การศึกษา การคิดไดรับการเนนใหมีสําคัญมากข้ึน ดังที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 

2542 หมวดที่ 4 มาตรา 24 ระบุไวสรุปไดวาใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของ จัด

กระบวนการเรียนรูที่ใหผูเรียนฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชญิสถานการณ และจัด

กิจกรรมการเรียนรูใหผูเรียนคิดเปนทําเปน (สํานักงานปฏิรูปการศึกษา, 2545: 13-14) 

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ในหมวด 6 วาดวยมาตรฐานและการ

ประกันคุณภาพการศึกษา มาตรา 49 มีสาระสําคัญเกี่ยวกับการใหมีการประกันคุณภาพ
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การศึกษาภายนอก โดยหนวยงานที่รับผิดชอบ คือ สํานักรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพ

การศึกษา (สมศ.) ไดดําเนินการประเมินสถานศึกษาทั่วประเทศต้ังแตปการศึกษา 2543 ผลการ

ประเมินที่สําคัญพบวา ในมาตรฐานที่ 4 เกี่ยวกับผูเรียนมีทักษะการคิด ผลการทดสอบผูเรียนใน

ภาพรวมทั้งประเทศพบวาผูเรียนไมผานมาตรฐานน้ี  (สมศ., 2544 - 2548) ซึ่งสอดคลองกับการ

ทดสอบของสํานักทดสอบที่ใหผูเรียนใหสอบระดับชาติ (National Test) พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรียนทั้ง 4 รายวิชา คือ ภาษาไทย วิทยาศาสตร คณิตศาสตร และภาษาอังกฤษ มี

คะแนนไมผานเกณฑต้ังแตปการศึกษา 2547- 2549 (สุรางค  โพธ์ิพฤกษาวงศ, 2549) สอดคลอง

กับสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ (สทศ, 2552) ไดเปดเผยผลการสอบโอเน็ต พบวาวิชา

คณิตศาสตร ซึ่งคะแนนตํ่าสุด เฉล่ีย 30.643 คะแนน และเม่ือเฉล่ียคะแนนจากการทดสอบที่ผาน

มาทั้งส่ีปพบวาวิชาที่ไดคะแนนเฉล่ียตํ่าสุดคือ วิชาคณิตศาสตร โดยคะแนนเฉลี่ย 30.28% จะเห็น

ไดวาตลอดระยะเวลาท่ีสํานักทดสอบไดทําการสุมทดสอบกับนักเรียนทั่วประเทศเปนระยะเวลา

กวา 4 ป แตผลคะแนนท่ีออกผูเรียนกลับไดคะแนนตํ่า โดยเฉพาะวิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่สําคัญ

และเปนพื้นฐานในการพัฒนาประเทศ กลาวคือ หากตองการพัฒนาประเทศใหมีศักยภาพดานการ

แขงขันกับนานาอารยประเทศตองพัฒนาที่วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี การจะพัฒนาทาง

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดก็ตอเมื่อไดมีการพัฒนาทางคณิตศาสตรมาแลวอยางดีนั่นเอง  

การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรนั้นนับวามีความสําคัญยิ่ง Kinney และ

Purdy (1959: 1-5) ไดกลาวสอดคลองกับ ยุพิน พิพิธกุล (2530: 1) โดยสรุปไดวา การพัฒนา

ประเทศที่อาศัยวิทยาการใหมๆ ในหลายๆ ดานนั้น จําเปนจะตองอาศัยวิชาคณิตศาสตร เพราะ

เปนพื้นฐานของวิทยาศาสตรทุกแขนง เชนอุตสาหกรรม ธุรกิจ เศรษฐกิจ ตลอดจนเทคโนโลยีดาน

ตางๆ อยางไรก็ตามถึงแมวิชาคณิตศาสตรจะสําคัญเพียงไร แตก็มีนักเรียนจํานวนไมนอยที่ไม

ประสบความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร ดังผลการสอบวัดคุณภาพการศึกษาที่กลาวในขางตน 

ซึ่งถือวาอยูในระดับที่นอยมาก ดังนั้น การหาแนวทางที่จะสงเสริมใหผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทาง

คณิตศาสตรมากข้ึนจึงมีความจําเปนอยางมาก ผูวิจัยจึงตระหนักถึงความสําคัญของปญหา

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรที่ตกตํ่า ในการศึกษาปจจัยที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรจากการวิจัยที่ผานมาพบวาปจจัยที่มีผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรนั้นมี

หลายประการ นักวิจัยหลายทานไดพยายามศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางการคิด

กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร วาความสามารถทางการคิดมีองคประกอบใดบางที่มี

ความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ซึ่งพบวาความสามารถทางการคิดมีความสัมพันธใน

ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และนอกจากนั้นยังพบอีกวา เชาวนปญญามีความสัมพันธ



 

3 

ทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน สอดคลองกับ เอ็ดเวอรด และ บีเออร (Edwards and Briers, 2000) ได

ทําการศึกษาเปรียบเทียบระหวางทักษะการคิดข้ันสูง (Higher-order Thinking) และทักษะการคิด

ข้ันพื้นฐาน (Lower-order Thinking) กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสองหลักสูตร 

ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนทั้งสองหลักสูตรน้ันนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนดีจะมีคะแนนการคิดดีตามไปดวย โดยสอดคลองกับนโยบายการพัฒนาผลสัมฤทธิ์

วิชาคณิตศาสตรของประเทศสิงคโปรซึ่งเปนประเทศที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรดีที่สุด

แหงหนึ่งของโลก โดยการสอนคณิตศาสตรในประเทศสิงคโปรนั้นจะเนนที่กระบวนการคิดมากกวา

การเนนเนื้อหาสาระ (Yeap, 2549) เพื่อใหผูเรียนสามารถคิดไดอยางแทจริง และไดใช

คณิตศาสตรไปพัฒนาทักษะทางดานอ่ืนๆ นอกจากนี้เชาวนปญญาเปนอีกปจจัยที่สงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สอดคลองกับผลการวิจัยของ (ศักด์ิชัย จันทะแสง, 2550) ที่ชี้ใหเห็นวา

เชาวนปญญานั้นสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ถึงแมผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแมจะมี

ความสัมพันธกับสติปญญาและความสามารถทางการคิด โดยที่สามารถทํานายผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไดดีกวาการใชแบบวัดชนิดอ่ืนๆ แตก็มิไดหมายความวาจะทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนไดอยางสมบูรณ (Anastasi, 1970: 453) นักจิตวิทยาและนักการศึกษาสวนใหญเช่ือวา เจต

คติเปนปจจัยสําคัญที่เกี่ยวของกันอยางใกลชิดกับพฤติกรรม อาจเปนสาเหตุของพฤติกรรมที่

แสดงออกหรือพฤติกรรมที่แสดงออกเปนสวนหนึ่งของเจตคติก็ตาม จากการศึกษาของนักวิจัย

หลายทานพบวา เจตคติของนักเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Wang, 1993; 

พิชิต ธรรมรักษ 2549; วิภา เมืองมิ่ง, 2549; จิรากุล พิพัฒนตันติศักด์ิ, 2548) แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

เปนอีกองคประกอบหนึ่ง ที่นาจะมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ดังที่ อี

แวนส (Evans, 1967: 195) กลาววา กิจกรรมการเรียนจะประสบผลสําเร็จมากนอยเพียงใด ข้ึนอยู

กับระดับความมากนอยของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของแตละบุคคลเปนปจจัยสําคัญ นักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง จะมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตํ่า (เพ็ญ

แข ดวงขวัญ, 2548) ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของนักวจิัยหลายทาน พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (ชุติกาญจน บุญยะธิติสุข, 2546: เพ็ญแข ดวง

ขวัญ, 2548) 

 ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจศึกษาปจจัยทางความสามารถทางการคิดที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน โดยเนนที่ปจจัยสําคัญทางความสามารถทางการคิด ปจจัยดานเชาวนปญญา และ

จิตพิสัย ซึ่งประกอบไปดวย เจตคติและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
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คณิตศาสตรที่เกิดจากแนวคิดและทฤษฎีที่เช่ือวาสงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่เกี่ยวของ

เฉพาะกับผูเรียนมากที่สุด 

 
คําถามการวิจัย 

1. ปจจัยเกี่ยวกับความสามารถทางการคิด เชาวนปญญา จิตพิสัยมีความสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มากนอย

เพียงไร 

2. ปจจัยที่สําคัญทางดานความสามารถทางการคิด เชาวนปญญา จิตพิสัย ที่สงผลตอ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีอะไรบาง และมี

ความสําคัญเพียงใด 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานความสามารถทางการคิด เชาวนปญญา 

จิตพิสัย และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

2. เพื่อวิ เคราะหปจจัยสําคัญดานความสามารถทางการคิดแบบตางๆ เชาวนปญญา 

จิตพิสัย ที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. ประชากร  คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน  

2. ตัวแปรที่ศึกษาในการวิจัยในคร้ังนี้จะศึกษาตัวแปรปจจัยสําคัญที่เกี่ยวของกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ดังนี้ 

 2.1) ความสามารถทางการคิด ประกอบดวย การคิดแบบวิทยาศาสตร การคิด

แกปญหา การคิดสรางสรรค การคิดวิเคราะห การคิดอยางมีวิจารณญาณ  การคิดตัดสินใจ  

2.2) เชาวนปญญา (Intelligence Quotient) ประกอบดวยตัวแปรที่สังเกตได 2 ตัว

ไดแก 1) ความสามารถในการคิดเชิงกาวหนา (Eductive Ability) และ 2) ความสามารถในการ

ยอนคิด (Reproductive Ability)  

 2.3) จิตพิสัย (Affective factor) ประกอบดวย เจตคติตอการเรียน (Attitude) 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (Achievement Motivation) 
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3. การวิเคราะหขอมูล เปนการวิเคราะหปจจัยที่สงผลผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในการวัดและการวิเคราะหไดยึดนิยามและใชแบบ

วัดการคิดของ ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) ทั้งนี้ในการวิจัยไดวิเคราะหตัวแปรที่สังเกตได

โดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณและวิเคราะหตัวแปรแฝงโดยใชการวิเคราะหโมเดลสมการ

โครงสรางเชิงเสนดังนี้ 1) วิเคราะหตัวแปรสังเกตไดโดยการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ 2) โมเดล

การวิเคราะหตัวแปรแฝงโดยวิเคราะหสมการโครงสรางเชิงเสน  
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 ปจจัยดานความสามารถทางการคิด หมายถึง การคิดที่มีจดุมุงหมาย ซึ่งเปนการคิดที่

นําไปสูเปาหมายโดยตรงหรือคิดคนขอสรุปอันเปนคําตอบสําหรับการตัดสินใจหรือแกปญหาส่ิงใด

ส่ิงหนึ่ง ไดแก การคิดวิเคราะห การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค การคิดแบบ

วิทยาศาสตร การคิดแกปญหา และการคิดตัดสินใจ โดยวัดไดจากแบบวัดการคิดของศิริชัย กาญจนวาสี 

และคณะ (2551) 

 การคิดวิเคราะห หมายถึง การจําแนกแยกแยะขอมูลในสถานการณที่ปรากฏอยูโดยการ

ตรวจสอบองคประกอบและความสัมพันธ วัดตัวแปรไดจาก 1) บอกลักษณะหรือองคประกอบของ

ส่ิงตางๆ 2) บอกลักษณะรวมหรือลักษณะตางๆ ของส่ิงตางๆ 3) ระบุแนวทางท่ีแตละสวนมี

ความสัมพันธกัน (ความเหมือน/ความตาง, การคิดเชิงเหตุผล, การสรุปอางอิง, ความสัมพันธเชิง

สาเหตุ) 4) ประเมินความสมเหตุสมผลของความสัมพันธที่ได โดยวัดไดจากแบบวัดการคิดของ    

ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง การรับรูเหตุการณที่เผชิญอยูและคิดสะทอนอยาง

มีเหตุผลเปนปรนัย โดยขจัดความลําเอียงของตน เพื่อตัดสินใจวาจะเช่ือหรือทําอยางไร โดยวัดได

จาก 1) ระบุปญหา องคประกอบของปญหาและความเช่ือมโยง 2) ระบุคานิยม ความเช่ือขอ

สันนิษฐานที่อยูเ บ้ือหลังของปญหา 3) คิดสะทอนกลับและสรางขอสรุปของปญหา 4) ลง

ความเห็น/ตัดสินใจวาจะเช่ือหรือทําอยางไร 5) ประเมินวิพากษความเปนปรนัยความสมเหตุสมผล

ของความคิดหรือการกระทําที่ ไดลงความเห็นไวแลว  โดยวัดไดจากแบบวัดการคิดของ                  

ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) 

 การคิดสรางสรรค  หมายถึง การรวบรวมความคิดตางๆ เพื่อเสนอความตองการที่จะได

ผลลัพธที่เปนแนวคิดใหมที่เหมาะสม ริเร่ิมและเปนประโยชน วัดตัวแปรไดจาก 1) รับรูสภาพการณ

ที่เปนปญหา หรือความตองการที่จะเปล่ียนแปลง 2) กําหนดเปาหมายหรือแนวทางของผลลัพธที่มี

ความแปลกใหม 3) สรางแนวทาง/ทางเลือกที่มีความแปลกใหม และหลากหลาย 4) เลือก
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แนวทาง/ทางเลือกที่มีความแปลกใหมและเปนประโยชน 5) ประเมินผลสําเร็จของการคิด

สรางสรรคตามเปาหมาย (แปลกใหมและเปนประโยชน) โดยวัดไดจากแบบวัดการคิดของ           

ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) 

 การคิดแกปญหา  หมายถึง การวิเคราะหโจทย/สถานการณที่เปนปญหาเพื่อหาแนวทาง

ที่เหมาะสมในการแกโจทย/ปญหานั้น วัดไดจาก 1) การระบุปญหามองปญหาในแงมุมตางๆ 

อธิบายความสัมพันธของปญหากับบริบท/สภาพแวดลอม 2) การกําหนดเปาหมายหรือแนวทาง

ผลลัพธที่ตองการ  3) สรางแนวทาง/ทางเลือกที่หลากหลายในการแกปญหา 4) ประเมินและเลือก

แนวทาง/ทางเลือกที่เหมาะสมกับโจทย 5) ทดลองนําแนวคิด/ทางเลือกสูการปฏิบัติและปรับปรุง

แนวทางหรือวิธีแกปญหา 6) ประเมินผลสําเร็จของการแกปญหาตามเปาหมาย โดยวัดไดจากแบบ

วัดการคิดของศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) 

   การคิดตัดสินใจ  หมายถึง วิธีการเลือกคิดพิจารณาอยางมีเหตุผล จากทางเลือกหลายๆ

ทาง เพื่อตัดสินใจเลือกตัวเลือกที่ดีที่สุด ไปสูการปฏิบัติเพื่อบรรลุตามเปาหมายที่ต้ังใจไว วัดไดจาก 

1) ระบุปญหาที่ตองการตัดสินใจและสภาพบริบทของปญหา 2) กําหนดเปาหมายของการ

ตัดสินใจ 3) สรางทางเลือกที่หลากหลาย 4) วิเคราะหและเปรียบเทียบขอดีขอเสียของทางเลือก 5) 

ตัดสินใจเลือกทางเลือกที่เหมาะสม 6) ประเมินผลสําเร็จของทางเลือกตามเปาหมาย โดยวัดได

จากแบบวัดการคิดของศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) 

 การคิดแบบวิทยาศาสตร หมายถึง การพิจารณาขอมลูจากการสังเกตเพื่อตอบปญหา

อยางเปนข้ันตอน ซึ่งนําไปสูขอสรุปที่นาเชื่อถือ โดยวัดไดจาก 1) การต้ังปญหา 2) ต้ังสมมติฐาน 3)

การเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อตรวจสอบสมมติฐานที่ต้ังไว 4) การตีความขอมูลและสรุปผลการเก็บ

รวบรวมขอมูล 5) ตรวจสอบความถูกตองของขอสรุปดวยขอมูลประจักษ โดยวัดไดจากแบบวัดการ

คิดของศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) 

 เชาวนปญญา (IQ)  หมายถึง ระดับความสามารถทางสมองของนักเรียนที่ไดมาจากการ

ทดสอบโดยใชแบบทดสอบ Standard Progressive Matrices ของราเวน (Raven, 1988) 

ประกอบดวยแบบทดสอบยอยจํานวน 2 ชุด มีจํานวน 48 ขอ 

 จิตพิสัย หมายถึง ลักษณะพฤติกรรมที่เฉพาะตัวของแตละบุคคลเก่ียวของกับอารมณ

ความรูสึก มีเปาหมายของการแสดงออก ซึ่งจิตพิสัยจะประกอบดวย แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และเจตคติ  

 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ หมายถึง ความปรารถนาท่ีจะกระทําส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ใหสําเร็จลุลวง

ตามเปาหมายที่ ต้ังไวโ ดย ไมยอทอตออุปสร รควัด ไดจ ากแบบสอบถามแรงจูง ใ จ ใฝ

สัมฤทธ์ิของศักด์ิชัย  จันทแสง (2550) 
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 เจตคติตอการเรียนรู หมายถึง ความคิด ความเขาใจ ความคิดเห็น ความรูสึก และทาที

ของบุคคลที่มีตอสาระคณิตศาสตร ซึ่งมีอิทธิพลตอการแสดงออกของบุคคลนั้น โดยอาจแสดงออก

ในทางเห็นดวยหรือไมเห็นดวยก็ได เจตคติมีธรรมชาติที่คอนขางเปล่ียนแปลงยาก วัดไดจาก

แบบสอบถามเจตคติตอการเรียนรูสาระคณิตศาสตร 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนที่ไดจากการสอบของนักเรียนในมาตรฐานที่ 

2 การวัด,มาตรฐานที่ 3 เรขาคณิต,และมาตรฐานที่ 4 พีชคณิต สาระการเรียนรูคณิตศาสตรชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 จากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนในสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

 
ประโยชนจากการวิจัย 

1) หนวยงานที่เกี่ยวของกับการศึกษาไดรับทราบขอมูลเพื่อใชเปนสารสนเทศในการวาง

กรอบนโยบายเพ่ือการพัฒนาความสามารถทางการคิดของนักเรียนอันจะนําไปสูการพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนเพื่อเนนในปจจัยที่มีความสําคัญตอการ

พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดอยางถูกตองและเหมาะสม 

2) สถานศึกษา ไดขอมูลอันเปนสารสนเทศในการกําหนดหลักสูตรโดยเนนการจัดการ

เรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถทางการคิดในปจจัยที่สําคัญอันจะนําไปสูการพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรใหดีข้ึน 

3) ครูผูสอน ผูปกครอง ไดขอมูลเพื่อใชในการสงเสริมพัฒนาความสามารถทางการคิด

ของผูเรียนไดถูกตองตรงกับธรรมชาติของรายวิชาคณิตศาสตรมากยิ่งข้ึน 
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บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

ในการศึกษาวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยนําเสนอเนื้อหาท่ีเกี่ยวของจากการทบทวนเอกสารและ

งานวิจัยที่เกี่ยวของโดยแบงเนื้อหาออกเปน 6 ตอน คือ ตอนที่ 1 แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ตอนที่ 2 ความสามารถดานการคิด ตอนที่ 3 เชาวนปญญา ตอนที่ 4 จิตพิสัย 

ตอนท่ี 5 งานวิจัยที่เกี่ยวของ ตอนท่ี 6 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
ตอนท่ี 1 แนวคิดทฤษฎีทีเ่กี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 
ผูวิจัยจะกลาวถึงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตามหัวขอดังตอไปนี้ 1.1) ความหมายของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 1.2) ความสําคัญของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 1.3) แนวคิดและทฤษฏีที่

เกี่ยวกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 1.4) สาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 

 
  1.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

กูด (Good, 1973: 103) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนหมายถึงความรูที่ไดรับ หรือทักษะที่เกิดข้ึนจากการเรียนรูในวิชาตางๆ ที่ไดเรียน

มาแลว ซึ่งวัดไดจากคะแนนที่ครูผูสอนเปนผูให หรือจากแบบทดสอบหรืออาจรวมทั้งคะแนนที่ครู

เปนผูให และคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ 

เอเสนค (Eysenck, 1981: 29) ไดใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง

ขนาดความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่ตองอาศัยความพยายามจํานวนหนึ่ง ซึ่งอาจเปนผลมาจาก

การกระทําที่อาศัยความสามารถทางรางกายหรือสมอง โดยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน อาจไดมา

จากกระบวนการที่ไมตองอาศัยการทดสอบ เชน การสังเกต การตรวจการบาน หรืออาจอยูในรูป

ของเกรดท่ีไดจากโรงเรียนซึ่งตองอาศัยวิธีการที่ซับซอน หรืออาจไดจากแบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน 

เกตุสุดา มนิระพงศ (2537: 13) ไดใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง

ความสามารถในการที่จะพยายามเขาถึงความรูซึ่งเกิดจากการทํางานที่ประสานกัน และตองอาศัย

กับความพยายามอยางมาก ทั้งองคประกอบที่เกี่ยวของกับสติปญญา และองคประกอบที่ไมใช
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สติปญญา แสดงออกในรูปของความสําเร็จ ซึ่งสามารถสังเกตและวัดไดดวยเคร่ืองมือทางจิตวิทยา

หรือ แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทั่วไป 

ดังนั้นผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงหมายถึง ความสามารถของบุคคลที่เกิดจากการ

กระบวนการทํางานของรางกายทั้งสวนที่ใชสมองและไมใชสมองเพื่อใหเกิดความสําเร็จในการ

เรียน 
1.2 ความสําคัญของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
สุริยัน แสงแกว (2536: 23-25) ไดกลาวถึงความสําคัญผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวโดยสรุป 

5 ประการดังนี้ 

1. เพื่อดูระดับพัฒนาการ 

2. ใชเปนประโยชนในการแนะแนวนักเรียน 

3. เพื่อประโยชนในดานการวางแผนสรางหลักสูตรตอไป 

4. เพื่อใชในการสอบคัดเลือกและเล่ือนชั้น 

5. เพื่อใชเปรียบเทียบความสามารถในการสอบของครูโรงเรียนเดียวกัน หรือ

เปรียบเทียบระหวางโรงเรียน 
1.3 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
จากความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่กลาวมา จะเห็นไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนเปนส่ิงบงช้ีถึงความสําเร็จทางการศึกษาดังนั้นการศึกษาถึงปจจัยที่มีผลที่จะทําใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีนั้นจึงเปนส่ิงสําคัญ ดังมีนักการศึกษาหลายทาน ไดศึกษาถึงปจจัยที่มี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวดังนี้ 

ครัสเมเออร  (Klausmeier, 1971 อางถึงใน ดวงจันทร อันอาจ, 2542: 23) ไดศึกษาถึง

องคประกอบที่เปนตัวกําหนดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยกลาววา คุณลักษณะของผูเรียนเปนส่ิง

สําคัญที่สุดในการอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งองคประกอบที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประกอบดวย 

1. ความพรอมทางสมอง (Mental Maturity) ไดแก ความสามารถทางสติปญญา

ความสามารถทางการเรียนรู ความคิดรวมทั้งพื้นฐานความรูเดิม 

2. ความพรอมทางกายภาพ หรือความพรอมทางรางกาย (Physical Maturity) ไดแก

ความสามารถทางดานทักษะทางรางกายรวมทั้งพื้นฐานความรูเดิม 

3. ความพรอมทางดานจิตใจ (Affective Characteristic) ไดแก ความสนใจแรงจูงใจ 

เจตคติ คานิยม และบุคลิกภาพ 

4. เพศ 
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5. อายุ 

6. ภูมิหลังทางบานและสังคม 

7. อัตมโนทัศน 

แมดด็อก (Maddox, 1965 อางถึงใน จันทิมา ขนายกลาง, 2541: 9) กลาววา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของแตละบุคคลข้ึนอยูกับองคประกอบทางดานสติปญญา และความสามารถทาง

สมองรอยละ 50-60 ข้ึนอยูกับความพยายามและวิธีการศึกษาอยางมีประสิทธิภาพรอยละ 30-40 

และข้ึนอยูกับโอกาสและส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ อีกรอยละ 10-15 

อนาสตาซี  (Anastasi, 1976 อางถึงใน จันทิมา ขนายกลาง, 2541: 15) กลาววา บุคคล

จะประสบผลสําเร็จทางการศึกษาไดดีเพียงใด ยอมข้ึนอยูกับองคประกอบดังตอไปนี้ 

1. องคประกอบดานสติปญญา (Intellectual-Factor) เปนปจจัยสําคัญสวนหนึ่งที่มี

ผลตอการเรียนรูหรือสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน เปนความสามารถทางการคิดของบุคคล อันเปนผล

มาจากการสะสมของประสบการณตาง ๆ รวมถึงความสามารถที่ติดตัวมาแตกําเนิดซึ่ง 

ความสามารถเหลานี้วัดไดหลายทาง เปนตนวา วัดความถนัดทางการการเรียน ความคิด

สรางสรรคความสามารถในการแกปญหา สมรรถภาพทางสมอง เปนตน 

2. องคประกอบที่ไมใชทางดานสติปญญา (Non Intellectual-Factor) เชน เพศ อายุ

แผนการเรียน อันดับการเลือก รายไดของบิดามารดา นิสัยในการเรียน เจตคติในการเรียน

ตลอดจนสภาพแวดลอมของสถานศึกษา เปนตน 

บลูม  (Bloom, 1976 อางถึงใน พนิดา จันทรา, 2532: 9 -10) ไดศึกษาเกี่ยวกับลักษณะ

ของผูเรียนและการเรียนสรุปไดวา ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมี 3 ดาน คือ 

1. ตัวแปรที่เกี่ยวกับพฤติกรรมดานพุทธพิสัย (Cognitive Entry Behavior) หมายถึง

การเรียนรู ที่จําเปนตอการเรียนและมีมากอนการเรียน ไดแก ความถนัด และพื้นฐานความรูของ

นักเรียน 

2. ตัวแปรที่เกี่ยวกับลักษณะดานจิตพิสัย (Affective Entry Behavior) หมายถึง

สภาพการณที่ผูเรียนจะแสดงออกเม่ือผูเรียนไดเรียนรู ไดแก ความสนใจและเจตคติตอเนื้อหาวชิาที่

เรียน ความคิดเห็นเกี่ยวกับตนเองและบุคลิกภาพ 

3. ตัวแปรดานคุณภาพการสอน (Quality Entry Behavior) หมายถึง ประสิทธิผลซ่ึง

ผูเรียนจะไดรับผลสําเร็จในการเรียนรู ไดแก การไดรับคําแนะนํา การมีสวนรวมในการเรียนการ

สอน การเสริมแรงของครู การแกไขขอผิดพลาดและการใหขอมูลยอนกลับโดยสรุปผลของตัวแปรที่

มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคิดเปนรอยละไดดังนี้ 
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ตารางที่ 1.1 รอยละของตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ตัวแปร ขนาดอิทธพิล 

(รอยละ) 

พฤติกรรมทางดานพุทธพิสัย 50 

ลักษณะทางดานจิตพิสัย 15 

คุณภาพการสอน 25 

อ่ืนๆ  10 

 

จากขอสรุปขางตนแสดงวา พฤติกรรมทางดานพุทธพิสัยของผูเรียนมีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ไดถึงรอยละ 50 ลักษณะดานจิตพิสัยมีอิทธิผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนรอยละ 15 และคุณภาพการสอนของครูมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไดถึง

รอยละ 25 เหลืออีกรอยละ10 เปนตัวแปรอ่ืน ๆ ที่มีผลนอยมากตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียน  

 จากแนวคิดเกี่ยวกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสามารถสรุปปจจัยที่เกี่ยวของที่สงผลให

นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจะสูงหรือตํ่านั้นข้ึนอยูกับองคประกอบหลายประการ แตประการ

หลัก ๆ ที่สําคัญสําหรับการศึกษาไทยนั้นคือความสามารถทางสมองโดยมีองคประกอบทางดาน

ความสามารถในการคิดที่ถือวาเปนส่ิงที่สําคัญประการแรกที่ควรสงเสริม องคประกอบที่เปนปจจัย

สําคัญเกี่ยวกับตัวผูเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
1.4 สาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตร 
 

หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดใหสาระการเรียนรู

คณิตศาสตรอยูในกลุมสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักในการจัดการเรียนการสอน

เพื่อสรางพื้นฐานการคิด และเปนกลยุทธในการแกปญหาและวิกฤตของชาติ รวมถึงไดกําหนด

คุณภาพของนักเรียนเม่ือจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน 12 ป ในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรวา

นักเรียนจะตองสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนาคุณภาพชีวิต ตลอดจนสามารถนํา

ความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูสิ่งตาง ๆ และเปนพื้นฐานในการศึกษาใน

ระดับที่สูงข้ึนไดการที่นักเรียนจะเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยางมีคุณภาพนั้นจะตองมีความ



 

12 

สมดุลระหวางสาระทางดานความรู ทักษะกระบวนการควบคูไปกับคุณธรรม จริยธรรม คานิยม 

ดังนี้ 

1. มีความรู ความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานพรอมทั้งสามารถนําความรูนั้นไป 

ประยุกตได 

2. มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน 

3. มีความสามารถในการทํางานอยางเปนระบบ มีระเบียบวินัย มีความรอบคอบ มี 

ความรับผิดชอบ วิจารณญาณ มีความเชื่อมั่นในตนเอง พรอมทั้งตระหนกัในคุณคาและมีเจตคติที่

ดีตอคณิตศาสตร 

นอกจากนี้ไดมีการกําหนดสาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาข้ันพื้นฐานที่

เปนเกณฑในการกําหนดคุณภาพของนักเรียนเมื่อจบการศึกษาซ่ึงกําหนดไวเฉพาะสวนที่จําเปน

สําหรับเปนพื้นฐานในการดํารงชีวิตใหมีคุณภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544) มีรายละเอียด

ดังตอไปนี้ 

 

1. สาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

สาระการเรียนรูที่กําหนดไวนี้เปนสาระหลักที่จําเปนสําหรับนักเรียนทุกคนประกอบดวย

เนื้อหาวิชาคณิตศาสตรและทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร ในการจัดการเรียนรูครูควรบูรณาการ

สาระตาง ๆ เขาดวยกันเทาที่จะเปนไปได สาระที่เปนองคความรูของกลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตรประกอบดวย 

1. จํานวนและการดําเนินการ ความคิดรวบยอดเชิงจํานวน ระบบจํานวนจริง 

สมบัติเกี่ยวกับจํานวน การดําเนินการของจํานวน เชน การบวก การลบ การคูณ การหาร การ

แกปญหาตางๆ เกี่ยวกับจํานวน และการใชจํานวนในชีวิตจริง 

2. การวัด ความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พื้นที่ ปริมาตร และความจุ หนวยวัด

ระบบตางๆ การคาดคะเน อัตราสวนตรีโกณมิติ การแกปญหาเกี่ยวกับการวัด และการนําความรู

เกี่ยวกับการวัดไปใชในสถานการณตางๆ 

3. เรขาคณิต สมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ สองมิติ และสามมิติ การนึกภาพ 

แบบจําลองทางคณิตศาสตร ทฤษฎีบททางเรขาคณิต การแปลง (transformation) ทางเรขาคณิต 

ในเร่ืองการเล่ือนขนาน (translation) การสะทอน (reflection) และการหมุน (rotation) 
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4. พีชคณิต แบบรูป (pattern) ความสัมพันธ ฟงกชันตางๆ เซตและการ

ดําเนินการของเซต นิพจน สมการอสมการ กราฟ ลําดับเลขคณิต ลําดับเรขาคณิต อนุกรมเลข

คณิต และอนุกรมเรขาคณิต 

5. การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน สถิติ ความนาจะเปน การคาดการณ 

การสุม คากลางของขอมูล การกําหนดประเด็น คําถาม การเก็บรวบรวมขอมูล การจัดระบบขอมูล 

การวิเคราะหการแปลความขอมูล และการนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิ ตาราง และกราฟ การใช

ความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการอธิบายเหตุการณตางๆ 

6. ทักษะ/ กระบวนการทางคณิตศาสตร การแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย 

การใหเหตุผล การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร และการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆทาง

คณิตศาสตร และการเช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ   

 

2. มาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตร 

มาตรฐานการเรียนรูที่จําเปนสําหรับทุกคน มีดังนี้ 

สาระที่ 1: จํานวนและการดําเนินการ 

มาตรฐาน ค 1.1: เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนใน

ชีวิตจริง 

มาตรฐาน ค 1.2: เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ

ระหวาง การดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนนิการในการแกปญหาได 

มาตรฐาน ค 1.3: ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหาได 

มาตรฐาน ค 1.4: เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใชได 

สาระที่ 2: การวัด 

มาตรฐาน ค 2.1: เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด 

มาตรฐาน ค 2.2: วัดและคาดคะเนขนาดของส่ิงของที่ตองการวัดได 

มาตรฐาน ค 2.3: แกปญหาที่เกี่ยวกับการวัดได 

 

สาระที่ 3: เรขาคณิต 

มาตรฐาน ค 3.1: อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 

มาตรฐาน ค 3.2: ใชการนึกภาพ (visualization) ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ (spatial 

reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหาได 
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สาระที่ 4: พีชคณิต 

มาตรฐาน ค 4.1: อธิบายและวิเคราะหรูปแบบ (pattern) ความสัมพันธและฟงช่ันตางๆ 

ได 

มาตรฐาน ค 4.2: ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และแบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืน 

แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได 

สาระที่ 5: การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

มาตรฐาน ค 5.1: เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูลได 

มาตรฐาน ค 5.2: ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดการณ

ไดอยางสมเหตุสมผล 

มาตรฐาน ค 5.3: ใชความรูสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและแกปญหาได 

สาระที่ 6: ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร 

มาตรฐาน ค 6.1: มีความสามารถในการแกปญหา 

มาตรฐาน ค 6.2: มีความสามารถในการใชเหตุผล 

มาตรฐาน ค 6.3: มีความสามารถในการสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและ

การนําเสนอ 

มาตรฐาน ค 6.4: มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตรและ

เช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ ได 

มาตรฐาน ค 6.5: มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

 
ตอนท่ี 2 ความสามารถทางการคิด (Thinking ability) 
  

การคิดเปนเร่ืองที่มีความสําคัญตอการดํารงชีวิตของมนุษยเปนอยางมาก ขณะที่สภาพ

รางกายที่ต่ืนอยูจะรับการสัมผัสจากส่ิงแวดลอมตลอดเวลา โดยเมื่ออวัยวะไดรับสัมผัสแลวจะมี

การสงกระแสไปยังสมองเพื่อรับรู คิด ตัดสินใจและส่ังการออกมาเปนพฤติกรรมภายนอก 

กระบวนการคิดจึงเกิดข้ึนเสมอ และกระบวนการที่เกิดข้ึนกอนการแสดงออกของพฤติกรรมที่

มองเห็น ดังนั้นการคิดจึงเปนส่ิงที่จะเปนที่จะตองพัฒนาใหเกิดกับผูเรียน เพื่อจะไดนําไปใชใน

ชีวิตประจําวันและเปนพื้นฐานในการเรียนตอไป 
2.1. ความหมายของการคิด 
จากการศึกษาพบวาการคิดเปนกระบวนการทางสมองท่ีเกิดข้ึนเกือบตลอดเวลา การคิด

แบงออกเปน 2 ลักษณะใหญ ๆ คือการคิดแบบไมมีจุดมุงหมาย กับการคิดแบบมีจุดมุงหมาย
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(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2540: 2) ความคิดเปนกลไกของสมองที่เกิดข้ึน

ตลอดเวลา เปนไปตามธรรมชาติของมนุษย (ประพันธศิริ สุเสารัจ, 2543: 3) ตรงกับกลุมประสาท

กลุมหนึ่งในสมองสวนหนา ที่เรียกวา คอรเทกซ – Cortex เซลลสมองมีความละเอียดออนมากมี

ปฏิกิริยาไวตอวัตถุที่สามารถมองเห็น ไดยินและสัมผัสไดเทานั้น (มัทนี เกษกมล, 2534: 40-41) ที่

สรางความคิดรวบยอดของวัตถุแหงปญญาที่เราประสบอยูในสมอง (ชื่นจิต การบุญ, 2525: 5)

กระบวนการคิดจึงเปนเร่ืองที่นาศึกษา การคิดของคนแตละคนยอมแตกตางกัน การคิดเปนทกัษะที่

พัฒนาไดและจําเปนตองพัฒนาโดยเรงดวน (อรพรรณ พรสีมา, 2543) โดยเฉพาะอยางยิ่งสําหรับ

ผูเปนครู นอกจากจะนําไปใชเพื่อตนเองแลวยังตองชวยฝกใหแกนักเรียนและเยาวชนของชาติ 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2540: 2) (ศรินธร  วิทยะสิ รินันท ,  2544 อางถึง

ใน  ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544) การคิดเปนความสามารถยอยๆในการคิดในลักษณะตางๆ 

ซึ่งเปนองคประกอบของกระบวนการคิดที่สลับซับซอนเชนเดียวกับกองวิจัยทางการศึกษา 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2542 อางถึงใน เบญจมาศ เกตุแกว, 2548) ไดใหความหมายของทักษะ

การคิด หมายถึง ความสามารถยอยๆในการคิด ในลักษณะตาง ๆ ซึ่งเปนพฤติกรรมที่แสดงออก

และสังเกตได และเปนองคประกอบของกระบวนการคิดที่สลับซับซอนสวนเบญจมาศ เกตุแกว 

(2548) ไดสรุปไววา ทักษะการคิด หมายถึง พฤติกรรมการคิดที่มีลักษณะเปนรูปธรรมที่ชวยให

มองเห็นพฤติกรรมการคิด หรือความสามารถยอย ๆ ที่ใชในการแสวงหาขอมูล โดยการอธิบาย ถึง

สาเหตุที่มาของปญหาและปรากฏการณ การคาดคะเนส่ิงที่จะเกิด การจัดกระทํา การสื่อ

ความหมายและการตรวจพิสูจนขอมูลนั้นๆ สวน ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) ให

ความหมายของการคิดไววา การคิด (Thinking) เปนกระบวนการที่มนุษยรับรูส่ิงเรา มีปฏิสัมพันธ

กับส่ิงเราและพยายามจัดกระทําส่ิงเรานั้นโดยการผานกระบวนการทางสมอง จนไดผลผลิต เปน 

“ความคิด” ซึ่งมนุษยจะส่ือสารความคิดออกมาโดย การพูด การเขียน หรือ การกระทํา จาก

ความหมายของทักษะการคิดดังกลาว สรุปไดวา ทักษะการคิดเปนความสามารถทางสติปญญาที่

สลับซับซอน ที่ใชในการแสวงหาขอมูลที่เปนเหตุและผล การจัดกระทาํขอมูล การสื่อสาร เพื่อใชใน

การแกปญหาหรือสถานการณตาง ๆ ที่เกิดข้ึน 
2.2 ความสําคัญของการคิด 
การสงเสริมใหนักเรียนคิดเปนส่ิงสําคัญยิ่ง การคิด เปนกิจกรรมทางสมองที่เกิดข้ึน

ตลอดเวลา การคิดมีความสําคัญมากและสามารถประยุกตใชไดกับการเรียนรูสําหรับผูเรียนทุก  ๆคน  

โซหฮา (Zohar, 2003) สอดคลองกับการวิจัยของ ไวททิงตัน (Whittington,1997) ผลการวิจัยมี

ความสอดคลองกับทฤษฎีการคิดและความสามารถทางสติปญญา ซึ่งพบวาการคิดมีความสําคัญ
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และขาดไมไดในการเรียนการสอนในโรงเรียน ผูเรียนที่เรียนไดประสบความสําเร็จโดยมีพื้นฐาน

ทางการคิดเปนสวนประกอบที่สําคัญ สวนผูเรียนที่เรียนไมประสบความสําเร็จนั่นเปนเพราะไมได

อาศัยทักษะการคิด ดังนั้น นักเรียนจะสามารถเปนคนเกงไดในอนาคต หากไดมีโอกาสเรียนรูใน

กระบวนการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนไดคิดเปน คิดแกปญหาได เพราะนักเรียนแตละคนมี

ความถนัดของสมองไมเหมือนกัน (อุษณีย อนุรุทธวงศ, 2545: 52) การคิดจะทําใหสมองมนุษย

สามารถเรียนรูส่ิงตาง ๆ เพิ่มข้ึนไดอยางนามหัศจรรย (มานน เธียรประสิทธิ์, 2547) ฉะนั้นนักเรียน

ทุกคนมีศักยภาพในดานการคิดที่สมควรไดรับการพัฒนาอยางถูกตองเหมาะสม  
2.3 กลไกการคิด 
การคิดเปนกระบวนการทํางานของสมอง ในสมองของคนเราจะมีเซลลสมองจํานวน 1

แสนลานเซลล เซลลแตละตัวประกอบดวย เสนใยสมองแอกซอน (axon) ที่ทําหนาที่สงสัญญาณ

กระแสประสาทไปยังเซลลสมองที่อยูถัดไป สวนเสนใยสมองเดนไดรท (dendrite) เปนเสนใยสมอง

ที่ยื่นออกไปอีกทางหนึ่งทําหนาที่รับสัญญาณ และซินแนปส (synapses) เปนตัวเช่ือมระหวางแอก

ซอนกับเดนไดรท (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2544: 12) เปรียบเหมือน

สายโทรศัพทที่เช่ือมโยงไปมา กุลยา ตันติผลาชีวะ (2547: 44) ไดอธิบายวา การคิดเปนกลไก

สําคัญของสติปญญา ที่สรางองคความรูและผลิตผลทางปญญาที่เกิดคุณอนันต คนที่คิดไดแยบ

ยลจะทํางานไดมีประสิทธิภาพมากกวาคนที่คิดไมเปน ยิ่งถาฝกฝนใชสมองคิดและเรียนรูส่ิงตางๆ 

มากเทาไร สมองจะยิ่งสรางเครือขายเสนใยสมองท่ีจะเปนตัวชวยคิดชวยพัฒนาทักษะในการคิด

มากข้ึนเทานั้น (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2544: 22) ครูเปนบุคคลสําคัญที่จะ

ชวยสงเสริมใหนักเรียนคิด ดังนั้นในแตละกิจกรรมที่ครูจัดควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดพัฒนาการ

คิด คนสมัยกอนเกิดความคิดงอกงามเพราะมีโอกาสไดลองผิดลองถูก ทําใหเกิดเปนองคความรูที่

นํามาใชในปจจุบันตรงขามกับปจจุบันที่นักเรียนไมมีโอกาสลองผิดลองถูก เพราะนักเรียนสามารถ

หาคําตอบไดเพียงกดเมาสก็สามารถหาคําตอบไดโดยความกาวหนาทางเทคโนโลยี ทําใหนักเรียน

ใชสมองในการคิดนอยลง หากนักเรียนไมไดรับการฝกฝนกระบวนการคิด ในที่สุดก็จะกลายเปน

คนคิดไมเปน ไมสามารถสรางองคความรูดวยตนเองและไมรูจักการสรางสรรคสิ่งใหมๆ การคิดเปน

กระบวนการของสมองในการประมวลขอมูลความรูไปสูการอธิบาย การประยุกต การขยาย และ

สรางส่ิงใหม จุดเร่ิมตนของการคิดข้ึนอยูกับส่ิงเราและการไดใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ที่ไปกระตุน

สมองใหรับรูผานสูกระบวนการในสมอง เพื่อซึมซับและเช่ือมสานส่ิงที่รูเดิมกับส่ิงที่รับใหม ใหเกิด

การคิดรูดวยการวิเคราะห สังเคราะห ประเมินใหเหตุผลรวมทั้งขยายความคิดซ่ึงการกระทําซํ้า ๆ 

จะมีผลทําใหเกิดความคิด 
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2.4 ภาพของการคิด 
 เมื่อมีสิ่งเราการคิดเขามา มนุษยจะรับรูสิ่งเรานั้นโดยการสังเกตผานระบบประสาททั้ง 5 

แลวมีปฏิสัมพันธกับส่ิงเรานั้น โดยใชกระบวนการคิด (กระบวนการทางสมอง) เพื่อจัดดําเนินการ

สิ่งเราการคิดนั้นไปสูเปาหมายของการคิด จนไดผลลัพธปลายทางของการคิดเปนความคิด ซึ่ง

มนุษยสามารถส่ือสารความคิดของตนเองออกมา ผานชองทางการส่ือสารไดหลายแบบคือ การพูด 

การเขียน หรือการแสดงออกมาเปนทาทาง (ศิริชัย  กาญจนวาสี และคณะ, 2551) 

ในระหวางกระบวนการคิด มนุษยจะใชทักษะกระบวนการคิดที่มีองคประกอบยอย

หลากหลาย เชน เปรียบเทียบ จําแนก วิเคราะห สังเคราะห บูรณาการ สรางสรรค พัฒนาการ สรุป 

เปนตน แตละคนจะมีทักษะกระบวนการที่หลากหลายแตกตางกัน ตลอดจน มีการเรียกใชขอมูลที่

ตนเองมีอยูประกอบการคิด รวมทั้งมีการควบคุมบริหารจัดการประเมินกระบวนการคิดดังภาพ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
ภาพที ่2.1 ระบบการคิด (ศิริชัย  กาญจนวาสี และคณะ, 2551) 

สรุปไดวากลไกการคิดของคนเราก็คลายกับระบบการทํางานของคอมพิวเตอร ที่มีการ

ปอนขอมูล แปลขอมูล และแสดงผล การรับขอมูลตองมาจากประสาทสัมผัสทั้ง 5 มากระตุนกอน

จากนั้นตองอาศัยทักษะการรับรูการสังเกตแลวจึงจะเกิดกระบวนการคิดข้ึนในสมอง ที่สื่อออกมา

ทั้งจากการพูดการเขียน และการแสดงออกในทางอ่ืน มีผลทําการคิดของแตละคนแตกตางกันไป
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ดังนั้นการที่สอนใหนักเรียนคิดเปนจึงจําเปนมีกระบวนการฝกคิดเสียกอนที่นักเรียนจะมีทักษะการ

คิดตาง ๆ ตอไป 
2.5 ระดับความสามารถทางการคิด 
การคิดเปนส่ิงทาทายที่มีทั้งคนชอบและโตแยง คนสมัยโบราณบอกวาคิดมากจะบา

ฟุงซานเหตุเพราะไมเขาใจแกนของการคิด การคิดที่แทจริง คือการคิดสรางเสริม ที่ใชคําวาสราง

เสริม เพราะการคิดประกอบดวย การสรางส่ิงใหมใหเกิดข้ึนและการเสริมหรือเพิ่มความรูในตนได

แยบยลย่ิงข้ึน มิใชการคิดตอตานหรือคิดวิจารณ การพัฒนาทักษะการคิดตองเนนที่การคิดสราง

เสริมและจําเปนตองใหนักเรียนฝกทักษะการคิด ซึ่ง กุลยา ตันติผลาชีวะ (2547: 48) ไดแบงลําดับ

ข้ันของการคิดเปน 5 ระดับไดแกข้ันศูนย เปนข้ันที่คิดไมไดดวยเหตุผลเพราะปญญาไมมี เชน 

นักเรียนปญญาออนยอมคิดไมเปน 

ข้ันที่ 1 เปนข้ันที่คิดไมเปน เปนข้ันที่นักเรียนมีสมองสามารถคิดไดแตไมไดฝกคิด เพราะมี

ผูใหญคิดแทน มีครูคิดแทนนักเรียนจึงคิดไมได และคิดไมเปน 

ข้ันที่ 2 เปนการคิดโดยใชจิตตน (ego) เปนหลัก เปนการคิดต้ืนตอบเหตุผลที่สามารถแกไข

ได แตไมตองการแกไข 

ข้ันที่ 3 เปนการคิดวิจารณญาณ เปนการคิดที่มีการใชความรูมีการอธิบาย เปนการคิด

สวนหนึ่งที่ใชเหตุผลอยางมีความหมาย 

ข้ันที่ 4 การคิดสรางเสริมหรือการคิดเปนการคิดที่ลื่นไหล คิดส่ิงใหมได และมีความรู 

ใหมเกิดข้ึน ซึ่งการคิดตองมาจากการฝกทักษะการคิดจากการวิเคราะห สังเคราะห ประเมินดวย

การใชเหตุผลอธิบายจัดเปนความคิดข้ันสูง 
     4 

    3 คิดสรางเสริม 

   2 คิดวิจารณญาณ  

  1 คิดต้ืน   

 0 คิดไมเปน    

ขั้นท่ี คิดไมได     

 

ภาพที ่2.2  ลําดับข้ันของการคิด (กุลยา ตันติผลาชีวะ, 2547: 48) 
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สรุปไดวาแตละบุคคลอาจเร่ิมที่ข้ันไมเทากัน แตการฝกคิดนั้นจะมีลําดับข้ันตอนในการฝก

โดยเร่ิมจากระดับที่คิดไมได คิดไมเปน คิดอยางงาย หรือคิดต้ืนๆ จนไปถึงข้ันที่สามารถคิด

วิจารณญาณ และสามารถคิดสรางเสริมได การคิดนั้นสามารถพัฒนาไดเปนลําดับข้ันนั่นเอง 

 
2.6 แนวคิดเรื่องการคิดจากตางประเทศ 
สวนทฤษฎี หลักการ และแนวคิด เกี่ยวกับ “การคิด” ที่ไดมีการศึกษาโดยนักคิด 

นักจิตวิทยา และนักวิชาการจากตางประเทศ ซึ่ง ทิศนา แขมมณี และคณะ (2544) ไดสรุป ทฤษฎี 

หลักการ และแนวคิดที่สําคัญในเร่ืองนี้ไดแก เลวิน (Lewin) นักทฤษฎีกลุมเกสตตัลท (Gestalt) 

เช่ือวา ความคิดของบุคคลเกิดจากการรับรูส่ิงเรา ซึ่งบุคคลมักรับรูในลักษณะภาพรวมหรือสวนรวม

มากกวาสวนยอย แตบลูม (Bloom, 1961) ไดจําแนกการรับรู (Cognition) ออกเปน 5 ข้ัน ไดแก 

ความรู ความเขาใจ การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมนิ แตเม่ือป 2001 แอนเดอรสัน

และคณะ (Anderson, 2001) ไดทําการปรับเปลี่ยนเปน ความจํา ระลึกได ความเขาใจ วิเคราะห 

ประเมิน และสรางสรรค ทฤษฎีของเพียเจตอธิบายพัฒนาการของการคิดหรือปจจัยที่มีผลกระทบ

ตอพัฒนาการทางการคิดอาศัยเงื่อนไขที่สําคัญ 3 ประการ คือ วุฒิภาวะ ประสบการณเกี่ยวกับ

ส่ิงแวดลอมทางกายภาพ และอิทธิพลของส่ิงแวดลอมทางสังคม ซึ่งเพียเจตมีทัศนะวาการคิดหรือ

กระบวนการทางปญญาของมนุษยเปนความสัมพันธระหวางมนุษยกับส่ิงแวดลอม จึงทําให

โครงสรางทางความคิดของมนุษยไดมีการเปลี่ยนแปลงและพัฒนาเปนลําดับ สวนออซูเบล 

(Ausubel, 1968) อธิบายวา การเรียนรูอยางมีความหมาย (Meaningful Verbal Learning) จะ

เกิดข้ึนได หากการเรียนรูนั้นสามารถเช่ือมโยงกับส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่มีมากอน แตบรูเนอร (Bruner, 1965) 

ใหความสําคัญกับการเรียนรูของนักเรียนวา นักเรียนควรเร่ิมตนการเรียนรูจากการกระทํากอน แลว

จึงถึงข้ันการคิดและเขาใจในส่ิงที่เปนนามธรรม ซึ่งจะแตกตางกับของลิปแมนและคณะ (Lipman, 1980) 

ตรงกับความเชื่อที่วาปรัชญาเปนวิชาที่จะชวยเตรียมใหนักเรียนฝกฝนการคิด สําหรับสเติรนเบอรก

(Sternberg, 1985) กลับใหความสําคัญของความสามารถทางสติปญญาที่เกี่ยวของกับ

กระบวนการคิดโดยแบงเปน 3 ทฤษฎียอย คือ ทฤษฎียอยดานบริบทสังคม (Contextual 

Subtheory) ทฤษฎียอยดานประสบการณ (Experiential Subtheory) และทฤษฎียอยดาน

กระบวนการคิด (Componential) นอกจากนี้กิลฟอรด (Guilford, 1967) ไดอธิบายวา 

ความสามารถทางสมองของมนุษยประกอบดวย 3 มิติ คือ 1) ดานเนื้อหา (Contents) หมายถึง 

วัตถุขอมูลที่ใชเปนส่ือกอใหเกิดความคิด ซึ่งมีหลายรูปแบบ เชน อาจเปนภาพ เสียง สัญลักษณ 

ภาษา และพฤติกรรม 2) มิติดานปฏิบัติการ (Operations) หมายถึง กระบวนการตางๆ ที่บุคคลใช
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ในการคิดซ่ึงไดแก การรับรูและเขาใจ การจํา การคิดแบบอเนกนัย การคิดแบบเอกนัย และการ

ประเมินคา 3) มิติดานผลผลิต (Products) หมายถึง ผลของการคิด ซึ่งอาจมีลักษณะเปนหนวย 

(Unit) เปนกลุมหรือพวกของส่ิงตาง ๆ (Classes) เปนความสัมพันธ (Relation) เปนระบบ 

(System) เปนการแปลงรูป(Transformation) และการประยุกต (Implication) ความสามารถ

ทางการคิดของบุคคล เปนผลจากการผสมผสานมิติดานเนื้อหาและดานปฏิบัติการเขาดวยกันสวน

กานเย (Gagne, 1985) ไดอธิบายวา ผลของการเรียนรูของมนุษยมี 5 ประเภท ไดแก 1) ทักษะ

ทางปญญา (Intellectual Skills) ซึ่งประกอบดวยทักษะยอย 4 ระดับ คือ การจําแนกแยกแยะ 

สรางภาพในใจหรือในความคิดข้ึนได แลวจึงถึงข้ันการคิดและเขาใจในส่ิงที่เปนนามธรรม 2) กลวิธี

ในการเรียนรู (Cognitive Strategies) ซึ่งประกอบดวยกลวิธีการใสใจ การรับและทําความเขาใจ

ขอมูล การดึงความรูจากการทรงจํา การแกปญหา และกลวิธีการคิด 3) ภาษา (Verbal 

Information) 4) ทักษะการเคล่ือนไหว (Motor Skills) 5) เจตคติ (Attitudes) สําหรับผูที่เปรียบเทียบ

การคิดมีลักษณะการทํางานเหมือนคอมพิวเตอร คือ คลอสไมเออร (Klausmeier, 1985) ได

อธิบายกระบวนการคิดโดยใชทฤษฎีการประมวลผลขอมูล (Information Processing) วา มีการ

นําขอมูลเขาไป (Input) ผานตัวปฏิบัติการ (Processor) แลวสงผลออกมา (Output) กระบวนการ

คิดของมนุษยก็เชนเดียวกัน และผูที่เสนอความคิดแตกตางออกไปก็คือ ทอแรนซ (Torrance, 

1962) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของความคิดสรางสรรควาประกอบไปดวย ความ

คลองแคลวในการคิด (Fluency) ความยืดหยุนในการคิด (Flexibility) และความคิดริเร่ิมในการคิด 

(Originality) และผูที่บุกเบิกแนวคิดใหมเกี่ยวกับสติปญญาของมนุษย คือ การดเนอร (Gardner, 

1983) เรียกวา ทฤษฎีพหุปญญา (Multiple Intelligence) ที่เช่ือวาคนเราแตละคนมีความสามารถ 

ความถนัด หรือสติปญญาหลายดาน ตอนแรกการดเนอรไดจําแนกไว 7 ดาน ภายหลังเพิ่มเติมอีก 

2 ดาน รวมเปน 9 ดาน ไดแก ดานภาษา ดานตรรกและคณิตศาสตร ดานมิติสัมพันธ ดานรางกาย

และการเคล่ือนไหว ดานดนตรี/จังหวะ ดานศิลปะ ดานมนุษยสัมพันธ ดานเขาใจตนเอง และดาน

จิตพิสัย (เยาวพา เดชะคุปต, 2545: 8-13) 

สรุปไดวาแนวคิดเร่ืองการคิดจากตางประเทศ นักคิดแตละทานตางมีมุมมองตางกันแยก

เปนปจจัยภายในไดแกการทํางานของสมอง กับปจจัยภายนอกไดแกบุคคลและส่ิงแวดลอม ซึ่งจะ

สงผลตอกระบวนการคิด และการคิดนั้นสามารถพัฒนาไดตามศักยภาพและยุทธวิธีที่จะไดรับการ

ฝกฝนใหเกิดความสามารถทางการคิด 
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2.7 แนวคิดเรื่องการคิดในประเทศไทย 
นักคิดและนักการศึกษาไทยที่มีชื่อเสียงหลายทาน ไดใหทัศนะและแนวคิดเกี่ยวกับเร่ือง

การคิดและการพัฒนาการคิดไวจํานวนไมนอย โดยเฉพาะปจจุบันในยุคของการปฏิรูปการศึกษา

และปฏิรูปกระบวนการเรียนรู การพัฒนาความสามารถทางการคิดใหแกผูเรียนทุกระดับ กาํลัง

ไดรับความสนใจอยางมาก แนวคิดของนักคิดและนักการศึกษาไทย ไดแก สาโรช บัวศรี (2526) 

นักการศึกษาไทยผูมีชื่อเสียง ไดจุดประกายความคิดในการนําหลักธรรมอริยสัจ 4 มาประยุกตใช

ในการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการแกปญหา มีข้ันตอน ดังนี้ 1) ข้ันกําหนดปญหา (ข้ันทุกข) คือ 

การใหผูเรียนระบุปญหาที่ตองการแกไข 2) ข้ันต้ังสมมติฐาน (ข้ันสมุทัย) คือ การใหผูเรียนวิเคราะห

หาสาเหตุของปญหาและต้ังสมมติฐาน 3) ข้ันทดลองและเก็บขอมูล (ข้ันนิโรธ) คือ การใหผูเรียน

กําหนดวัตถุประสงค และวิธีการทดลองเพื่อพิสูจนสมมติฐาน และเก็บรวบรวมขอมูล 4) ข้ัน

วิเคราะหขอมูลและสรุปผล (ข้ันมรรค) คือ การใหผูเรียนนําขอมูลมาวิเคราะหและสรุปผลผูที่ให

ความสนใจเร่ืองของการพัฒนาการคิดคือ โกวิท ประวาลพฤกษ (2532) โดยสอนควบคูไปกับการ

วัดและประเมินผลการเรียนรู ประกอบดวยองคประกอบสําคัญ 2 องคประกอบ คือ1) โครงสราง

ของความรู เปนการเรียนรูที่ดีจะตองมีสิ่งใหมใกลเคียงกับส่ิงเดิม ถาขามข้ันตอนไปจะเปนการ

เรียนรูที่ยากทันที 2) กระบวนการคิด ไดแก กระบวนการในการสรางความเปนระบบในความคิดให

เกิดการพัฒนาทั้งดานกระบวนการและความรู เชน การรับขอมูล การคนหาขอมูล การเทียบและ

ปรับขอมูล เปนตน สําหรับประสาร มาลากุล ณ อยุธยา (2533) ไดศึกษาวิจัยเร่ืองของความคิด

สรางสรรค พบวา 1) ความคิดสรางสรรคตองเปนความคิดที่แปลกใหมแตกตางจากเดิม 2)

ความคิดสรางสรรคมักเปนการคิดที่มุงแกปญหาเปนสําคัญ และ 3) ความคิดสรางสรรคเปนการ

คิดที่มีคุณคา เปนประโยชนมิใชคิดฟุงซานใหแปลกไปเทานั้น ความคิดสรางสรรคเปนส่ิงที่สามารถ

พัฒนาใหเกิดข้ึนได มิใชเปนเพียงพรสวรรคเทานั้น เนื่องจากพื้นฐานความเช่ือเกี่ยวกับความคิด

สรางสรรคมี 8 ประการ คือ 1) คนทุกคนมีความสามารถที่คิดจะสรางสรรคได 2) ความคิด

สรางสรรคเปนความสามารถที่จะแสวงหาวิธีการที่จะใชประโยชนจากส่ิงที่มีอยูแลวใหดียิ่งข้ึน 3) 

การคิดสรางสรรคมี 4 แบบ คือ การคิดโดยอาศัยขอมูล การคิดจัดระบบระเบียบ การคิดหาทาง

เลือกหรือหาทางออกและการคิดโดยคํานึงถึงความสมัพันธกับบุคคลตางๆ ซึ่งถาผูใดสามารถใช

การคิดไดทั้ง 4 แบบ ก็จะประสบความสําเร็จไดดี 4) ความคิดสรางสรรคตองอาศัยการรูจักใช

ประโยชนจากขอมูล 5) การคิดจินตนาการและการอุปมาอุปไมย เปนเชื้อไฟสําหรับความคิด

สรางสรรค 6) ความคิดสรางสรรคเปนการคิดในมุมบวก 7) ความคิดสรางสรรคตองใชทั้งจิตสํานึก

และจิตใตสํานึกควบคูกันไป และ 8) ความคิดสรางสรรคเปนการคิดที่เกิดข้ึนเพื่อมุงสรางงานที่มี
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คุณคาและเปนประโยชนตอทุกฝาย นอกจากนี้สุมน อมรวิวัฒน (2533: 161) เสนอแนวความคิด

ในการจัดการเรียนการสอนโดยสรางศรัทธา และโยนิโสมนสิการ ซึ่งมุงเนนใหครูจัดสภาพแวดลอม 

แรงจูงใจและวิธีการสอนศิษยเกิดศรัทธาท่ีจะเรียนรู ไดฝกฝนวิธีการคิดโดยแยบคาย และนําการ

เรียนรูไปสูการปฏิบัติจนประจักษจริง การจัดการเรียนการสอนมุงเนนใหครูเปนกัลยาณมิตรของ

ศิษย ครูและศิษยมีความสัมพันธอันดีตอกัน ศิษยมีโอกาสคิด แสดงออก และปฏิบัติอยางถูกวิธี 

จนสามารถใชปญญาไดอยางเหมาะสม ข้ันตอนการสอนประกอบดวยข้ันตอนหลัก ๆ คือ 1) ข้ันนํา 

เปนข้ันที่ครูจัดสภาพหองเรียนใหเหมาะสม และครูวางตนเปนกัลยาณมิตรของผูเรียน และคง

บุคลิกภาพที่ดีของการเปนครู 2) ข้ันสอน เปนข้ันที่ครูเสนอปญหาใหผูเรียนฝกการรวบรวมขอมูล

ความรูตางๆ และจัดกิจกรรมท่ีเราใหผูเรียนเกิดความคิด สรุปความ และตัดสินใจเลือกของการ

แกปญหา และลงมือปฏิบัติ เพื่อพิสูจนผลของการเลือกนั้น และ 3) ข้ันสรุป เปนข้ันการอภิปราย 

สรุปผลการปฏิบัติ สรุปบทเรียนและวัดประเมินผลตอมาไกรยุทธ ธีรตยาคีนันท (2539: 53) ได

แสดงทัศนะไววา “นักเรียนไทยไมเกงเร่ืองการคิด การใชเหตุผล ก็เพราะครูไทยเองก็ไมสันทัดใน

การใชเหตุผล ใหแตความรูที่เปนขอเท็จจริง แตไมไดใหความรูที่เปนทักษะการคิด การคิดเปนจึง

เปนเคร่ืองมือสําคัญในการสรางสรรคความรู ซึ่งการสรางความรูนั้นทําไดใน 2 ลักษณะ คือ 1) การ

พรรณนาความหรือปรากฏการณที่เกิดข้ึนในสังคม โดยใชความสามารถเช่ือมโยงหรือใชเหตุการณ

ตาง ๆ ผสมผสานกันดวยเหตุผล ซึ่งเหตุผลก็มักจะเกี่ยวพันกับการประยุกตใชกระบวนทัศน 

(Paradigm) ในการมองปญหา ถาผูเรียนไมไดรับการพัฒนาใหมีกระบวนทัศนใหมๆ ก็จะไม

สามารถวิเคราะหเหตุการณในแงมุมที่ไมมีใครอธิบายมากอนได 2) การสรางสรรคทฤษฎีใหม หรือ

การสรางองคความรู เปนความสามารถในการพรรณนาปรากฏการณที่สลับซับซอนไดอยางเปน

ระบบ ซึ่งข้ึนอยูกับความสามารถในการแยกแยะปจจัยตาง ๆ ที่เปนองคประกอบของเหตุการณ

เพื่อจัดระบบความคิดและปรากฏการณนั้น ๆ ซึ่งหากมีกระบวนทัศนที่เกื้อกูลแลว ก็จะสามารถ

สานตอใหกลายเปนทฤษฎี อธิบายที่มาที่ไปของปรากฏการณนั้น ๆ ได ในป พ.ศ.2542 ประเวศ วะสี 

ไดเสนอกระบวนการทางปญญาซ่ึงประกอบดวยข้ันตอน 10 ข้ันตอน ซึ่งผูสอนควรจะฝกฝนใหแก

ผูเรียน ดังนี้คือ ฝกสังเกต ฝกบันทึก ฝกการนําเสนอตอที่ประชุม ฝกการฟง ฝกปุจฉา-วิสชันา ฝกต้ัง

สมมุติฐานและต้ังคําถาม ฝกการคนหาคําตอบ ฝกวิจัยฝกเช่ือมโยงบูรณาการ และฝกการเขียน

เรียบเรียงทางวิชาการ และในปเดียวกัน ชัยอนันต  สมุทวณิช ไดแสดงความคิดเห็นในเร่ืองของการ

คิดไววา การคิดของคนเรามีหลายรูปแบบ มิใชตายตัววาใครคิดแบบไหนแลวจะคิดแบบอ่ืนไมได ที่

ดีที่สุดก็ คือ เราควรจะรูวาในสภาวการณใดเราควรจะคิดอยางไร ไดแก การคิดแบบนักวิเคราะห 

(analytical) เมื่อตองการแสวงหาขอเท็จจริง การคิดแบบรวบยอด (conceptual) เมื่อตองการ
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ความคิดใหม การคิดแบบโครงสราง (structural thinking) ซึ่งจะนําไปสูความคิดอยางมีระบบ 

และนําไปสูการตัดสินใจ และการคิดแบบผูนําทางสังคม (social thinking) และช้ีใหเห็นความ

แตกตางระหวางการรู (knowing) กับความรู (knowledge) วาความรูนั้นเปนตัวความรูหรือองค

ความรู (body of knowledge) ซึ่งมีปรากฏอยูในหนังสือ เอกสารหรือส่ือตางๆ ถือสาระหรือ

สารัตถะของความรู สวนการรูนั้นเปนทักษะ คือ เปนวิธีการที่ผูเรียนใชในการแสวงหาตัวความรู 

การรูแบงออกไดเปน 4 ระดับ คือ 1) การไมรูวาไมรู 2) การไมรูวารู 3) การรูวาไมรู และ 4) การรูวารู 

ซึ่งระดับที่ 4 ถือเปนเปาหมายสูงสุดของการเรียนรู ตอมาโกวิท วรพิพัฒน (2544: 12) ไดริเร่ิม

แนวคิดเกี่ยวกับการ “คิดเปน” เปนการคิดเพื่อแกปญหา โดยอาศัยขอมูล 3 ประเภท คือ ขอมูลดาน

ตนเอง ขอมูลดานชุมชน สังคมส่ิงแวดลอม และขอมูลทางวิชาการ มาใชในการแกปญหา 
  

2.8 ปจจัยดานความสามารถทางการคิด 
จากขอมูลทั้งแนวการคิดจากตางประเทศและในประเทศที่ใชเปนฐานขอมูลในการศึกษา

เกี่ยวกับความสามารถการคิดนั้นในบริบทของการศึกษาในประเทศไทยพบวาความสามารถการ

คิดมีหลายอยางตามแตนิยามของแตละบุคคลจะนิยามข้ึนมาวาหมายถึงการคิดแบบใดบางเพื่อให

เหมาะสมกับบริบทของสถานการณนั้นๆ แตโดยทางทฤษฎีแลวความสามารถการคิดเปนการคิดที่

ซับซอนใชทักษะต้ังแต 2 ทักษะโดยอาศัยทักษะจากการคิดข้ันพื้นฐานมาเปนพื้นฐานในการคิด 

ทั้งนี้จากการสรุปจากทฤษฎีที่สําคัญจะหมายถึงความสามารถการคิดที่มีจุดมุงหมายดังตอไปนี้ซึ่ง

สอดคลองกับ ศิริชัย  กาญจนวาสี และคณะ (2551: 2) ดังตอไปนี้คือ 1) การคิดแบบวิทยาศาสตร 

2) การคิดแกปญหา 3) การคิดสรางสรรค 4) การคิดวิเคราะห 5) การคิดวิจารณญาณ 6) การคิด

ตัดสินใจ  
2.8.1 การคิดแบบวิทยาศาสตร (Scientific thinking) 

 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท., 2546) ไดใหความหมายของ

การคิดเชิงวิทยาศาสตร คือ ความคิดที่ใชในการพิสูจนหรือสํารวจตรวจสอบหาขอเท็จจริง  

 นิตยา  ภูมิไชยา (2535: 10) ไดสรุปความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

วา หมายถึง พฤติกรรมที่เกิดจากการปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรอยางเปนระบบจนเกิดความ

ชํานาญและคลองแคลวในการแสวงหาความรูใหมๆ  

 วรรณทิพา  รอดแรงคา (2540: บทนํา ค) การคิดแบบวิทยาศาสตรหมายถึง ความสามารถ

ในการใชกระบวนการตางๆ ไดแกการสังเกต การวัด การจําแนกประเภท การหาความสัมพันธ

ระหวางสเปสกับเวลา การใชตัวเลข การจัดกระทําและส่ือความหมายขอมูล การลงความคิดเห็น 
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การพยากรณ การต้ังสมมติฐาน การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ การกําหนดและควบคุมตัวแปร 

การทดลอง และการตีความหมายขอมูลและการลงขอสรุป อยางคลองแคลว ถูกตองและแมนยํา 

 ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) ไดใหความหมายไววา การพิจารณาขอมูลจากการ

สังเกตเพื่อตอบปญหาอยางเปนข้ันตอน ซึ่งนําไปสูขอสรุปที่นาเชื่อถือ 

การคิดเชิงวิทยาศาสตร จึงหมายถึงการคิดที่เปนกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่หมายถึง 

ความชํานาญ ความคลองแคลวทางความคิด โดยเลือกใชทักษะทางวิทยาศาสตรที่สอดคลองกับ

เนื้อหาไดอยางเหมาะสมสามารถจัดกระทํา สื่อความหมาย และลงขอสรุปไดอยางเปนเหตุเปนผล 

 สมาคมสงเสริมความกาวหนาทางวิทยาศาสตรแหงสหรัฐอเมริกา  (American 

Association for The Advancement of Science: AAAS) ไดกําหนดทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรไว 13 ทักษะ โดยแบงเปน 1) ทักษะการสังเกต 2) ทักษะการวัด 3) การจัดประเภท

ส่ิงของ 4) การใชความสัมพันธระยะทางกับเวลา 5) การใชจํานวนตัวเลขและการคํานวณ 6) การ

ถายทอดผลงาน 7) การลงขอวินิจฉัย 8) การพยากรณ และ ทักษะข้ันบูรณาการ 5 ทักษะ ไดแก 

1. กําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 
2. การต้ังสมมติฐาน 

3. การกําหนดและควบคุมตัวแปร 
4. การทดลอง 
5. การตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 

กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2538: 2-3) ไดเสนอทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนประถมไวดังนี้ 

1. การสังเกต (observation) การสังเกตเปนทักษะพื้นฐานของกระบวนการเรียนรู

กิจกรรมการสังเกตตองจัดใหผูเรียนไดใชประสาทสัมผัสทั้งหาของรางกายซ่ึงไดแก ตา หู จมูก ลิ้น 

และผิวหนัง ไมใชการใชเฉพาะสายตาเทานั้น การสังเกตเปนพื้นฐานของการคนพบ ขอเท็จจริงจาก

ประสบการณตรง 

2. การลงความเห็น  ( Inferring) เปนการอธิบายจากขอมูลที่สั ง เกตได  จัดเปน

กระบวนการคิดอยางเปนระบบ การลงความเห็นอาจถูกหรือผิดก็ได แตจะไมเหมือนกับการเดา

เพราะการเดาไมตองอาศัยขอมูลจากการสังเกต 

3. การจําแนก (Classifying) เปนกระบวนการวิธีในการจัดส่ิงตางๆ เขากลุมเดียวกัน 

จากคุณสมบัติเฉพาะบางอยางที่เหมือนกันรวมกัน โดยมีเกณฑการแบง 
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4. การวัด (Measuring) การพัฒนาทักษะในการวัดเพื่อใชประโยชนในการอธิบายขอมูล

ตางๆ ที่ไดจากการสังเกต เพื่อใหเกิดความสามารถในการเปรียบเทียบ ซึ่งอาจบอกเปนปริมาณที่

แนนอนไดการสื่อความหมาย (Communication) หมายรวมถึงทักษะในการบันทึกและการ

นําเสนอเพื่อส่ือความหมายขอมูลนั้นๆ อาจเปนการพูด เขียน หรือการใชภาพแสดงเปนตารางทํา

เปน กราฟเสน เพื่อส่ือความหมาย 

5. ความสัมพันธของเวลากับเนื้อที่ (Time and Space relationship) การศึกษาทางดาน

วิทยาศาสตรไมเพียงพอแตจะศึกษาเกี่ยวกับวัตถุหรือปรากฏการณตางๆ เทานั้น แตจะศึกษารวม

ไปถึงมิติของเวลาและเนื้อที่และความสัมพันธซึ่งกันและกันอีกดวย 

6. การพยากรณ (Predicting) เปนการคาดแหตุการณลวงหนา โดยอาศัยขอมูลจากการ

สังเกต การจําแนก การลงความเห็น การทนายจะมีความแมนยํา ถาการสังเกตกระทําอยางถี่ถวน 

และการวัดที่ถูกตองฉะนั้นการพยากรณโดยไมไดอาศัยขอมูลไมใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

7. การบันทึก (Recording) สําหรับชวยความจําและการสื่อความหมาย 

8. การทดลอง (Experimenting) เปนกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ทําใหเกิดขอคนพบ

ใหมๆ มีข้ันตอนดังนี้ กําหนดตัวปญหา ทํานายผล กําหนดตัวแปรและควบคุม สังเกตและวัด 

วิเคราะหผลรายงานผลและวิธีการทดลอง 
  

2.8.2 การคิดแกปญหา (Problem solving) 
 1) ความหมายในการแกปญหา 

 กาเย (Gagne, 1970: 63) ไดกลาววา ความสามารถในการแกปญหาเปนการ

เรียนรูอยางหนึ่งที่ตองอาศัยการเรียนรูประเภทหลักการ เกี่ยวของกันต้ังแตสอบประเภทข้ึนไปและ

ใชหลักการนั้นประสมประสานกันจนเปนความสามารถชนิดใหมที่เรียกวา ความสามารถทางดาน

การคิดแกปญหาโดยการเรียนรูประเภทหลักการนี้ ตองอาศัยหลักการเรียนรูประเภทมโนมติ กาเย

ไดอธิบายวาเปนการเรียนรูอีกประเภทหนึ่งที่ตองอาศัยความสมารถในการมองเห็นลักษณะรวม

ของส่ิงเราทั้งหลาย 

 เพียเจต (Piaget, 1962: 120) ไดอธิบายถึงความสามารถทางการคิดแกปญหาตาม

ทฤษฎีดานพัฒนาการในแงที่วา ความสามารถดานนี้จะเริ่มพัฒนาการมาต้ังแตข้ันที่ 3 คือ Stage 

of concrete Operation นักเรียนที่มีอายุประมาณ 7-8 ป จะเร่ิมมีความสามารถในการแกปญหา

แบบงายๆ ภายในขอบเขตจํากัด ตอมาถึงระดับการพัฒนาข้ันที่ 4 คือ Stage of Formal 

Operation นักเรียนที่มีอายุประมาณ 11-12 ป และสามารถคิดแกปญหาแบบซับซอนไดนักเรียน

สามารถเรียนรูในส่ิงที่เปนนามธรรม ชนิดซับซอนได 
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 ประสาท  อิศรปรีดา (2523: 185) กลาววา การคิดแกปญหาเปนกระบวนการที่ตอง

อาศัยสติปญญาและความคิด รวมทั้งรูปแบบพฤติกรรมที่ซับซอนตางๆ อันเปนผลมาจากการ

พัฒนาการทางปญญา การคิดแกปญหาจะตองมีความสัมพันธใกลชิดกับสติปญญา 

 ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) ไดใหความหมายไววา การวิเคราะหโจทย/

สถานการณที่เปนปญหาเพื่อหาแนวทางที่เหมาะสมในการแกโจทย/ปญหานั้น 

  จากแนวคิดของนักวิชาการดังกลาว สรุปไดวา ความสามารถทางการคิดแกปญหา 

หมายคือ การแกปญหาที่ตองอาศัยสติปญญาในระดับที่ซับซอนมาใชโดยจะมีการเช่ือมโยงจาก

ประสบการณเดิมที่ไดรับและประสบการณในปจจุบัน นํามาจัดลําดับและประสานกันเปนองค

ความรูใหม 
  2) แนวคิดเกีย่วกับการแกปญหา 
  กรอสนิคเคิล และบรูกเนอร (Grossinickle and Brueckner, 1959: 310-311) 

กลาวถึงองคประกอบของกระบวนการแกปญหาของนักเรียนมีดังนี้ 

1. ปญหาจะตองมีความเกี่ยวของกับตัวนักเรียน 

2. ปญหาที่สามารถทําการแกไขได 
3. ปญหานั้นอยูในขอบเขตที่ชัดเจน ที่นักเรียนแตละคนสามารถเขาใจได 

4. นักเรียนจะเสนอแนะวิธีการแกปญหาที่เปนไปได 
5. นักเรียนไดรับการแนะนําจากครูในการวางแผนการแกปญหา การเก็บรวบรวม

ขอมูลการจัดกระทําขอมูล และการประเมินผล 

6. วิธีการตางๆ มาใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

7. นักเรียนจะนําขบวนการแกปญหาที่วางแผนไวแลวมาใชในสถานการณที่เปนตน
กําเนิดของปญหาที่เกิดข้ึน 

8. สรุปการแกปญหา 

ซึ่งองคประกอบของการแกปญหาดังกลาวเปนขอที่ควรคํานึงถึงสําหรับการจัด

สถานการณที่ตองการใหนักเรียนแกปญหา 

  กิลฟอรด (Guilford, 1970: 130) เห็นวากระบวนการในการคิดแกปญหาน้ันควร

ประกอบดวยกระบวนการตางๆ 5 ข้ันตอนดังนี้ 

1. ข้ันเตรียมการ (Preparation) หมายถึง  ข้ันในการต้ังปญหาหรือคนหาปญหาวา

ปญหาที่แทจริงของเหตุการณนั้นๆ คืออะไร 
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2. ข้ันในการวิเคราะหปญหา (Analysis) หมายถึงข้ันในการพิจารณาดูวามีสงใดบาง

ที่เปนสาเหตุที่สําคัญของปญหาหรือส่ิงใดที่ไมใชสาเหตุที่สําคัญของปญหา 

3. ข้ันในการเสนอแนวทางในการแกปญหา (Production) หมายถึง การหาวิธีการ

แกปญหาใหตรงสาเหตุของปญหาแลวออกมาในรูปของวิธีการผลสุดทายจะไดผลลัพธออกมา 

4. ข้ันตรวจสอบผล (Verification) หมายถึง ข้ันในการเสนอเกณฑเพื่อการตรวจสอบ

ผลลัพธที่ไดจากากรเสนอวิธีการแกปญหา ถาพบวาผลลัพธนั้นยังไมไดผลที่ถูกตองก็ตองมีการ

เสนอวิธีแกปญหานี้ใหม จนแกวาจะไดวิธีการที่ดีที่สุด หรือถูกตองที่สุด 

5. ข้ันในการนําไปประยุกตใหม (Revification) หมายถึง การนําวิธีการแกปญหาที่

ถูกตองไปใชในโอกาสขางหนาเมื่อพบกับเหตุการณคลายคลงึกับปญหาที่เคยพบเห็นมาแลว 
 

2.8.3 การคิดสรางสรรค (creative thinking) 
 1) ความหมายของการคิดสรางสรรค  

ความหมายของความคิดสรางสรรค นักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดให

ความหมายของการคิดสรางสรรคไวดังนี้ 

  ทอรแรนซ  (Torrance, 1962: 161) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา

เปนความหมายของบุคคลในกระบวนการคิดสรางสรรค ผลิตผลหรือส่ิงแปลกๆ ใหมๆ ที่ไมรูจักมา

กอน ซึ่งส่ิงตางๆ เหลานี้ อาจจะเกิดจากการรวบรวมองคความรูตางๆ ที่ไดจากประสบการณแลว

รวบรวมความคิดเปนสมมติฐาน และทําการทดสอบสมมติฐานและรายงานผลที่ไดรับจากากร

คนพบ 

  กิลฟอรด (Guilford, 1967: 61) ไดใหความหมายวา ความคิดสรางสรรคเปน

ลักษณะความคิดอเนกนัย (Divergent thinking) คือความคิดหลายทิศทางหลายแงหลายมุม คิด

ไดกวางไกล ลักษณะความคิด เชนนี้จะนําไปสูความคิด การประดิษฐส่ิงแปลกใหม รวมทั้งการคิด

หาวิธีการแกปญหาไดสําเร็จดวย ความคิดอเนกนัย ประกอบดวย ความคิดริเร่ิม (Originality) 

ความคิดคลองแคลว (Fluency) ความคิดยืดหยุน (Flexibility) และความคิดละเอียดลออ 

(Elaboration)  

  โบโน (Bono, 1982) กลาววาความคิดสรางสรรคหมายถึงความสามารถทางการ

คิดนอกกรอบ (Lateral Thinking) เพื่อสรางแนวคิดใหมที่จะนํามาใชแกปญหาไดหลายๆ แนวคิด 

และนําแนวคิดเหลานี้ไปพัฒนาตอเพื่อใหสามารถแกปญหาที่ตองการได 

 เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศศักด์ิ (2545: 3-4) ไดใหความหมายของการคิดสรางสรรคไว 3 อยาง  
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1. ความคิดแงบวก (Positive thinking) คือการคิดโดยไมไดมีนัยที่เกี่ยวของกับความ

แตกตางหรือแปลกใหม ทั้งนี้ความคิดแงบวกเปนส่ิงที่เกี่ยวเนื่องกับลักษณะนิสัยซึ่งตรงขามกับการ

คิดแงลบ (Negative thinking) ซึ่งหมายถึง ความคิดที่ไมดีงาม คิดไมดีตอผูอ่ืนหรือตนเอง คิดบ่ัน

ทอนกําลังใจ  

2. การกระทําที่ไมทํารายใคร (Constructive thinking) ใชในความคิดที่ไมทําลาย

ลาง การคิดและการกระทําในเชิงลบที่มุงทําลายลาง เปนลักษณะการเสนอแนะที่เปนประโยชน

และสามารถเอาไปใชได 

3. การคิดสรางส่ิงใหมๆ (Creative thinking) ซึ่งเปนความหมายเกี่ยวกับ

ความหมายทั่วๆ ไป ในภาษาอังกฤษเปนการสรางสรรคส่ิงใหมที่แตกตางไปจากเดิม 

  ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) ไดใหความหมายไววา การรวบรวมความคิด

ตางๆ เพื่อเสนอความตองการที่จะไดผลลัพธที่เปนแนวคิดใหมที่เหมาะสม ริเร่ิมและเปนประโยชน 

  ดังนั้นการคิดสรางสรรคจึงหมายถึง การคิดที่กวางรอบดาน มองหลายมิติ เปนการคิด

ที่มุงเนนประโยชน สรางและพัฒนาส่ิงใหมๆ ใหเกิดข้ึนโดยที่ไมมีผูอ่ืนคิดมากกอน รวมไปถึงความ

คลองแคลว ความยืดหยุนของการคิด และตองอาศัยจินตนาการเขามาชวยในกระบวนการคิด   
  2) แนวคิดเกี่ยวกับการคิดสรางสรรค 
  มีการศึกษาเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคในหลายสาขาความรู และไดขอสรุปที่นาสนใจ

วาการคิดสรางสรรคมีหลายลักษณะ เปนกระบวนการท่ีประกอบดวยข้ันตอนและมีระดับของ

ความคิด ดังจะกลาวตอไปนี้ 

  กลิฟอรด (Guilford, 1967: 12) ไดจําแนกความคิดสรางสรรคไว 4 ชนิด 

(1) ความคลอง (Fluency) คือการที่บุคคลคิดคํา, องคประกอบและประโยคได

อยางตอเนื่องรวดเร็ว 

(2) ความยืดหยุนหลากหลาย (Flexiblelity) คือ การที่บุคคลสามารถคิดไดอยาง

เปนเอกลักษณไมเหมือนใคร 

(3) ความริเร่ิม (Originality) คือ การที่บุคคลสามารถคิด พูดหรือ ตอบสนอง

อยางเปนเอกลักษณไมเหมือนใคร  

(4) ความละเอียด (Elaboration) คือ ความสามารถทางการคิด หรือแสดงออก 

หรืออธิบายรายละเอียดของส่ิงตางๆ  
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  2.8.4 การคิดวิเคราะห (Analytical thinking)  
  การคิดวิเคราะหเปนความสามารถการคิดที่มีนักวิจัยใหความสนใจไดศึกษา

คนควาวิจัยเปนจํานวนมากทั้งในและตางประเทศซึ่งการคิดวิเคราะหจัดวาเปนความสามารถการ

คิดประเภทหน่ึงที่ตองอาศัยการคิดข้ันพื้นฐานหลายทักษะ ต้ังแต 2 ทักษะข้ึนมาพัฒนาตอจนเกิด

เปนความสามารถการคิด ซีฟเวอร (Schiever, 1991: 12) ซึ่งผูวิจัยไดนําเสนอรายละเอียด

ดังตอไปนี้  
  1) ความหมายของการคิดวิเคราะห 
  บลูม (Bloom, 1961: 163) ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวาเปนการตีความ

องคประกอบของขอมูล และคนหาความสัมพันธ แนวทางที่ใชในการจัดการ การวิเคราะหบางคร้ัง

ถูกควบคุมดวยการเทคนิคและวิธีการ 

 อรพรรณ  พรสีมา (2543: 24) กลาววา การคิดวิเคราะห หมายถึง ทักษะการคิด

ระดับกลางซ่ึงจะตองไดรับการพัฒนาตอจากทักษะการคิดพื้นฐาน มีการพัฒนาแงมุมของขอมูล

โดยรอบดานเพื่อหาเหตุผลและความสัมพันธระหวางองคประกอบตางๆ  

ทิศนา  แขมมณีและคณะ (2544: 76) กลาววา การคิดวิเคราะห หมายถึง การแยก

ขอมูลหรือภาพรวมของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนยอยๆ แลวจัดขอมูลเปนหมวดหมูตามเกณฑที่

กําหนดเพื่อใหเขาใจ และเห็นความสัมพันธของขอมูล 

 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท., 2545: 153) ให

ความหมายของการคิดวิเคราะหวาหมายถึง การจําแนก รวบรวมเปนหมวดหมู รวมทั้งการจัด

ประเด็นตางๆ เชน การจําแนกชนิดของหิน โดยพิจารณาลักษณะภายนอกเปนเกณฑ 

 เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศศักด์ิ (2547: 2) การคิดวิเคราะห หมายถึง การจําแนก

แยกแยะ องคประกอบของส่ิงใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆ เพื่อคนหาวาทํามาจากอะไร มีองคประกอบ

อยางไร ประกอบข้ึนมาไดอยางไร เช่ือมโยงสัมพันธกันอยางไร 

 ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) ไดใหความหมายไววา การจําแนกแยกแยะ

ขอมูลในสถานการณที่ปรากฏอยูโดยการตรวจสอบองคประกอบและความสัมพันธ (ระบุประเด็น

สําคัญ ความสัมพันธ วินิจฉัยโอกาส หรือขอสันนิษฐานจากขอมูลที่มี ลงขอสรุปเชิงตรรกะ) 

 สรุปไดวา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง การจําแนกลักษณะหรือองคประกอบของส่ิง

ตางๆโดยพิจารณาถึงความเหมือนความแตกตางของส่ิงเหลานั้น รวมถึงการเช่ือมโยง การสรุป

อางอิง การใหเหตุผลอยางสมเหตุสมผลของความสัมพันธได 
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   2) แนวคิดของการคิดเคราะห 
   การคิดวิเคราะหตามแนวคิดสารระบบของ บลูม (Bloom, 1956 อางถึงในลวน  

สายยศ  และอังศณา  สายยศ, 2539: 41-44)  กลาววา การคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการ

แยกแยะเพื่อหาสวนยอยของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อหาตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร มี

ความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผลและที่เปนเหตุอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร การ

วิเคราะหแบงออกเปน3 อยาง ดังนี้ 

1. วิเคราะหความสําคัญ หมายถึงการแยกแยะส่ิงที่กําหนดมาใหวาอะไรสําคัญ

หรือจําเปนหรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัวไหนเปนผล 

2. วิเคราะหความสัมพันธ หมายถึง การคนหาวาความสําคัญยอย ๆ ของเร่ืองราว

หรือเหตุการณนั้นเกี่ยวพันกันอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันสอยางไร 

3. วิเคราะหหลักการ หมายถึง การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุสิ่งของ 

เร่ืองราว และการกระทําตางๆ วาส่ิงเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่องจากอะไร โดย

ยึดอะไรเปนหลักแกน มีสิ่งใดเปนตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักการใดมีเทคนิคอยางไร หรือยึดคติใด 
 

 2.8.5 การคิดวิจารณญาณ (Critical thinking) 
  1) ความหมายของการคิดวิจารณญาณ 
 เดรสเซล และ เมยฮิว (Dressel and Mayhew, 1957) เสนอไววา การคิดอยาง

มีวิจารณญาณ เปนการคิดที่ประกอบดวยความสามารถ 5 ประการคือ การนิยามปญหา การเลือก

และรวบรวมขอมูลที่เปนคําตอบของปญหา การแยกแยะและจัดระบบขอมูล การกําหนดและ

ต้ังสมมติฐานจากปญหา การลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล 

 วัตสัน และเกรเซอร (Watson and Glaser, 1964) ไดใหความหมายของการ

คิดอยางมีวิจารณญาณไววา เปนการคิด ประกอบดวยทัศนคติ ความรูและทักษะ โดยที่ทัศนคติ 

หมายถึง ทัศนคติตอการแสวงหาความรูและยอมรับ การแสวงหาหลักฐานมาสนับสนุนส่ิงที่อางวา

เปนจริง แลวใชความรูดานการอนุมาน การสรุปใจความสําคัญและการสรุปเปนกรณีทั่วไป โดย

ตัดสินจากหลักฐานอยางสมเหตุสมผลสอดคลองกับหลักตรรกวิทยา ตลอดจนทักษะในการใช

ทัศนคติและความรูดังกลาวมาประเมินและตัดสินความถูกตองของขอความ 

 เอ็นนิส (Ennis, 1985 อางถึงในยุวารินทร ธนกัญญา, 2546) ไดใหความหมาย

ของการคิดอยางมีวิจารณญาณวาเปนการประเมินความถูกตองเหมาะสมของขอความ โดยให

ความหมายเชิงปฏิบัติการวาเปนกระบวนการตัดสินอยางมีเหตุผล ใชความคิดตรึกตรอง กอนที่จะ

เช่ือถือหรือกอนที่จะลงมือปฏิบัติ 



 

31 

 ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ  (2551) ไดใหนิยามไววา การรับรูเหตุการณที่

เผชิญอยูและคิดสะทอนอยางมีเหตุผลเปนปรนัย โดยขจัดความลําเอียงของตน เพื่อตัดสินใจวาจะ

เช่ือหรือทําอยางไร 

ดังนั้นการคิดวิจารณญาณ หมายถึง การเสาะแสวงหาความรู โดยการหา

เหตุผลพิจารณาโดยอาศัยหลักการที่สําคัญมาชวยในการพจิารณาหาความสัมพันธของเหตุผลเพือ่

เปนพื้นฐานของการตัดสิน ประเมิน และปฏิบัติ  

 
 2) แนวคิดเกี่ยวกับการคิดวิจารณญาณ 
  เดรสเซล  และ  เมยฮิว  (Dressel  and  Mayhew,  1957)  ไดกลาวถึงความสามารถซึ่ง

ถือวาเปนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ประกอดดวยความสามารถในดานตาง ๆ 5 ดาน 

ไดแก 

1. ความสามารถในการนิยามปญหา ประกอบดวย 

 1.1ตระหนักถึงความเปนไปของปญหา  ไดแก  การรูถึงเงื่อนไขตางๆ ที่มี

ความสัมพันธกันในสถานการณ การรูถึงความขัดแยงและเร่ืองราวที่สําคัญ การระบุถึงจะเช่ือมตอ

ที่ขาดหายของชุดเหตุการณหรือความคิดและการรูถึงสภาพปญหาที่ยังไมมีคําตอบ 

  1.2 การนิยามปญหา ไดแก การระบุถึงธรรมชาติของปญหา ความเขาใจถึงส่ิงที่

เกี่ยวของและจําเปนในการแกปญหา นิยามองคประกอบของปญหาที่มีความยุงยากจากนามธรรม

ใหเปนรูปธรรม จําแนกแยกแยะองคประกอบของปญหาที่มีความซับซอนออกเปนสวนประกอบที่

สามารถจัดกระทําได ระบุองคประกอบที่สําคัญของปญหา จัดองคประกอบของปญหาใหเปน

ลําดับข้ันตอน 

2. ความสามารถในการเลือกขอมูลสําหรับการแกปญหา คือ การจัดสินใจวาขอมูล

ใดมีความจําเปนตอการแกปญหา การจําแนกแปลงขอมูลที่เช่ือถือไดกับเช่ือถือไมได การระบุวา

ขอมูลใดควรยอมรับหรือไม การเลือกตัวอยางขอมูลที่มีความเพียงพอและมีความเชื่อถือได รวมทั้ง

การจัดระเบียบขอมูล 

3. ความสามารถในการตระหนักในขอตกลงเบื้องตน ประกอบดวย การระบุขอตกลง

เบ้ืองตนที่ผูอางเหตุผลไมไดกลาว การระบุขอตกลงเบ้ืองตนที่คัดคานการอางเหตุผลและการระบุ

ขอตกลงเบื้องตนที่ไมเกี่ยวของกับการอาง 

4. ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน ประกอบดวย การคนหา การ

ชี้แนะคําตอบ โดยอาศัยขอมูลและขอตกลงเบื้องตน 
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5. ความสามารถในการลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล ประกอบดวยการลงขอสรุป

อยางสมเหตุสมผล โดยอาศัยขอตกลงเบ้ืองตน สมมติฐานและขอมูลที่เกี่ยวของ ไดแก การระบุ

ความสัมพันธของคํา การระบุเงื่อนไขที่จําเปนและเพียงพอ การระบุความสัมพันธเชิงเหตุผล การ

ระบุและกําหนดขอสรุป 

 การพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวนการที่นําไปสูขอสรุป ไดแก การ

จําแนกการสรุปที่สมเหตุสมผลที่อาศัยคานิยม ความพึงพอใจและความลําเอียง การจําแนก

ระหวางการคิดหาเหตุผลที่มีและไมมีขอสรุปที่แนนอน 

 การประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช ไดแก การระบุเงื่อนไขที่จําเปนตอ

การพิสูจนขอสรุป การรูถึงเงื่อนไขและตัดสินความเพียงพอของขอสรุปที่เปนคําตอบของปญหา 

 ทฤษฎีทางสติปญญาของกิลฟอรด  (Guilford, 1967) เปนนักจิตวิทยาในกลุมจิตมิติ

ซึ่งอธิบายวา ความสามารถทางสมองนั้นเปนผลมาจากการปฏิบัติงานตามเง่ือนไขที่กําหนดใน

ลักษณะของความสามารถดานตางๆ ที่เรียกวา องคประกอบและสามารถประเมินความสามารถนี้

ไดดวยแบบสอบมาตรฐาน เขาไดนําเสนอโครงสรางทางสติปญญา โดยอธิบายวา ความสามารถ

ทางสมองของมนุษยประกอบดวยสามมิติ คือ มิติดานเนื้อหา มิติดานวิธีการ และมิติดานผลผลิต 

ทั้งสามมิติประกอบกันเขาเปนหนวยจุลภาคจํานวน 150 หนวย แตละหนวยมี 3 มิติ เขาไดอธิบาย

วา เมื่อบุคคลพบกับปญหาและสภาพที่กอใหเกิดปญหาโดยการแปลงรูปใหเขากับที่มีอยูในสวน

ของความจําซ่ึงบางคร้ังอาจมีการแกไขขอมูลกอนจากนั้นจะประเมินกล่ันกรองเพ่ือแยกประเภท

ขอมูลที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของออกจากปญหาและไดอธิบายรูปแบบของการคิดแกปญหาวา 

เปนกระบวนการของความสามารถทางสมองดานการจํา การรูและความเขาใจ การคิดแบบอเนก

นัย การคิดแบบเอกนัยและการประเมินคา ซึ่งทั้งหมดจะมีผลรวมกัน ท ฤ ษ ฎี ก า ร คิ ด อ ย า ง มี

วิจารณญาณของเอ็นนิส  (Ennis, 1985 อางถึงในยุวารินทร  ธนกัญญา, 2546: 32) 

 เอ็นนิส ไดนิยามการคิดอยางมีวิจารณญาณและเผยแพรคร้ังแรกในป ค.ศ. 1962 และ

ไดปรับขยายนิยามใหครอบคุลมมากข้ึนในป ค.ศ. 1985 และในปเดียวกันนี้ เขาไดเขียนหนังสือ

รวมกับ Norris ชื่อวา “Evaluation Critical Thinking” ซึ่งกลาววาการคิดอยางมีวิจารณญาณเปน

การคิดพิจารณา ไตรตรองอยางมีเหตุผล และคิดแบบตรึกตรอง เพื่อตัดสินใจกอนที่จะเช่ือหรือ

กอนที่จะลงมือปฏิบัติ เขาไดจําแนกความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณ ออกเปน

องคประกอบยอย ๆ ดังนี้ 
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1. ความสามารถในการนิยามและทําใหกระจาง ชัด  ซึ่ งประกอบดวย

ความสามารถในการถามไดตรงประเด็น การวิเคราะหขอโตแยง การถามและตอบคําถามได

ชัดเจนและทาทาย การนิยามคําศัพทและพิจารณาตัดสินคํานิยาม การระบุขอตกลงเบื้องตน 

2. ความสามารถในการพิจารณาตัดสินขอมูล ซึ่งใชประกอบการพิจารณาความ

นาเชื่อถือ ของแหลงขอมูล การพิจารณาตัดสินการสังเกต 

3. ความสามารถในการสรุปอางอิงซึ่งประกอบดวย การพิจารณาลงสรุปแบบนิร

นัยการพิจารณาลงสรุปแบบอุปนัย การกระทําและตัดสินคุณคา 

4. ยุทธวิธีและกลยุทธ ซึ่งประกอบดวยการตัดสินใจที่จะปฏิบัติ การมีปฏิกิริยา

กับบุคคลอ่ืน 

 คาโรลิ  (Carolle, 1973 อางถึงในวิไลวรรณ  ปยะปกณ, 2535: 20-21)  ไดศึกษา

งานวิจัยเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณหลายเร่ือง พบวาการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ประกอบดวยทักษะเฉพาะหลาย ๆ อยาง ซึ่งงานวิจัยแตละเร่ืองนิยามแตกตางกัน แตเมื่อ

เปรียบเทียบกันแลวพบวาคลายกันในความหมาย จึงไดจัดกลุมทักษะซ่ึงประกอบเปนความคิด

อยางมีวิจารณญาณได 7 อยางดังนี้  

1. การนิยาม (Defining)  ประกอบดวย การกําหนดปญหา การทําความตกลง

เกี่ยวกับความหมายของคํา และขอความ การทําความกระจางเกี่ยวกับความหายและการกําหนด

เกณฑ 

2. กําหนดสมมติฐาน ประกอบดวยการคิดถึงความสัมพันธเชิงเหตุผล การแสวงหา

ทางเลือก การระบุความคิดเชิงสมมติฐาน และการพยากรณ 

3. กระบวนการขอมูล ประกอบดวยการระบุขอมูลที่จําเปน การเก็บรวบรวมขอมูล 

การเลือกขอมูลการแสวงหาหลักฐานและการจัดระบบขอมูล 

4. การตีความ และการสรุปอางอิง ประกอบดวย การตีความขอเท็จจริง การ

เปรียบเทียบ การแสดงใหเห็นความแตกตาง การสรุปอางอิงจากหลักฐานและการระบุความมีอคติ 

5. การใชเหตุผลประกอบดวย การตระหนักถึงขอผิดพลาดในเชิงตรรกศาสตร การ

พิจารณา การตัดสินความคิดเห็น (ทั้งของตนเองและผูอ่ืน) การสรุปโดยใชหลักการตรรกศาสตร 

การระบุถึง ขอสันนิษฐานที่ไมไดกําหนดไวอยางชัดเจน การสนับสนุนขอสรุป การระบุเหตุและผล

และการระบุความสัมพันธเชิงตรรกศาสตร 

6. การประเมินประกอบดวย ประเมินโดยอาศัยเกณฑการจัดอันดับขอความเรือง

ราวและความคิด การกําหนดความสมเหตุสมผลของการอางเหตุผล การจําแนกระหวางขอเทจ็จริง
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ออกจากความคิดเห็น การจัดสินขอความเปนจริงหรือเปนเท็จ การจัดสินความเช่ือถือไดของขอมูล

และการประเมินขอสรุป 

7. การประยุกต ประกอบดวย การทดสอบขอสรุปการคิดหาเหตุผลเชิงอนุมาน การ

ประยุกตการสรุปอางอิง และการนําการพิจารณาตัดสนใจไปสูการปฏิบัติจริง 
  

2.8.6 การคิดตัดสินใจ (Decision making)  
 1) ความหมายของการคิดตัดสินใจ 

จากการศึกษาความหมายจาก WEBSTER’S NINTH NEW COLLEGIATE DICTIONARY 

(Webster, 1991) ไดใหความหมายวา การตัดสินใจ หมายถึง การกระทําที่แสดงออกถึงการตกลง

ใจของคนคนหนึ่งและ จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของพบวามีนักวิชาการหลายทานไดให

ความหมายของการตัดสินใจไวดังนี้ 

  เคฟแมน  (Kurfman, 1977) กลาววา การตัดสินใจ หมายถึง การเลือกทางเลือก

จากหลายทางเลือกอยางมีเหตุผล สอดคลองกับคานิยมของตนเอง 

ทีวัตธาและนิวพอรต  (Trewatha & New Port, 1982) กลาววา การตัดสินใจ เปน

การเลือกแนวปฏิบัติจากทางเลือกที่เปนไปได 2 หรือ 3 ทางเลือก เพื่อที่ใชไดแนวทางแกปญหาที่

ตองการแกไข 

เบเยอร ฮิกส, มอรฮีด และ กริฟฟน (Beyer, 1991; Hicks, 1991; Moorhead & 

Griffin, 1992 อางถงึใน สมัต  อาบสุวรรณ, 2538) การตัดสินใจ หมายถึง การคัดเลือกวิธีการ

ปฏิบัติจากทางเลือกหลายทางเพื่อบรรลุตามจุดมุงหมาย  

ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) ไดใหความหมายไววา การวิเคราะหปญหา

เปรียบเทียบทางเลือก และตัดสินใจเลือกทางเลือกที่เหมาะสม 

วันทนา ปทุมเทศวิพัฒน (2537) กลาววา การตัดสินใจสั่งการ คือ การเลือกทาง

ปฏิบัติที่เห็นวาดีที่สุดจากหลายทางเพื่อปฏิบัติแลวใหบรรลุวัตถุประสงคที่ตองการ 

สรุปไดวาการคิดตัดสินใจ หมายถึง การหาทางเลือก และตัดสินใจเลือกทางเลือก

ในการแกปญญาเพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคที่ตองการ 

 
2) แนวคิดที่เกี่ยวของกับการคิดตัดสินใจ 
ทฤษฎีความคาดหวัง (Expectancy Theory) 
วรูม  (Vroom, 1964) กลาววา การตัดสินใจที่จะกระทําส่ิงใดสิ่งหนึง่ของมนษุยนัน้

มีสาเหตุหรือแรงจูงใจโดยอาศัยเหตุผลหรือปจจัยหลายประการประกอบกัน ไมไดเกิดจากเหตุผล
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หรือปจจัยเดียว โดยความคาดหวังของบุคคลข้ึนกับความคาดหวัง 4 ประการ ไดแก 1) 

ผลตอบแทนที่ไดรับ 2) ความพึงพอใจหรือไมพึงพอใจในผลตอบแทนที่ไดรับ 3) ผลตอบแทนที่

ไดรับเมื่อเปรียบเทียบกับผูอ่ืน และ 4) โอกาสที่จะไดรับผลตอบแทนตาม ความคาดหวังของบุคคล 

ทฤษฎีความคาดหวังของ Vroom นี้ ถือกําเนิดจากแนวคิดเกี่ยวกับความคาดหวังในสาขาจิตวิทยา

ของ Kurt Lewin และ Edward Tolman ซึ่งเปนการอธิบายเกี่ยวกับ พฤติกรรมการเลือก และ 

ผลประโยชนจากทฤษฎีทางเศรษฐศาสตร แนวคิดความคาดหวังนี้ เปนการอธิบายพฤติกรรมในรูป

ของเปาหมายของบุคคล และความคาดหวังเกี่ยวกับความสําเร็จในเปาหมายที่ต้ังไว แตอยูภายใต

เงื่อนไขวา บุคคลตองรับรูวาจะไดส่ิงใดตอบแทนจากการปฏิบัติงาน ดังนั้นทฤษฎีนี้จึงอธิบายถึง

องคประกอบที่สงผลรวมกันตอแรงจูงใจในการปฏิบัติงานของบุคคล คือ การรับรูคุณคา(value) 

ความสัมพันธระหวางการกระทํา กับผล (instrumentality) และความคาดหวัง(expectancy) 

ดังนั้นจึงเรียกทฤษฎีนี้วา VIE Theory 
  ทฤษฎีแรงจูงใจของมนุษย (Theory of Human Motivation) 

มาสโลว (Maslow, 1970) กลาววา มนุษยทุกคนมีความตองการจําเปนที่

แตกตางกันความตองการจําเปนนี้จะเปนแรงผลักดันใหแสดงพฤติกรรมที่มีแนวโนมในการบําบัด

ความตองการจําเปนของตนอยูเสมอ ความตองการจําเปนดังกลาว มีลําดับความตองการจําเปน 5 

ข้ันโดยเร่ิมจากความตองการจําเปนพื้นฐานจนถึงความตองการจําเปนลําดับสูงสุด ไดแก1) ความ

ตองการจําเปนดานรางกาย (physical needs) เปนความตองการจําเปนข้ันพื้นฐานท่ีจําเปนตอ

การอยูรอดของมนุษย เชน ความตองการอาหาร น้ํา และที่อยูอาศัย มนุษยจึงตองทํางานเพื่อให

ไดมาซ่ึงความตองการจําเปนดังกลาว 2) ความตองการจําเปนดานความมั่นคงและปลอดภัย 

(safety needs) เปนความตองการจําเปนใหตนเองมีความมั่นคงในการประกอบอาชีพเพื่อความ

ปลอดภัยในชีวิต 3) ความตองการจําเปนดานความรักและความเปนเจาของ(belonging and love 

needs) เปนความตองการจํา เปนที่อยากใหใหผูอ่ืนรัก อยากไดรับความอบอุนและมีสวนรวมใน

กิจกรรมตางๆ รวมถึงการรวมเปนสมาชิกคนหนึ่งในหมูคณะ 4) ความตองการจาํเปนดานไดรับการ

ยกยองนับถือ (esteem needs) เปนความตองการจําเปนที่จะมีชื่อเสียง รํ่ารวย ไดรับการยอมรับ

จากสังคม และฐานะทางสังคม เรียกอีกอยางหนึ่งวา ego needs ความตองการจําเปนเหลานี้ 

ผลักดันใหบุคคลพยายามแสดงสิ่งตางๆใหสําเร็จและประจักษตอสายตาผูอ่ืน และ5) ความ

ตองการจําเปนดานสัจจะการแหงตน (needs for self actualization) เปนความตองการจําเปนที่

บุคคลตระหนักถึงศักยภาพของตนเองและอุดมคติ 
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 สรุปไดวาความสามารถทางการคิดทั้ง 6 ประเภทที่กลาวถึงเปนความสามารถทางการคิด

ที่สําคัญในการศึกษาเลาเรียนของเด็กไทย และสําคัญในแงของการเปนเคร่ืองมือในการพัฒนา

ทรัพยากรมนุษย (ศิริชัย  กาญจนวาสี และคณะ, 2550) และความสามารถทางการคิดนี้เปนปจจัย

ที่สําคัญที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน 

 
ตอนท่ี 3 เชาวนปญญา (Intelligence quotient: IQ) 

เชาวนปญญาเปนตัวชี้วัดความสามารถและความสําเร็จในการเรียนรูของผูที่กําลังอยูใน

วัยศึกษา และสามารถทํานายความสําเร็จในอนาคตไดนักจิตวิทยาที่สรางแบบทดสอบเชาวน

ปญญาพยายามใชคําวา “IQ” เปนส่ิงที่ส่ือความหมายของระดับเชาวนปญญา จนกระทั่งคําวา 

“IQ” เปนคําที่ใชกันท่ัวไป นักจิตวิทยานักวิชาการและนักวิจัยหลายทานนิยมใชคําวา “IQ” ซึ่งยอ

มาจากคําวา “Intelligence Quotient”แทนความหมายของคําวา “Intelligence”คําวา “IQ” เร่ิมใช

โดย Terman ตามความหมายของ Terman “IQ” คือ ผลลัพธของการหารอายุสมองดวยอายุจริง

แลวคูณดวยรอย เพื่อที่จะไดทราบถึงอัตราพัฒนาการทางเชาวนปญญา มีนักจิตวิทยาหลายทาน

ไดเสนอใหเลิกใชคําวา “IQ” โดยใหเหตุผลวา “IQ” เปนคําที่ใชในทฤษฎีเชาวนปญญา

องคประกอบเด่ียว ซึ่งคงที่และไมเปล่ียนแปลงเพราะเปนส่ิงที่ติดตัวมาต้ังแตเกิด แตในปจจุบันมี

งานวิจัยท่ีพิสูจนแลววาไมเปนความจริง เพราะเชาวนปญญาเปนส่ิงที่เปล่ียนแปลงไดและเปนผล

ของปฏิสัมพันธระหวางพันธุกรรมและส่ิงแวดลอม โดยพันธุกรรมจะเปนตัวกําหนดเชาวนปญญา

เบ้ืองตน สวนส่ิงแวดลอมจะเขามามีอิทธิพลในการพัฒนาระดับสติปญญาภายในขอบเขตของ

พันธุกรรม (ไพบูลย เทวรักษ, 2542)  

 
3.1 นิยามของเชาวนปญญา 
นักจิตวิทยาหลายทานไดใหนิยามของคําวา “เชาวนปญญา” แตกตางกันไปแตไมมีนิยาม

ใดที่จะใหความหมายของคําวา “เชาวนปญญา” ไดอยางสมบูรณ นักจิตวิทยาเช่ือวาเชาวนปญญา

เปนภาวะเชิงสันนิษฐาน (hypothetical construct) เปนส่ิงที่วัดโดยตรงไมไดจึงจําเปนตองมีนิยาม

ที่ชัดเจนเพื่อที่จะส่ือความหมายไดถูกตอง (สุรางค โควตระกูล, 2543)  

เว็ชเลอร  (Wechsler, 1975 อางถึงใน Feldman, 1990) นิยามเชาวนปญญาวา เปน

สมรรถภาพอยางกวางขวางของบุคคลในการแสดงออกไดตามความตองการ คิดอยางเปนเหตุเปน

ผล และจัดการกับสภาพแวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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คารวิน  (Carvin, 1999 อางถึงใน สายสุณีย ศุกรเตมีย, 2543) นิยามเชาวนปญญาวาเปน

ความสามารถโดยรวมในการกระทําและการแสดงปฏิกิริยาตอสถานการณตางๆ ในโลกที่

เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา 

 การดเนอร  (Gardner, 1985 อางถึงใน สุรางค โควตระกูล, 2543) นิยามเชาวนปญญา

วาหมายถึงความสามารถในการแกปญหาในสภาพแวดลอมตางๆ และการผลิตผลงานตางๆ ซึ่ง

ข้ึนกับวัฒนธรรมของแตละแหง 

สุรางค  โควตระกูล (2543) สรุปความหมายของเชาวนปญญาตามที่นักจิตวิทยาไดมุงเนน 

โดยแบงออกเปน 4 กลุม คือ กลุมที่ 1 เชาวนปญญาเปนความสามารถในการปรับตัว 

(adaptability) ใหเขากับส่ิงแวดลอม คนที่มีเชาวนปญญาสูงจะปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมไดดีกวา

คนที่มีเชาวนปญญาตํ่า กลุมที่ 2 เชาวนปญญาคือความสามารถในการแกปญหา (problem 

solving) คนที่มีเชาวนปญญาสูงจะมีความสามารถในการแกปญหาดีกวาคนที่มีเชาวนปญญาตํ่า 

กลุมที่ 3 เชาวนปญญาคือความสามารถในการเรียนรู คนที่มีเชาวนปญญาสูงจะมีความสามารถ

ใน การเรียนรูไดเร็วกวาคนที่มีเชาวนปญญาตํ่า และกลุมที่ 4 เชาวนปญญาคือ ความสามารถ

ทางการคิดแบบนามธรรม 

จากคํานิยามของเชาวนปญญาตามที่ไดนําเสนอไปแลวขางตน สามารถสรุปไดวา เชาวน

ปญญา มีหลายความหมาย ข้ึนอยูกับนักวิชาการที่ตองการใหนิยาม เปนอะไรเฉพาะอยางใดอยาง

หนึ่งเพื่อวัตถุประสงคตามทฤษฎีทางเชาวนปญญาที่ตนเองคิดหรือเช่ือถือและเปาหมายของการ

สรางเคร่ืองมือวัดเชาวนปญญานั้น แตสําหรับเชาวนปญญาตามนิยามของขาพเจานั้นหมายความ

วา  ภูมิปญญาความเฉลียวฉลาด ปฏิภาณไหวพริบ และความหลักแหลมของมนุษยที่ใชในการ

ปรับตัวใหเขากับสถานการณและส่ิงแวดลอม 

 
3.2 แนวคิดทฤษฏีที่เกี่ยวกับเชาวนปญญา 

3.2.1 ทฤษฎีองคประกอบเชาวนปญญาของ Spearman 

สเปยรแมนผูสรางทฤษฎีองคประกอบสองตัว (two - factor theory) พบวาผลการวัด

ระดับความสามารถทางวิชาการ (academic ability) เชน การคํานวณ การอาน และการสะกดคํา 

มีความสัมพันธกันในระดับสูง โดยอธิบายความสัมพันธที่เกิดข้ึนวาเปนลักษณะทั่วไป“General” 

(Raven et al., 1991) จึงต้ังสมมติฐานวาลักษณะดังกลาวเปนองคประกอบที่อาจบงบอกไดถึง

ความแตกตางระหวางบุคคลได ทฤษฎีเชาวนปญญาของ Spearman จึงอยูบนพื้นฐานของการ

วิเคราะหองคประกอบ (factor analysis) ซึ่งเปนเคร่ืองมือในการวัดความแตกตางระหวางบุคคลใน
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เร่ืองโครงสรางของเชาวนปญญา โดยใชคําวาองคประกอบ (factor) แทนหนวยการวัดลกัษณะทาง

จิตวิทยา (psychological trait) (ผดุงชัย ภูพัฒน, 2537) ตามแนวคิดของ Spearman (1904 อาง

ถึงใน ชุมพร ยงกิตติกุล, 2539) ไดแบงเชาวนปญญาของมนุษยออกเปน 2 องคประกอบ คือ 

1. องคประกอบทั่วไป (general factor หรือ “g”) ซึ่งเปนความสามารถพื้นฐานของแตละ

บุคคล ผูที่มีปริมาณขององคประกอบ “g” สูง จะมีความสามารถในการทํางานทุกอยางไดอยางมี

ประสิทธิภาพ สวนผูที่มีองคประกอบ “g” ตํ่า จะมีความสามารถในการทํางานตํ่า การสืบทอดทาง

พันธุกรรมมีความสําคัญมากตอองคประกอบทั่วไป g 

2. องคประกอบเฉพาะ (specific factor หรือ “s”) องคประกอบเฉพาะหมายถึง

ความสามารถเฉพาะบุคคล เชน ความสามารถทางคณิตศาสตร ภาษา ดนตรี ศิลปะ หรือความคิด

สรางสรรค จากการศึกษาพบวาองคประกอบเฉพาะมีความสัมพันธกับองคประกอบทั่วไปโดยมีคา

สหสัมพันธในระดับตํ่า และไมสามารถระบุจํานวนขององคประกอบเฉพาะได เพราะข้ึนอยูกับ

จํานวนกิจกรรมที่ทําลักษณะความสัมพันธระหวางองคประกอบทั่วไป (g) และการทดสอบ 3 อยาง 

ซึ่งเปรียบเทียบไดกับองคประกอบเฉพาะ (s) สามารถอธิบายไดดังแผนภาพท่ี 4 โดย หมายเลข 1 

และ 2 แสดงถึงการมีความสัมพันธกับองคประกอบทั่วไป (g) ในระดับสูงสวนหมายเลข 3 แสดงถึง

การมีความสัมพันธกับองคประกอบทั่วไป (g) ในระดับตํ่า ซึ่งดูไดจากสวนที่ซอนกันอยู ในทาง

กลับกนัสวนสีขาวคือสวนที่เฉพาะ (s) และความแปรปรวนที่ผิดพลาด 

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 2.3 ความสัมพันธระหวางองคประกอบทั่วไป (g) และองคประกอบเฉพาะ (s) ตาม

ทฤษฎีของสเปยรแมน (Anastasi, 1990) 

สเปยรแมนไดสรุปทฤษฎีองคประกอบสองตัว (two - factor theory) ออกมาในรูปแบบ

สมการคณิตศาสตรดังนี้ (นิสากร ลอถาวร, 2535 อางถึงใน สายสุณีย ศุกรเตมีย, 2543) 

a = g + s 

โดยที่ 

a คือ คะแนนที่แตละคนทําแบบทดสอบ 

1 

2 

3 
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g คือ องคประกอบทั่วไปที่มีสวนรวมในทุกพฤติกรรม 

s คือ องคประกอบเฉพาะที่มีในพฤติกรรมที่แบบทดสอบนั้นวัด  g 

องคประกอบทั่วไป (g) จะมีสอดแทรกอยูในทุกอิริยาบถของความคิดและการกระทําของ

มนุษย ซึ่งครอบคลุมความสามารถ 3 ดาน ที่มีความเหล่ือมลํ้ากัน คือ ความสามารถในการใช

เหตุผล (logical ability) ความสามารถเชิงกล (mechanical ability) และความสามารถเชิงมิติ

สัมพันธ (spatial ability) สวนองคประกอบเฉพาะ (s) จะทําใหมนุษยมีความแตกตางกันเปน

ความสามารถพิเศษท่ีมีอยูในแตละบุคคล เชน ความสามารถในดานดนตรี ศิลปะ วาดเขียน

เคร่ืองยนตกลไก (ธานินทร เสนียวงษ ณ อยุธยา, 2539 อางถึงใน สายสุณีย ศุกรเตมีย, 2543) 

ตามทฤษฎีของ Spearman เชาวนปญญาประกอบดวยองคประกอบทั้งสองไมเทากัน Spearman 

ยังเสนอวาในการวัดเชาวนปญญาควรวัดองคประกอบทั่วไปมากกวาองคประกอบเฉพาะ เพราะ

องคประกอบทั่วไปมีอยูในทุกความสามารถ ในขณะที่องคประกอบเฉพาะนั้นแตละบุคคลจะมี

แตกตางกันในความสามารถแตละอยาง การวัดองคประกอบเฉพาะจึงทําไดยาก 
 

3.2.2 ทฤษฎีองคประกอบเชาวนปญญาของแคทเทิลล 

ทฤษฎีองคประกอบทั่วไปสองตัวของแคทเทิลล (Cattell, 1971) มีพื้นฐานแนวคิดจาก

Spearman ในสวนขององคประกอบทั่วไป (g) โดยไดแบงองคประกอบทั่วไปเปนเชาวนปญญา 2 

ชนิดคือ 

1.เชาวนปญญาเหลว (fluid intelligence - gf) เปนความสามารถในการแสดงถึงระดับ

ความซับซอนที่แตละบุคคลจะรับรูและกระทํา เปนความสามารถท่ีจะเผชิญกับปญหาและ

สถานการณใหมๆ โดยเปนความสามารถท่ีติดตัวมาแตกําเนิดและมีการพัฒนาข้ึนและลงดวยตัว

มันเอง ซึ่งไมเกี่ยวของกับส่ิงแวดลอมและวัฒนธรรม 

2.เชาวนปญญาตกผลึก (crystallized intelligence - gc) เปนความสามารถที่มี

พื้นฐานอยูที่การเก็บขอมูล ทักษะ และกระบวนการที่มีความเฉพาะเจาะจงซ่ึงบุคคลสามารถไดมา

จากสภาพแวดลอม เชน ความสามารถทางการพูด ความสามารถดานการคํานวณ การมีเหตุมีผล

ความรูและทักษะเชิงกล และการตัดสินใจจากประสบการณ เปนตน เชาวนปญญาตกผลึกจะเกิด

จากการเรียนรูและประสบการณเนื่องจากเชาวนปญญาเหลวและเชาวนปญญาตกผลึกแยกมา

จากองคประกอบทั่วไป (g) ของ Spearman จึงใชสัญลักษณที่มีความคลายคลึงกันคือ gf และ gc 

ตามลําดับ ซึ่งพบวาเชาวนปญญาทั้ง 2 ชนิดมีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญในทุกระดับ
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อายุ (ชุมพร ยงกิตติกุล, 2539) ไดแสดงถึงขอแตกตางระหวางเชาวนปญญาเหลวและเชาวน

ปญญาตกผลึก โดยสามารถสรุปไดดังนี้ 

1. เชาวนปญญาเหลวเปนความสามารถที่ติดตัวมาแตเกิดมีความสัมพันธกับ

พันธุกรรม แตเชาวนปญญาตกผลึกจะเปนความสามารถที่เกิดจากการเรียนรูที่มีความสัมพันธกับ

ประสบการณ 

2. อัตราการเพิ่มและลดของเชาวนปญญาเหลวและเชาวนปญญาตกผลึกจะตางกันคือ 

เชาวนปญญาเหลวจะเพิ่มข้ึนตามพัฒนาการทางรางกายและลดลงตามระดับความเส่ือมของ

รางกาย สวนเชาวนปญญาตกผลึกจะมีการพัฒนาไปเร่ือย ๆ ข้ึนอยูกับประสบการณและมีการ

ลดลงในอัตราที่ชากวาการลดเชาวนปญญาเหลว 

3. การบาดเจ็บทางสมอง มีผลกระทบตอเชาวนปญญาเหลวและเชาวนปญญาตกผลึก

คลายคลึงกันแตจะสงผลกระทบเดนชัดตอเชาวนปญญาเหลว โดยความสามารถของเชาวน

ปญญาเหลวจะเปนสัดสวนกับขนาดของการบาดเจ็บทางสมอง สําหรับเชาวนปญญาตกผลึกจะ

ไดรับผลกระทบเฉพาะความสามารถที่สมองสวนที่บาดเจ็บควบคุมอยู 

4. การวัดเชาวนปญญาเหลวจะใชแบบทดสอบเดียวกับการวัดองคประกอบทั่วไปตาม

ทฤษฎีของ Spearman ซึ่งมักจะเปนแบบทดสอบที่ไมใชคําพูด (non-verbal test) ซึ่งเรียกวา

แบบทดสอบความเสมอภาคทางวัฒนธรรม (culture-fair test) สวนเชาวนปญญาตกผลึกจะเปน

แบบทดสอบความสามารถในดานตางๆ เชน ความสามารถทางภาษา ความสามารถดานการ

คํานวณ ความสามารถในการใชเหตุผล ความสามารถในการใชความรูและทักษะเชิงกล และการ

แกปญหาที่ตองใชประสบการณ เปนตน 

 
3.2.3 ทฤษฎีองคประกอบเชาวนปญญาของ Vernon 
ทฤษฎีเชาวนปญญาของเวอรนอน (Vernon, 1950 อางถึงใน ศุภวรรณ  ตันฑพูนเกียรติ, 

2535) มีการแตกแขนงองคประกอบทั่วไป (g) ของSpearman เปนองคประกอบยอย ๆ ที่มีการ

ลดหล่ันกันไปตามลําดับ เปนทฤษฎีเชาวนปญญาท่ีจัดอยูในประเภททฤษฎีลําดับข้ัน 

(hierarchical theories) ที่มีความเชื่อวาโครงสรางทางเชาวนปญญาสามารถจัดลําดับได โดยเร่ิม

จากองคประกอบที่กวางและแตกออกเปนองคประกอบเฉพาะทางข้ึนเร่ือย ๆ เวอรนอนเปน

นักจิตวิทยาที่ทําการวิจัยและคนควาตอจากทฤษฎีสององคประกอบของ Spearman โดยเขาได

แบงความสามารถทางเชาวนปญญาออกเปน 2 กลุมหลัก สรุปไดดังนี้ 
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1. ความสามารถทางดานภาษาและจํานวน (verbal-numerical-education or v: ed 

factor) เปนองคประกอบดานความสามารถในการศึกษาทางดานภาษาและจํานวน ซึ่งแบงเปน

กลุมองคประกอบกลุมรอง (Minor group factor) ลงไปอีก ไดแก ความสามารถทางภาษา 

ความสามารถทางดานตัวเลข ซึ่งกลุมองคประกอบรองนี้ยังสามารถแบงเปนองคประกอบเฉพาะ 

(specific factor) ไดอีก 

2. ความสามารถเชิงปฏิบัติ (practical-mechanical-special-physical or k: m factor) 

เปนองคประกอบดานความสามารถในเชิงปฏิบัติ ซึ่งแบงเปนกลุมองคประกอบรอง ไดแกความรู

เชิงกล และมิติสัมพันธ เปนตน ซึ่งกลุมองคประกอบรองน้ีก็สามารถแบงเปนองคประกอบเฉพาะ 

(specific factor) ไดอีก 

จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับเชาวนปญญาพบวาวิวัฒนาการของเชาวนปญญา

เร่ิมตนจากแบงเปน 1 องคประกอบจากนั้นก็พัฒนามาเร่ือยๆ จนกระทั้งในปจจุบันมีแนวคิดที่เชื่อ

วามีหลายองคประกอบแตทฤษฎีที่มีความนาสนใจและสอดคลองกันหลายทฤษฎีนั่นคือทฤษฎีของ 

Spearman ลักษณะทฤษฎีเปนรูปแบบเชื่อวามี 2 องคประกอบและมีผูที่ใหความสนใจศึกษาจน

เกิดเปนทฤษฎีใหมที่มีฐานมาจากทฤษฎีของสเปยรแมน มี 2 ทฤษฎีดวยกันคือ ทฤษฎีของ เวอร

นอน  (Vernon, 1950) และ ทฤษฎีของ  แคทแทลล  (Cattell, 1971) ซึ่งมีลักษณะที่คลายคลึงกัน 

กลาวคือ ลักษณะของเชาวนปญญาแบงออกเปน 2 องคประกอบนั่นเอง 

 
3.3 การวัดเชาวนปญญา 
แบบทดสอบเมตริกซกาวหนาของ ราเวน  (Raven’s Progressive Matrices: RPM) เปน

เคร่ืองมือที่สามารถนํามาวัดองคประกอบทั่วไป (g) ไดดีที่สุด (Anastasi, 1990 อางถึงใน มีน

มาลย สุภาผล, 2548) (Spearman, 1964 อางถึงใน Sterberg, 1997) และเม่ือพิจารณา

ความสัมพันธระหวางคะแนนที่ไดจากเมตริกซกาวหนาองคประกอบทั่วไป (g) จะบงบอกถึงความ

ตรงเชิงโครงสรางของแบบสอบถามและทฤษฎีองคประกอบทั่วไป (Stemberg, 1997 อางถึงใน 

มีนมาลย  สุภาผล, 2548)  

ราเวน  และคณะ  (Raven et al., 1991) ไดกลาววาเมตริกซกาวหนาเปนแบบทดสอบ

องคประกอบทั่วไป ของสเปยรแมนท่ีแบงความสามารถออกไดเปน 2 อยางคือ  

1. ความสามารถทางการคิดเชิงกาวหนา (Eductive Ability) เปนการกระทําของจิตที่

เกี่ยวของกับการใหความหมายโดยปราศจากความสับสน การพัฒนาความเขาใจอยางถองแทและ
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ความสามารถทางการคิดเกินส่ิงที่รับรูจากปจจุบันขณะ สามารถสรางภาวะสันนิษฐานเพื่อชวย

รับมือกับการแกปญหาที่ซับซอนที่เกี่ยวของกับตัวแปรตามหลายตัว 

2. ความสามารถในการยอนคิด (Reproductive Ability) เปนความสามารถในการรับ

ความรู การระลึกได และการยอนคิดไดถึงส่ิงที่ถูกสรางจากวัฒนธรรมที่มีทั้งการแสดงออก ภาษา 

และความรู 

 เมตรกิซกาวหนาของ ราเวน และคณะ (Raven et al., 1991) จะแบงการทดสอบ

ออกเปน 3 แบบ คือ  

1. เมตริกซกาวหนามาตรฐาน (Standard Progressive Matricess-SPM) แบงเปน 

5 ชุด โดยแตละชุดจะมี 12 ขอกระทง รวมขอกระทงทั้งหมดคือ 60 ขอ ซึ่งในแตละชุดขอกระทงจะ

เร่ิมจากงายและยากข้ึนไปเร่ือยๆ เปนการบงช้ีศักยภาพในการเรียนรูไดทุกชวงอายุ (Reven et al., 

1992) 

2. เมตริกซกาวหนาแบบใชสี (Colured Progressive Matrices-CPM) มีจํานวน

ทั้งหมด 36 ขอ พัฒนาข้ึนมาเพื่อเพิ่มความแมนยําในการวัดเด็กเล็กผูที่ปญญาออน และผูสูงอายุ 

สีที่ใชในแตละปญหาจะทําข้ึนเพื่อดึงดูดความสนใจ ทําใหเกิดการสนใจทันทีและปองกันความ

ตองการที่มากเกินไปที่จะใชภาษาในการชี้แนะ 

3. เมตริกซความกาวหนาข้ันสูง (advanced Progressive Matrices-APM) 

ประโยชนของแบบทดสอบเมตริกซกาวหนาข้ันสูงนั้นทําใหสามารถทดสอบกลุมที่มีความสามารถ

ทางการคิดเชิงกาวหนา (Eductive Ability) ที่อยูในระดับสูงได นอกจากนี้เมตริกซกาวหนาข้ันสูง

สามารถที่จะกระจากการแจกแจงของคะแนนที่อยูในระดับสูงสุดรอยละ 25 ของประชากรไดและ

ยังสามารถประเมินความสําเร็จในการทํางานของบุคคลไดถูกตองมากข้ึนดวยโดยจะประกอบดวย

แบบทดสอบ 2 ชุดคือ  

 ชุดที่ 1 ประกอบดวยขอกระทง 12 ขอ จะใชเพื่อการสรางพื้นความคิดและเตรียม

ความพรอมในวิธีการทํา ซึ่งสามารถใชไดโดยมีเงื่อนไขการจํากัดเวลาหรือไมก็ได เพื่อที่จะบงช้ีถึง

ความไวของความสามารถหรือประสิทธิภาพในการคิดเชิงกาวหนา ปกติเม่ือใชชุดที่ 1 เสร็จแลวจะ

ตามมาดวยชุดที่ 2 ทันที นอกจากนี้ผูตอบสามารถนําชุดที่ 1 กลับไปเพื่อใชในการฝกฝนไดดวย 

 ชุดที่ 2 ประกอบดวยขอกระทง 36 ขอ ซึ่งไดถูกจัดเรียงตามลําดับความยากไวแลว ใน

เงื่อนไขการใชเวลาที่จํากัดของการใชมาตรชุดที่ 2 นี้ จะสามารถประเมินประสิทธิภาพของเชาวน

ปญญาที่มีความเกี่ยวของกับสมรรถภาพในการคิดไดดวย (Raven et al., 1991 อางถึงใน 

มีนมาลย  สุภาผล, 2548)   
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 การคํานวณจะนําคะแนนที่ไดจากชุดที่ 2 มาคิดเปนเปอรเซ็นไทลบอกตําแหนงโดย

เปรียบเทียบตําแหนงระดับเชาวนปญญาของแตละบุคคลกับเกณฑเปอรเซนตไทลมาตรฐานใน

ระดับอายุเดียวกัน 

 
ตอนท่ี 4 จิตพิสัย 
 ผูวิจัยนําเสนอเกี่ยวกับจิตพสิัยตามหัวขอดังนี ้

 
4.1 ความหมายของจิตพสิัย 

 วิชัย วงศใหญ  (2525: 134) ไดกลาววา “จิตพิสัยเปนพฤติกรรมที่เกี่ยวกับความรูสึก 

อารมณ ทาที ความชอบ หรือไมชอบ คานิยม และความซาบซึ้ง” 

 สุชาติ  ศิริสุขไพบูลย  (2528: 18) กลาววา “พฤติกรรมดานจิตพิสัย เปนพฤติกรรมที่

เกี่ยวกับการเรียนรูทางดานจิตใจ เจตคติ ความรูสึก อารมณ และคานิยม การเรียนรูทางดานจิต

พิสัยนี้จะไมปรากฏพฤติกรรมที่เดนชัดเหมือนกับพุทธิพิสัย และทักษะพิสัย การพัฒนาคุณคาของ

ความรูสึก และคานิยมของบุคคลนั้นตองพัฒนามาจากการปลูกฝงโดยใชเวลา ซึ่งเร่ิมจากพื้นฐาน

แหงการยอมรับของผูเรียนนั้น” 

 วัลลภ กันทรัพย  (2528: 42) ไดใหกลาววา “จิตพิสัย หมายถึง พฤติกรรมที่เกี่ยวกับ

อารมณความรูสึก ซึ่งเปนส่ิงที่สรางสมข้ึนจนเปนลักษณะเฉพาะของแตละบุคคล เปนพฤติกรรมที่

เก่ียวของกับการเสริมสราง คุณลักษณะหรือบุคลิกของบุคคล” 

สรุปไดวาจิตพิสัย หมายถึง ลักษณะพฤติกรรมที่เฉพาะตัวของแตละบุคคลเก่ียวของกับ

อารมณความรูสึก มีเปาหมายของการแสดงออก  
4.2 ลักษณะและองคประกอบทางจิตพิสัย 

 จิตพิสัยเปนลักษณะของพฤติกรรมที่ไมสามารถสังเกตไดอยางแนชัด ลักษณะพฤติกรรม

ทางดานนี้แตกตางจากพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) และดานทักษะพิสัย 

(Psychomotor Domain) ดังที่วัลลภ กันทรัพย (2528: 43-44)  ไดกลาวถึงลักษณะของจิตพิสัยวา

เปนพฤติกรรมที่เกี่ยวของกับอารมณความรูสึกการแสดงออกอาจมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว

ตามเงื่อนไขของสภาพแวดลอม เปนพฤติกรรมที่มีลักษณะเฉพาะตัวไมอาจลอกเลียนแบบหรือ

ถายทอดสูกันอยางงาย ๆ มีทิศทางการแสดงออก 2 ทิศทางคือ ทิศทางบวก และ ทิศทางลบ โดย

พฤติกรรมท่ีแสดงออกนี้จะมีความเขมมากนอยแตกตางกันข้ึนอยูกับสภาพแวดลอมขณะนั้นและ

การแสดงพฤติกรรมจะตองมีจุดมุงหมายไมเกิดอยางลอย ๆ   
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 เจมส ดับบลิว วิลสัน (Wilson, in Benjamin S. Bloom, et al., ed. 1971 อางถึงในวราพร 

ขาวสุทธิ์, 2534)  ไดแบงพฤติกรรมทางดานจิตพิสัยออกเปน  6 ดาน ประกอบดวย  1) เจตคติ 

(Attitude) 2) ความสนใจ (Interest) 3) แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (Achievement motivation) 4) ความ

วิตกกังวล (Anxiety) 5) มโนมติแหงตน (Self-Concept) 6) ความซาบซึ้ง (Appreciation) 

 ซึ่งองคประกอบจิตพิสัยจากแนวคิดของเจมส ดับบลิว วิลสันนั้นพบวา ประกอบดวย 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และเจตคติมีนักวิจัยไดศึกษาอยางกวางขวาง (สุดฤทัย ศรีปรีชา, 2550, ศิวพร  

ไชยพยอม  2550, อเนก เตชะสุข, 2542) วาสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังนั้นผูวิจัยจึงนํามา

เปนปจจัยคัดสรรที่นํามาศึกษาสองปจจัย คือปจจัยดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และปจจัยดานเจตคติ 
   
  4.2.1 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

ทฤษฎีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของแมคเคลแลนด (McClelland, 1953: 36–62) นักจิตวิทยา

แหงมหาวิทยาลัยฮารวารดสหรัฐอเมริกาเปนผูที่ศึกษาคนควาเกี่ยวกับเร่ือง แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 

โดยเขาตระหนักวาความตองการหรือแรงจูงใจอันเปนคุณสมบัติในตัวบุคคลนั้นมีบทบาทที่สําคัญ

ยิ่งตอการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม จึงไดทําวิจัยเพื่อพิสูจนความตองการความสําเร็จ (Need for 

Achievement) หรือแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีสวนชวยพัฒนาเศรษฐกิจและทําใหสังคมนั้น ๆ 

เจริญรุงเรืองได โดยเขาศึกษาความกาวหนาทางเศรษฐกิจของประเทศตาง ๆ ทั้งในอดีตและ

ปจจุบันซ่ึงมีผลการวิจัยพบวาประเทศท่ีมีความกาวหนาทางเศรษฐกิจอยางรวดเร็วประชาชนจะมี

แรงจูงใจ ใฝสัมฤทธิ์สูงกวาประเทศที่มีความเจริญ ทางเศรษฐกิจชา ประเทศที่มีความเจริญทาง

เศรษฐกิจชาที่ไมไดแสดงความบากบ่ันพยายามหาวิธทีี่จะไปสูเปาหมาย และเขายังพบวา สมัยใด

ที่คนในชาติ โดยเฉพาะผูใหญที่มีสวนใหการศึกษาอบรมแกนักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ระดับสูง 

ความกาวหนาทางเศรษฐกิจก็จะเจริญอยางรวดเร็วตามมา โดยแมคเคลแลนด ไดเนนถึงแรงจูงใจ

ทางสังคม 3 ประการ ดังนี้ ประการที่ 1 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (Achievement Motive) ซึ่งก็คือความ

ปรารถนาที่จะกระทําส่ิงหนึ่ง สิ่งใดใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี โดยพยายามแขงขันกับมาตรฐานอันดี

เลิศมีความสบายใจเม่ือประสบความสําเร็จและมีความวิตกกังวล เมื่อพบกับความลมเหลว 

ประการที่ 2 แรงจูงใจใฝสัมพัทธ (Affiliation Motive) หมายถึง ความปรารถนาที่จะเปนท่ียอมรับ

ของคนอ่ืน ตองการเปนที่นิยมชมชอบหรือรักใครของคนอ่ืนส่ิงเหลานี้เปนแรงจูงใจที่จะทําใหบุคคล

แสดงพฤติกรรม เพื่อใหไดมาซึ่งการยอมรับจากบุคคลอ่ืนและประการที่ 3 แรงจูงใจใฝอํานาจ 

(Power Motive) หมายถึง ความปรารถนาที่จะไดมาซ่ึงอิทธิพลที่เหนือกวาคนอ่ืน ๆ ในสังคมทําให

บุคคลแสวงหาอํานาจเพราะจะเกิดความรูสึกวาหากทําอะไรไดเหนือคนอ่ืนเปนความภาคภูมิใจผูมี
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แรงจูงใจใฝอํานาจสูงจะเปนผูที่พยายามจะควบคุมส่ิงตาง ๆ เพื่อใหตนเองบรรลุความตองการที่จะ

มีอิทธิพลเหนือกวาคนอ่ืน  

นอกจากนี้แมคเคลแลนด เนนความสําคัญในเร่ืองแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิมากกวาแรงจูงใจ

ดานอ่ืน ๆ เพราะเขาเห็นวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสําคัญมากที่สุดสําหรับความสําเร็จทางดาน

เศรษฐกิจของประเทศสําหรับทฤษฎีแรงจงูใจใฝสัมฤทธิ์ของแอทคิสัน (Atkinson, 1964, อางถึงใน

จิราภรณ กุณสินธิ์, 2541: 37) กลาววาแรงจูงใจ คือ สภาพที่แฝงอยูในตัวบุคคลจนกวาจะถูก

กระตุนจากตัวช้ีแนะในสภาพแวดลอม (Situationcues) ทําใหเขาเกิดความคาดหวังข้ึน บุคคลจึง

ประเมินการกระทําของเขากับมาตรฐานความดีเลิศและผลการกระทําของเขาจะออกมาวาเขา

ประสบความสําเร็จไมไดข้ึนอยูกับทุกสถานการณแตจะเกิดในสถานการณที่รับรูวาสัมฤทธิ์ให

ออกมาเปนการกระทํานอกจากน้ีแอทคินสันยังเสนอวา การเปล่ียนแปลงการคาดหวังโอกาสของ

ความสําเร็จทําใหเกิดการเปล่ียนแปลงแรงจูงใจ ความคาดหวังของบุคคลจะเปนส่ิงกระตุนให

บุคคลนั้นทํางานตามเปาหมายและทําใหบุคคลประสบความสําเร็จหรือความลมเหลวในเปาหมาย

นั้นและหากบุคคลนั้นมีความคาดหวังสูงจะทําใหความต้ังใจในการทํา งานเพิ่มสูงข้ึนดวย 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์จะเปนตัวกําหนดที่สําคัญของความมุงหวังความพยายามความอดทนเม่ือ

บุคคลทราบวาจะมีการประเมินการกระทําเปรียบเทียบกับมาตรฐานอันดีเลิศการแสดงพฤติกรรมที่

เกิดจากแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เรียกวาพฤติกรรมมุงผลสัมฤทธิ์ (Achievement oriented behavior) 

คอรแมน (Kerman, 1974:182–188; อางถึงใน สมจิตร หอไตรรงค, 2539: 11–12) ไดอธิบาย

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิตามแนวคิดทฤษฎีความสอดคลองวาบุคคลจะเกิดความสมดุลทางจิตใจถา

พฤติกรรมและความเช่ือของเขาสอดคลองกันหรือเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน แตถาเมื่อใดก็ตามที่เกิด

ความรูสึกวาพฤติกรรมเกิดขัดแยงกับความเช่ือมั่นจะเกิดภาวะความไมสมดุลข้ึนเราจะตองปรับ

ความขัดแยงใหยุติลงโดยอาจเปลี่ยนแปลงความเชื่อมั่นหรืออาจเปล่ียนแปลงพฤติกรรมอยางใด

อยางหนึ่งในแงของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์บุคคลเปนผูที่มีเหตุผลแยกแยะไดระหวางความสําเร็จและ

ความลมเหลว และบุคคลสามารถจะมีเหตุผลและความคิดเปนของตัวเอง 

สําหรับกิลฟอรด (Guilford, 1967: 437–439) กลาวถึงลักษณะผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์วา 

ประกอบดวย การมีความทะเยอทะยานทั่ว ๆ ไป คือปรารถนาที่จะทํากิจกรรมนั้นใหสําเร็จ มีความ

เพียรพยายาม และมีความอดทนเต็มใจที่จะลําบากแมยากเพียงใดก็ตาม สําหรับแมคเคลแลนด 

(McClelland, 1953: 207–256 อางถึงใน ละมายมาศ ศรทัตต, 2508: 687–689) ไดทําการสํารวจ

และทดสอบพฤติกรรมของนักเรียนหนุมในประเทศตาง ๆ วาบุคคลท่ีมีความตองการสัมฤทธิ์ผลสูง

กับบุคคลท่ีมีความตองการสัมฤทธิ์ผลตํ่านั้นมีคุณสมบัติของผูประกอบการแตกตางกัน ซึ่งเขาได
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พบขอเท็จจริงวาผูประกอบการที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงมีลักษณะดังนี้ ประการที่ 1 มีความกลา

เส่ียงอยางเหมาะสม บุคคลประเภทนี้จะมีการตัดสินใจที่เด็ดเด่ียวไมชอบงานที่ตองอาศัยโชคลาภ 

ไมพอใจที่จะกระทําแตส่ิงงาย ๆ มักเลือกงานที่ยากพอสมควร (ไมยากจนเกินไปและไมยากจนเกิน

ความสําเร็จ) เพราะเช่ือในความสามารถของตนเองประการที่ 2 มีความกระตือรือรน ชอบทําส่ิง

แปลกใหมมีความพากเพียรทําในส่ิงที่ทาทายความสามารถ ประการที่ 3 มีความรับผิดชอบการ

กระทําของตน มีความพยายามที่จะทํางานใหสําเร็จตามเปาหมายที่ต้ังไว เพื่อความพอใจของ

ตนเอง มิใชเพื่อหวังการได เพื่อความพอใจของตนเอง มิใชเพื่อหวงัการไดรับคํายกยองจากผูอ่ืน 

ชอบมีอิสระในการคิดและการกระทํา และเรียนรูที่จะเผชิญกับขอเท็จจริงอยางตรงไปตรงมา 

ประการที่ 4 ตองการเรียนรูจากผลการตัดสินใจของตนเองเปนบุคคลที่ตองการเรียนรูโดยเร็วที่สุด

วาการกระทําของตนไดผลอยางไร ถึงจะกระทําไมไดดีก็ตองการทราบผลโดยทันทีเชนกัน เพื่อ

หาทางปรับปรุงการกระทําใหบรรลุเปาหมายในคร้ังตอไป ประการที่ 5 มีการคาดการณลวงหนา 

เปนผูที่ทํางานโดยมีการวางแผนเปนโครงการระยะยาว เล็งการณไกล ทําใหสามารถคาดการณ

ลวงหนาไดวาการทํางานแตละคร้ังจะมีโอกาสประสบความสําเร็จมากนอยเพียงใด เม่ือเกิด

อุปสรรคจะแกไขอยางไร และการทํางานแตละคร้ังจะกอใหเกิดผลดีและผลเสียอยางไรบาง

ประการที่ 6 มีความสันทัดในการจัดระบบงาน คือ จัดระบบงานอยางมีจุดมุงหมาย ทราบวางาน

ชนิดใดควรดําเนินการกอนหลังและงานชนิดใดสามารถเอ้ือประโยชนตองานชนิดอ่ืนเพื่อใหการ

ทํางาน แตละคร้ังประสบความสําเร็จอยางดียิ่ง อนึ่งในการเลือกผูรวมคิดแกไขปญหา ผูที่มีความ

ตองการสัมฤทธิ์ผลสูง มักจะเลือกบุคคลที่มีความสามารถในงานนั้น ๆ โดยตรงมากกวาจะเลือก

เพื่อนฝูง หรือ ผูที่มีคุณสมบัติอ่ืน ๆ สําหรับ แมคเคลแลนด; และวินเทอร (McClelland; & Winter, 

1969: 104) ไดกลาวถึงแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์รวมกันวา เปนดัชนีชี้บงถึงความมีคุณภาพของ

ทรัพยากรมนุษยอยางหนึ่งและไดกําหนดลักษณะของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงไว 4 ประการ 

ไดแก ประการที่ 1 ทํากิจกรรมตาง ๆ ใหสําเร็จมากกวาทําเพื่อหลีกเล่ียงความลมเหลว ประการที่ 2 

เลือกทําส่ิงที่เปนไปไดและเหมาะสมกับความสามารถของตน ประการที่ 3 มีความต้ังใจจริงในการ

ทํางานเพื่อใหงานสําเร็จอยางแทจริงไมใชเกิดโอกาสและไมเช่ือในส่ิงมหัศจรรย และประการที่ 4 

ทํากิจกรรมเพื่อใหบรรลุมาตรฐานของตนเอง ไมใชมีจุดมุงหมายที่รางวัล สําหรับ เวนเนอร 

(Weiner, 1972: 354) ไดรวบรวมลกัษณะของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงไว 10 ประการ ไดแก การ

เปนผูมีระดับความทะเยอทะยานสูง มีความหวังอยางมากวาตนจะประสบความสําเร็จถึงแมผล

การกระทํานั้นจะข้ึนอยูกับโอกาส มีความพยายามไปสูสถานะท่ีสูงข้ึนไป อดทนทํางานที่ยากได

เปนเวลานาน เมื่องานที่กําลังทําถูกขัดจังหวะ หรือถูกรบกวนจะพยายามทําตอไปใหสาํเร็จ รูสึกวา
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เวลาเปนส่ิงที่ไมหยุดนิ่งและส่ิงตาง ๆ เกิดข้ึนอยางรวดเร็ว คํานึงถึงเหตุการณในอนาคตมาก เลือก

เพื่อนรวมงานท่ีมีความสามารถเปนอันแรก ตองการใหเปนส่ิงที่รูจักแกผูอ่ืน โดยพยายามทํางาน

ของตนใหดีข้ึน และพยายามปฏิบัติสิ่งตาง ๆ ของตนใหดีเสมอ สําหรับเดชา ลุนาวงศ  (2546: 12-

13) ไดกลาวถึงพฤติกรรมที่แสดงวาบุคคลมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงไววาจะเปนผูที่ทําส่ิงที่ยาก ๆ มี

ความมานะพยายาม สนุกสนาน และชอบที่จะทํากิจกรรม ชอบการแขงขันตองการชัยชนะ มีความ

ทะเยอทะยาน ตองการปรับปรุงตนเองใหดีข้ึนเสมอ มีจุดประสงคในการทําพฤติกรรมที่เดนชัด

แนนอนและพฤติกรรมที่แสดงออกมีเอกลักษณของตนเอง สําหรับกฤษณา ศักด์ิศรี  (2530: 133) 

ไดสรุปพฤติกรรมที่แสดงวา บุคคลมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงไววาเปนผูที่ชอบทําส่ิงยาก ๆ ชอบการ

แขงขัน ตองการชัยชนะ มีความทะเยอทะยาน ตองการปรับปรุงตัวเองใหดีข้ึนเสมอ พฤติกรรมที่

แสดงออกจะมีเอกลักษณของตนเอง มีจุดประสงคในการทํางานที่เดนชัดแนนอนเปนผูทํางานมี

แผนเปนผูที่ต้ังระดับความคาดหวังไวสูง (Level of Aspiration) และมีมานะพยายาม มานะบาก

บั่นพยายามเอาชนะความลมเหลวตาง  ๆ  พยายามไปใหถึงจุดหมายปลายทางสําหรับ

พรรณี  ชูชัยเจนจิต  (2539: 513–514) ไดกลาวถึง ลักษณะของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงและ

ลักษณะของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตํ่าไววา ผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงเปนผูมีความมานะบากบ่ัน

พยายามที่จะเอาชนะความลมเหลวตาง ๆ พยายามที่จะไปใหถงึจุดหมายปลายทางเปนผูทํางานมี

แผน และเปนผูต้ังระดับความคาดหวังสูง สวนลักษณะของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตํ่า จะเปนผูที่

ทํางานแบบไมมีเปาหมาย ต้ังเปาหมายไปในวิถีทางที่จะหลีกเล่ียงความลมเหลว อาจจะ

ต้ังเปาหมายงายหรือยากเกินไป ต้ังเปาหมายไวงายเพื่อปองกันไมใหผิดหวัง สวนพวกที่

ต้ังเปาหมายไวยากเกินไปนั้นเพราะรูวาอาจจะตองลมเหลวอีกแตลมเหลวเพราะการทํางานยาก

รักษาหนาของตัวเองไวดีกวาและต้ังระดับความคาดหวังไวตํ่า สําหรับ เพราพรรณ เปล่ียนภู 

(2542: 325–326) ไดกลาวถึงลักษณะของแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงวาควรมีลักษณะ 11 ประการ 

ดังนี้ ประการที่ 1 ลักษณะนิสัยเปนผูที่แสดงความกลาเส่ียงที่จะทําส่ิงตาง ๆ โดยไมกลัวผิด ชอบ

การ แขงขันตอสูเพื่อชนะส่ิงตาง ๆ ตองการเอาชนะอุปสรรคมีความทะเยอทะยานมีความพยายาม

มีกําลังใจจะเอาชนะความเบ่ือหนายและความเหนื่อย ประการที่ 2 ลักษณะทางสังคมคือตองการ

ความมชีื่อเสียงในสังคม ประการที่ 3 ดานความตองการทํากิจกรรมใหมีมาตรฐานสูงสุด ตองการ

ทําส่ิงตาง ๆ ใหไดดี และการทํากิจกรรมตาง ๆ ใหไดดีนั้นเพื่อใหมีมาตรฐานสูงสง ประการที่ 4 เปน

ผูที่ตองการทํากิจกรรมใหมีมาตรฐานสูงสุด ตองการทําส่ิงตาง ๆ ใหไดดีและการทํา กิจกรรมตาง ๆ 

ใหไดดีนั้นเพื่อใหมีมาตรฐานสูงสง ประการที่ 5 ทัศนคติเกี่ยวกับความสําเร็จ พยายามทําส่ิงยาก ๆ 

ใหสําเร็จอยางดี ประการที่ 6 ความเปนอิสระ เชน ตองการความเปนอิสระในการทํากิจกรรมตาง ๆ 
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อยางรวดเร็วเปนตัวของตัวเอง ดําเนินการตามการตัดสินใจของตนเอง ตองการเปนคนที่แปลกไป

จากคนอ่ืนหรือมีส่ิงตาง ๆ ที่ไมเหมือนผูอ่ืน ประการที่ 7 ความรูสึกผิด (Guilt) จะรูสึกไมสบายใจ

เนื่องมาจากสาเหตุ 2 ประการ คือ ทําส่ิงใดไมไดดีอยางต้ังใจและทําผิด(ถาเปนความรูสึกผิดดาน

อ่ืน จะพิจารณาวามีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิตํ่า) ประการที่ 8 ความตองการความรูอยากไดความรู 

อยากมีความเขาใจ และสามารถทําส่ิงตาง ๆ ไดดี ประการที่ 9 จุดมุงหมายในชีวิตเปนผูที่มี

ความหวัง มีความตองการความสําเร็จในชีวิต ตองการรางวัลยิ่งใหญในอนาคตมากกวารางวัลเล็ก 

ๆ นอย ๆ ที่ไดรับในปจจุบัน ประการที่ 10 เปนผูที่ใหความใสใจกับความเปนไปไดของความสําเร็จ

ในงานที่ทําอยูสามารถทํานายสถานการณไดอยางเฉียบแหลมและประการที่ 11 เปนผูไดรับ

ความสําเร็จมากกวาความลมเหลวจากแนวความคิดเกี่ยวกับลักษณะของบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์สูงขางตนพอสรุปไดวาบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงควรตองมีลักษณะดังนี้ คือ ประการ

ที่ 1 มีจุดมุงหมายในชีวิต มีความหวัง และต้ังระดับความคาดหวังไวสูง ประการที่ 2 มีจุดประสงค

ในการกระทําพฤติกรรมตาง ๆ อยางชัดเจน ประการที่ 3 เปนผูทํางานมีแบบแผน ประการที่ 4 มี

ความทะเยอทะยานสูง ประการที่ 5 มีความมานะ พากเพียร พยายามที่จะเอาชนะความลมเหลว 

เพื่อไปใหถึงจุดมุงหมายที่ต้ังไว ประการที่ 6ตองการปรับปรุงตนเองใหดีข้ึนเสมอ ประการที่ 7 ชอบ

แขงขัน ตองการชยัชนะ และตองการความมีชื่อเสียงและประการที่ 8 มีความเปนอิสระ และมี

พฤติกรรมที่เปนเอกลักษณของตนเอง 

จะเห็นไดวาผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เปนความปรารถนาท่ีจะกระทําส่ิง

ใดส่ิงหนึ่ง ใหสําเร็จลุลวงตามเปาหมายที่ต้ังไวโดยไมยอทอตออุปสรรค และสงผลในการมุงใหทํา

จนประสบความสําเร็จ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิเปนอีกปจจัยหนึ่งที่นาจะสงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไดดี 

 
  4.2.2  เจตคติตอการเรียนรู 

เจตคติ (Attitude) มาจากคําวา “Aptus” ในภาษาลาติน ซึ่งตรงกับคําวาความเหมาะเจาะ 

(Fitness) หรือการปรุงแตง (Adaptedness) (Allport, 1935: 3) เจตคติตรงกับคําในภาษาอังกฤษ

วา Attitude เดิมใชคําวา “ทัศนคติ” ตอมาคณะกรรมการบัญญัติศัพทของกระทรวงศึกษาธิการ 

โดยความเห็นชอบ ของราชบัณฑิตยสถานใหใชคําวา “เจตคติ” และกรมวิชาการ

กระทรวงศึกษาธิการไดใชคํานี้มาตลอดจนถึงปจจุบัน ดังนั้นคําวาเจตคติจึงเปนคําเดียวกับคําวา 

ทัศนคติ ซึ่งนักจิตวิทยาและนกัการศึกษาไดใหความหมายตาง ๆ ดังนี้ 
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เทอรสโตน (Thurstone, 1947: 479) ไดกลาวถึงเจตคติวา เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวิทยา

ชนิดหนึ่งไมสามารถสังเกตเห็นไดงาย แตเปนความโนมเอียงทางจิตภายในแสดงออกเห็นไดดวย

พฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง นอกจากนี้ยังกลาววาเจตคติเปนเร่ืองราวของความชอบ ความไม

ชอบความลําเอียง ความคิดเห็น ความรูสึก และความเชื่อตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

อนาสตาซ ี(Anastasi, 1970: 480) ใหความหมายของเจตคติวา หมายถึงความโนมเอียงที่

จะแสดงออก ในทางชอบ หรือไมชอบตอส่ิงตางๆ เชน เช้ือชาติ ขนบธรรมเนียมหรือสถาบันตาง ๆ

เจตคติไมสามารถสังเกตไดโดยตรง แตสามารถสรุปพาดพิง (Inferred) จากพฤติกรรมภายนอกทั้ง

ที่ตองใชภาษาและไมตองใชภาษา 

ไทรแอนดิส (Triandis, 1971: 6-7) ไดกลาวถึงเจตคติวา เจตคติเปนความพรอมที่จะ

ตอบสนอง และเปนความสม่ําเสมอในการตอบสนองของบุคคลที่มีตอบุคคลอ่ืนๆหรือสภาพสังคม 

กูด (Good, 1973: 48) ไดใหความหมายของ attitude วาหมายถึง ความพรอมที่จะ

แสดงออกในลักษณะใดลักษณะหนึ่งทั้งทางดีและไมดี หรืออาจเปนการตอตานสถานการณ

บางอยางของบุคคล เชน รัก เกลียด กลัว ไมพอใจตอส่ิงนั้นๆ 

ประสาท อิศรปรีดี (2538: 117) กลาววา เจตคติเปนเร่ืองที่เกี่ยวกับความรูสึกนึกคิดความ

เชื่อ ความคิดเห็น และความรูหรือความจริง รวมทั้งความรูสึกที่เราประมาณคาออกมาทั้งใน

ทางบวกและทางลบ 

สุรางค โควตระกูล (2541: 366) ไดกลาวถึงเจตคติวา เจตคติ เปนอัชฌาสัย (Disposition) 

หรือแนวโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอบตอส่ิงแวดลอม หรือส่ิงเรา ซึ่งอาจเปนไดทั้งคน 

วัตถุ ส่ิงของ หรือความคิด เจตคติอาจเปนทางบวก หรือลบ ถาบุคคลมีเจตคติบวกตอส่ิงใด ก็จะมี

พฤติกรรมที่จะเผชิญกับส่ิงนั้น ถามีเจตคติลบก็จะหลีกเล่ียงทัศนคติเปนส่ิงที่เรียนรู และเปนการ

แสดงออกของคานิยมและความเช่ือของบุคคล 

จากแนวคิดของนักจิตวิทยา และนักการศึกษาที่กลาวมาพอสรุปไดวา เจตคติหมายถึง

ความรูสึก ความเช่ือ ความคิดเห็น ความเขาใจ และทาทีของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งมีอิทธิพล

ตอการแสดงออกของบุคคลนั้น โดยอาจแสดงออกในทางเห็นดวยหรือไมเห็นดวยก็ได เจตคติที่

บุคคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งนั้น มีธรรมชาติที่คอนขางเปล่ียนแปลงยาก 

 
1) ลักษณะของเจตคติ 
ซอร และไรท (Shaw and Wright, 1967: 13-14) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติสรุปไดวา 
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1. เจตคติเปนผลจากที่บุคคลประเมินผลจากส่ิงเราแลวแปรเปล่ียนเปนความรูสึก

ภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 

2. เจตคติของบุคคลจะแปลคาไดทั้งบวกและลบ 

3. เจตคติเปนส่ิงที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาที่จะมีมาแตเกิด หรือเปนผลมาจาก

โครงสรางภายในตัวบุคคลหรือวุฒิภาวะ 

4. เจตคติข้ึนอยูกับส่ิงเราเฉพาะอยางทางสังคม 

5. เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงเราเปนกลุมเดียวกันจะมีความสัมพันธระหวางกัน 

6. เจตคติเปนส่ิงที่เมื่อเกิดข้ึนแลวจะเปล่ียนแปลงไดยาก 

ประสาร มาลากุล ณ อยุธยา (2523: 45) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติวา “เจตคติ” เปน

พฤติกรรมเชิงภาวะสันนิษฐาน (Hypothetical Construct) เพราะไมสามารถสังเกต หรือวัดได

โดยตรงอยางชัดเจนหรือเหมือนพฤติกรรมประเภททักษะหรือมโนทัศน การวัดลักษณะเจตคติมี

การพัฒนาอาศัยการประเมินที่สลับซับซอน และสรุปสันนิษฐาน (Inference) เอาจากการแสดง

ความคิดเห็น การตัดสินใจ การเลือกของบุคคลหรือพฤติกรรมอ่ืนที่เกี่ยวของและเจตคติเกิดจาก

การเรียนรูมิใชติดตัวมาแตกําเนิดตามที่บางคนเขาใจ 
 

2) องคประกอบของเจตคติ 
ไทรแอนดิส (Triandis, 1971: 2-3) ไดแบงองคประกอบของเจตคติไว 3 สวน คือ 

1. องคประกอบทางดานความรูความเขาใจ (A Cognitive Component) เปน

องคประกอบทางดานความรู ความเขาใจของบุคคลตอส่ิงเรา ซึ่งไดแกบุคคล สถานการณสังคม 

2. องคประกอบทางดานความรูสึก (An Affective Component) เปนองคประกอบ

ที่ตอเนื่องจากองคประกอบที่ 1 คือ เม่ือมีความรูความเขาใจแลวจะเกิดความรูสึกตอสิ่งนั้น ซึ่งอาจ

เปนไปไดทั้งทางบวกและทางลบ 

3. องคประกอบทางดานการกระทํา (A Behavioral Component) เมื่อเกิด

องคประกอบที่ 1 และ 2 แลวจะเกิดความพรอมทางการกระทํา ซึ่งข้ึนอยูกับองคประกอบทั้ง 2

ดังกลาวประสาร มาลากุล ณ อยุธยา (2523: 45-46) และสงวน สุทธิเลิศอรุณ (2526: 94) ไดแบง

องคประกอบของเจตคติไว 3 ประการ 

3.1 ดานความรูสึก (Affective Component) การที่บุคคลจะมีเจตคติอยางไร 

จะตองข้ึนอยูกับปจจัย หรือองคประกอบที่สําคัญที่สุด คือความรูสึก เพราะความรูสึกจะบงช้ีวา

ชอบหรือไม 
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3.2 ดานความรู (Cognitive Component) บุคคลจะมีเจตคติอยางไรจะตองอาศัย

ความรู หรือประสบการณวาเคยรูจัก หรือเคยรับรูมากอน มิฉะนั้นบุคคลไมอาจจะกําหนด

ความรูสึกทาทีวาชอบหรือไมชอบได เชนบุคคลที่จะบอกวาชอบเปนครูหรือไมไดเปนครูนั้น จะตอง

ทราบเสียกอนวา ครูมีบทบาทอยางไร มีรายไดเทาไร และจะกวาหนาเพียงใด มิฉะนั้นไมอาจบอก

ถึงเจตคติของตนได 

3.3 ดานพฤติกรรม (Behavioral Component) บุคคลจะมีเจตคติอยางไรให

สังเกตจากการกระทํา หรือพฤติกรรม ถึงแมพฤติกรรมจะเปนองคประกอบที่สําคัญของเจตคติ แต

ยังความสําคัญนอยกวาความรูสึก เพราะในบางคร้ังบุคคลกระทําไปโดยขัดกับความรูสึก 

จากที่กลาวมาขางตนอาจสรุปไดวา ลักษณะของเจตคติเปนส่ิงที่เกิดข้ึนจากการเรียนรู 

หรือประสบการณโดยเปนสภาพการณทางจิตที่มีอิทธิพลตอการคิด และกระทําซ่ึงเปนความรูสึก

ภายในท่ีกอใหเกิดพฤติกรรม ลักษณะของเจตคติมีทั้งลักษณะที่มั่นคง และถาวร แตสามารถ

เปล่ียนแปลงได เนื่องจากเปนอิทธิพลของส่ิงแวดลอม และการเรียนรู 
 

ตอนท่ี 5 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

5.1 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถทางการคิด 
 
สเตรนเบิรก ทอรฟ และ กริโกเรนโค (Sternberg, Torff and Grigorenko, 1998) ได

ทําการศึกษาโดยการจัดรูปแบบการสอนเพื่อสงเสริมความสามารถดานการคิดวิเคราะห การคิด

สรางสรรค และการคิดเชิงประยุกตตามแนวทฤษฎีสามเกลียว โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาเกรด 3 และนักเรียนระดับมัธยมศึกษาเกรด 8 โดยการดําเนินการทดลอง ได

แบงการสอนออกเปน 3 รูปแบบ คือ 1) รูปแบบการสอนที่เนนความสามารถ ดานการจํา 

(Memory) 2) รูปแบบการสอนที่เนนความสามารถดานการคิดวิจารณญาณ (Critical – Thinking) 

3) รูปแบบการสอนที่เนนความสามารถดานการคิดวิเคราะห การคิดสรางสรรค การคิด เชิง

ประยุกต (Analytical, Creative, Practical Thinking) เคร่ืองมือท่ีใชในการเก็บขอมูล ไดแก 

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชนิดเลือกตอบ (Multiple – choice items) แบบประเมินการ

แสดงออก(Performance base items) และแบบรายงานตนเอง (Self – report) สําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาเกรด 3 ผลการวิจัยพบวา การสอนโดยใชรูปแบบการสอนที่เนนความสามารถ

สามารถดานการคิดวิเคราะห การคิดสรางสรรค และการคิดเชิงประยุกตตามแนวทฤษฎีสาม
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เกลียวสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทุกคนได แมวานักเรียนแตละคนจะมี

รูปแบบของความสามารถทางการคิดที่แตกตางกัน 

ริจเวย (Ridgeway, 1980: 150) ไดศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางแบบการคิดความ

วิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตร เพศ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ศึกษาวิชาเคมี

ในระดับมัธยมศึกษากลุมตัวอยางประชากรเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่ศึกษาวิชา

เคมี จํานวน 467 คน เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคือ แบบทดสอบแบบการคิด แบบสอบถามความ

วิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเคมี วิเคราะหขอมูลโดย

การหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณผลการศึกษา

พบวา เพศไมมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน แบบการคิดมีความสัมพันธ

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ความวิตกกังวลในวิชา

คณิตศาสตรมีความสัมพันธทางลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ เพศชายมีแบบการคิดแตกตางกับเพศหญิงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบวามีปฏิสัมพันธ

ภายในระหวางแบบการคิดและความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

โอเวอรตัน (Overton, 1994: 467A) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการฝกทักษะการคิดที่มีผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร การพัฒนาการคิดวิเคราะหและความคิดสรางสรรค 

ตัวอยางประชากรเปนนักเรียน เกรด 2 เกรด 4 และเกรด 6 จํานวน 82 คน แบงเปนกลุมทดลอง

และกลุมควบคุมกลุมละ 41 คน โดยกลุมทดลองไดรับการฝกทักษะการคิดตามแบบจําลอง

ความสามารถพิเศษที่ไมมีขีดจํากัด (Talents Unlimited Model) เปนเวลา 26 สัปดาห เคร่ืองมือที่

ใชในการวิจัยคือ แบบฝกทักษะการคิด แบบทดสอบสําหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ 

(Criterion Reference Test of talents: CRT) และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ 

สแตนฟอรด (The Stanford Achievement Test: SAT) ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่ไดรับการฝก

ทักษะการคิดสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคและทักษะการคิดวิเคราะหและการสอนทักษะ

การคิดใหกับนักเรียนเกรด 4 สามารถทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในวิชาภาษาและคณิตศาสตร

เพิ่มมากข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 สโตนี และ โอลิเวอร  (Stoney and Oliver, 2000) ไดศึกษาเร่ืองการพัฒนาความคิดข้ันสูง

ความสามารถทางปญญาดวยมัลติมีเดียและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมตัวอยางคือนักศึกษา

สาขาการเงินของมหาวิทยาลัย Wake Forest University ผลการศึกษาผลพบวานักศึกษาที่ใชการ

คิดข้ันพื้นฐานเพียงอยางเดียวไมสามารถทําใหการเรียนมัลติมีเดียประสบผลสําเร็จได และยัง

พบวาทักษะข้ันพื้นฐานไมสามารถแยกออกจากทักษะการคิดข้ันสูงได นักศึกษาที่ประสบ
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ความสําเร็จในการเรียนนั้นจะใหทักษะหลายอยางหลอมรวมเขาดวยกันเปนทักษะการคิดข้ันสูงที่

สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยการคิดข้ันสูงหมายถึง การคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห 

การคิดสรางสรรค  
 

พอกโกรพ  (Stanley Pogrow, 2005)  ไดเสนอโปรแกรมดานการคิดข้ันสูงในการที่จะชวย

พัฒนาทักษะดานการคิดสําหรับนักเรียนที่ยังขาดทักษะการคิดข้ันสูง โดยมีจุดมุงหมายเพื่อลด

ชองวางระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกับได

ทําการศึกษาการใชโปรแกรมกับนักเรียนในสหรัฐอเมริกา 2,600 โรงเรียน เปนนักเรียนต้ังแต เกรด

3 ถึงเกรด 9 นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่าผลการวิจัยพบวา หลังจากการใชโปรแกรม

คะแนนพัฒนาการมีสเกลที่กวางข้ึนถึงถือวานักเรียนมีพัฒนาการในทุกดาน ทั้งนี้จากงานวิจัยยังมี

ขอสันนษิฐานถึงความไมเทากันของทักษะพื้นฐานของแตละบุคคลและการคิดนั้นสามารถพัฒนา

ใหเหมาะสมกับแตละบุคคลโดยไมตองเรียงลําดับวาจะพัฒนาที่จุดใดกอน แตส่ิงที่จําเปนสําหรับ

การพัฒนาลําดับแรกก็คือการเขาใจผิด (Misunderstood) โดยจะตองเร่ิมที่การปรับความเขาใจให

ถูกตองกอนส่ิงอ่ืนๆ โดยสรุปจะเห็นไดวาการพัฒนาการคิดข้ันสูงทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนสูงข้ึน ซึ่งการคิดข้ันสูงนั้นหมายถึง การคิดสรางสรรค การคิดวิจารณญาณ การคิดประเมิน 

การคิดอภิปญญา  
พัชรีย สิมพรักษ (2542: 69) ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง แบบการคิด แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน สังกัด

สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอมวงสามสิบ จังหวัดอุบลราชธานี มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษา

ความสัมพันธระหวางแบบการคิด แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กลุมตัวอยาง มีจํานวน 247 คน เคร่ืองมือที่ใช

ไดแก แบบทดสอบวัดแบบการคิดตามแนวของลี  เคแกนและแรบซัน  แบบสอบถาม

แรงจูงใจใฝ สัมฤทธ์ิ  และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งผูวิจัยสราง

ข้ึน ผลการวิจัยพบวา 1) การคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง มีความสัมพันธทางบวกกับ

แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญ แตการคิดแบบ

วิเคราะหเชิงบรรยายและการคิดแบบโยงความสัมพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิและผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไมมีความสัมพันธกัน 2) แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ มีความสัมพันธ

ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญ 3) แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และ

การคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง รวมกันพยากรณ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

ได อยางมีนัยสําคัญ 
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สินชัย เจริญทรัพย (2541) ไดศึกษาเร่ืองความสัมพันธระหวางความคิดวิจารณญาณและ

ความสามารถในการคิดแกปญหาที่สงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเ ร่ือง 

ตรรกศาสตรเบ้ืองตน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 จังหวัดยโสธร ผลการวิจัยพบวา คะแนน

จากแบบทดสอบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณและความสามารถในการคิดแกปญหาตางมี

ความสัมพันธกันในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ

ระหวางการคิดอยางมีวิจารณญาณและความสามารถในการคิดแกปญหา สามารถทํานาย

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดรอยละ 26 

เพลินพิศ เสือชาวนา (2541, 55-60) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางทักษะการวิเคราะห

ปญหาการแปลภาษาโจทย การคิดคํานวณกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 

2540 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดพัทลุง จํานวน 381 คน ผลการวิจัย

พบวา ทักษะการวิเคราะหปญหา ทักษะการแปลภาษาโจทย และทักษะการคิดคํานวณมี

ความสัมพันธเชิงบวกกับความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .001 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ .1902 .4263 และ .2171 ตามลําดับ 

และมีอํานาจในการพยากรณความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดรอยละ 50.46 

นันทิพา  กงวิไล  (2540) ความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรูปส่ีเหล่ียมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ตัวอยางประชากรเปน

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนวัฒนาวิทยาลัย กรุงเทพมหานคร จํานวน 46 คน เคร่ืองมือ

ที่ใชในการวิจัยคือ แผนการสอนเร่ืองรูปส่ีเหล่ียม แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคริต

ศาสตร และแบบทดสอบความคิดสรางสรรค ผลการวิจัยพบวา ความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรูปส่ีเหล่ียม ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีความสัมพันธกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีความคิดสรางสรรคสูง

กวานักรเยนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่าอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

บุษบง  สุวรรณพยัคฆ (2549) การพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงของนักเรียนอาชีวศึกษา

ระดับ ปวส. ดวยวิธีการจัดการเรียนรูตามรูปแบบ STIM กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ ปวส.1 ป

การศึกษา 2548 จํานวน 120 คน โดยการคิดข้ันสูงหมายถึง การคิดตัดสินใจ การคิดสรางสรรค 

การคิดวิจารณญาณ การคิดแกปญหา การคิดประเมิน ผลการวิจัยพบวาคะแนนการที่เกิดจาก

วิธีการจัดการเรียนรูสงผลตอคะแนนการคิดข้ันสูงและสงผลตอคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
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ปยะลักษณ โพธิถาวร (2542) ไดทําการศึกษาเร่ือง ผลของการฝกคิดตามแบบของบาลกา

ในการสอนเสริมวิชาคณิตศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเ รียนวิชาคณิตศาสตรและ

ความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงที่ไดรับการฝกคิดตามแบบของบาลกาในการสอนเสริมวิชาคณิตศาสตร มี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 85 ที่กําหนดไว 2) นักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

หลังจากที่ไดรับการฝกคิดตามแบบของบาลกาในการสอนเสริมวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนไดรับ

การฝกคิดตามแบบของบาลกาในการสอนเสริมวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 3) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง มีความสามารถในการคิด

สรางสรรคหลังจากที่ไดรับการฝกคิดตามแบบของบาลกาในการสอนเสริมวิชาคณิตศาสตรสูงกวา

กอนไดรับการฝกคิดตามแบบของบาลกาในการสอนเสริมวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 

อรุณี  ระยาแกว (2539) ไดศึกษาเร่ืองการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนวิชา

คณิตศาสตรที่เนนทักษะการสอนการคิดแบบฮิวริสติกส ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 

สมการ อัตราสวน รอยละ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนกะทูวิทยา จังหวัดภูเก็ต 

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 78 คน แบงเปนกลุมทดลอง 39 คน และ

กลุมควบคุม 39 คน เคร่ืองมือที่ใชในการทดลองไดแก แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

แผนการสอนที่เนนทักษะการคิดแบบฮิวริสติกส และแผนการสอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา  

1)  ผลสัมฤทธ์ิทางการของกลุมที่ไดรับการสอนแบบฮิวริสติกสสูงกวากลุมที่ไมไดรับการสอนแบบ

ฮิวริสติกสอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และพบวาไมมีปฏิสัมพันธระหวางวิธีสอนและ

ระดับความสามารถที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในเร่ืองดังกลาว 2) ความคงทนในการเรียนรู

ของกลุมที่ไดรับการสอนแบบฮิวริสติกสสูงกวากลุมที่ไมไดรับการสอนแบบฮิวริสติกสอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

อุมาพร  รังสิยานนท (2546: 76) ไดศึกษาความสามารถในการคิดสรางสรรคและคิด

แกปญหาของเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จากการใชชุดฝก

ความคิดการแกปญหาเชิงสรางสรรค ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดสรางสรรคและ

แกปญหาของเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปที่ 5 หลังใชชุดฝก

ความคิดการแกปญหาเชิงสรางสรรคเพิ่มสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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5.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเชาวนปญญา (IQ) 
 
ทิพวรรณ วังเย็น (2541: 51-52) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสมอง

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา

ความสามารถทางสมองทั้ง 4 ดาน คือ ความสามารถทางดานภาษา ดานจํานวน ดานมิติสัมพันธ

และความสามารถในการรับรูอยางรวดเร็ว มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน อยางมี

นัยสําคัญที่ระดับ .01 

อุทมพร เครือบคนโท (2540: 70) ศึกษาองคประกอบบางประการที่มีอิทธิพลตอผลสมัฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในจังหวัด นครราชสีมา

ผลการวิจัยพบวา ตัวแปรพยากรณที่เปนองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรมี 8 ตัวแปร สมรรถภาพดานตัวเลข ดานภาษา ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ ดานการ

มีหนังสืออุปกรณการเรียน เวลาที่นักเรียนใชทําการบาน ความหวังของนักเรียนในการศึกษาตอ 

และคุณภาพของการสอน และตัวแปรที่เปนตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรคือ สมรรถภาพดานตัวเลข ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ การมีหนังสือและ

อุปกรณการเรียน เวลาที่นักเรียนทําการบาน และอาชีพของผูปกครอง (คาขาย) ตามลําดับ 

ศักด์ิชัย จันทะแสง (2550) ศึกษาปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญาที่สงผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ระหวางตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร ตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ดาน

เชาวนปญญา ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ และ

ดานที่ไมใชเชาวนปญญาไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ สวนตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาวิทยาศาสตร ดานเชาวนปญญา ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน) ความถนัด

ทางการเรียนดานภาษา ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ และดานที่ไมใชสติปญญา ไดแก 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความวิตกกังวลดานการเรียน  

 
5.3 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับจิตพิสัย 

 
โทมัส (Thomas, 1999) ไดศึกษาองคประกอบดานความรู และองคประกอบดาน

ความรูสึกที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักศึกษาคณะวิศวกรรมศาสตร 

ตัวแปรตนในการศึกษา ไดแกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษา 
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ความสามารถในการประยุกตใชวิชาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ความวิตกกังวลใน

วิชาคณิตศาสตรความสนใจของบิดามารดาในความสามารถทางคณิตศาสตรของนักศึกษา และ

เพศ ตัวแปรตาม คือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในระดับมหาวิทยาลัย กลุมตัวอยางที่ใช

ในการศึกษา คือนักศึกษาชาวแอฟริกัน อเมริกัน จํานวน 276 คน ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรมีอิทธิพลทางตรงตอความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญ โดย

นักศึกษาที่มีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรจะมีความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตรนอย 

จิรภรณ กุณสิทธิ์ (2541) ไดทําการศึกษา การทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร ดวยตัวแปรดานกํากับตนเองในการเรียน ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร การรับรู

ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 

3 ในกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา การกํากับตนเองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร การรับรู

ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มี

ความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญระดับ .01 

สิริวรรณ พรหมโชติ (2542) ศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จังหวัดศรีสะเกษ ผลการวิจัย

พบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .0156 

อเนก เตชะสุข (2542) ศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเจตคติตอ

ครูผูสอน ความสนใจในการเรียนคณิตศาสตร ความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตร

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และความมีวินัยในตนเองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จังหวัดกาฬสินธุ กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนมัธยมศึกษาปที่2 

สังกดักรมสามัญ จํานวน 536 คน ผลพบวา 1) เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร มีความสัมพันธ

ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 2) แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีความสัมพันธ

ทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ศิวพร  ไชยพยอม  (2550) ไดศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุปจจัยทางคุณลักษณะจิต

พิสัยที่สงผลตอความสามารถทางดานตัวเลขของนักเรียนระดับมัธยมชวงชั้นที่ 3 โดยปจจัย

คุณลักษณะจิตพิสัยไดแก เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร การรับรู

ความสามารถของตน แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และนิสัยรักการเรียน ผลการวิจัยพบวา ปจจยัทั้ง 5 ดาน

มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และอิทธิพลทางตรงและทางออมพบวาตัวแปร

ดานความสามารถดานตัวเลขไดรับอิทธิพลทางตรงมาจาก เจตคติตอครูผูสอน การรับรู
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ความสามารถ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และนิสัยรักการเรียน สวนอิทธิพลทางออมไดแก เจตคติตอ

ครูผูสอน เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร การรับรูความสามารถ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ 

สุดฤทัย ศรีปรีชา (2550) การศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 การวจิัยคร้ังนี้

มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธและคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยไดแก แรงจูงใจ

ใฝสัมฤทธิ์ เจตคติตอการเรียน บรรยากาศการเรียนรู การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย การ

อบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย และเชาวนปญญาที่

สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรและวิชาภาษาไทย ผลการวิจัยพบวา คาน้ําหนัก

ความสําคัญของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ รองลงมาตามลําดับคือเชาวนปญญา เจตคติตอการ

เรียน การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย และการอบรม

เล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน  

จากการศึกษาแนวคิดทฤษฏีที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนนั้นผูวิจัยนําเสนอเปน

ตารางสังเคราะหปจจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไดดังตอไปนี้ 
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ตารางที่ 2.2 การสังเคราะหปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

นักวิจัย/ปที่ศึกษา ปจจัยที่สงผลตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน 

พัช
รี ส

ิมพ
รัก
ษ 

25
42

 
สิน
ชัย

  เ
จริ
ญ
ทรั
พย
 

จูน
 เค
นส
 โอ
เว
อร
ตัน

 1
99

4 

สเ
ตร
นเ
บิร
ก 
ทอ
รฟ

 1
99

8 
 

บุษ
บง

 ส
ุวร
รณ

พยั
คฆ

 2
54

9 

อุม
าพ
ร  
รัง
สิย
าน
นท
  2

54
6 

ทิพ
วร
รณ

 วัง
เย็
น 

25
41

  

อุท
ุมพ

ร เ
ครื
อบ
คน
โท

 2
54

0 

สุด
ฤท
ัย 

 ศ
รีป
รีช
า 2

55
0 

ศิว
พร

  ไ
ชย
พะ
ยอ
ม 

25
50

 

ศัก
ดิ์ชั
ย 
จัน
ทแ
สง

 2
55

0 

พิชิ
ต 
ธร
รม
รัก
ษ 

25
49

 

จิร
าภ
รณ

 ก
ุลส
ิทธ
ิ์ 2

54
1 

สิริ
วร
รณ

 พ
รม
โช
ติ 

25
42

 

อเ
นก

 เต
ชะ
สุข

 2
54

2 

สโ
ตน
ี 2

00
2 

สแ
ตน
ลี 

20
05

 

โท
มัส

 1
99

9 

การคิดวิเคราะห                                

การคิดแกปญหา                                  

การคิดตัดสินใจ                                    

การคิดประเมิน                                 

การคิดวิจารณญาณ                                  

การคิดแบบวิทยาศาสตร                                     

การคิดสรางสรรค                             

เชาวนปญญา                                 

เจตคติ                              

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์                              

การกํากับตนเอง                                    

อาชีพของผูปกครอง                                   

รายไดของผูปกครอง                                    

การสนับสนุนทางการ

เรียนจากผูปกครอง 

     

  

    

    

                  

อายุ                                    

 
 

จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ พบวามีนักวิจัยไดศึกษาตัวแปร

ปจจัยออกเปนสองกลุมใหญๆ คือ กลุมที่ 1 นั้นพบวานักวิจัยสนใจศึกษาปจจัยดานความสามารถ

ทางการคิดเพียงอยางเดียวเปนรูปแบบความคิดแบบตางๆ โดยไมสนใจปจจัยดานอ่ืนๆ สวนกลุมที่ 

2 นั้นพบวานักวิจัยสนใจศึกษาปจจัยที่หลากหลายทั้งปจจัยจากตัวผูเรียนและปจจัยภายนอก 

ปจจัยสภาพแวดลอม แตไมไดสนใจปจจัยทางดานความสามารถทางการคิด สวนปจจัยที่สัมพันธ
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กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นพบวามีมากมาย ผูวิจัยจึงนําตัวแปรเหลานี้มาคัดเลือกเพ่ือที่จะ

ศึกษาในสวนเฉพาะตัวแปรที่เกี่ยวของกับตัวผูเรียนโดยเฉพาะโดยไดคัดเลือกมาศึกษาโดย

สังเคราะหจากกลุมนักวิจัยทั้งสองกลุม ไดแก ปจจัยดานความสามารถทางการคิดประกอบดวย 

การคิดวิเคราะห การคิดแกปญหา การคิดตัดสินใจ การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดแบบ

วิทยาศาสตร และการคิดสรางสรรค เชาวนปญญา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ เจตคติตอวิชาที่เรียน โดย

นํามากําหนดเปนกรอบแนวคิดในการวิจัยดังตอไปนี้ 

 
ตอนท่ี 6 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

จากการแนวคิดและทฤษฎีหลักที่ใชศึกษา ปจจัยดานความสามารถทางการคิด (Thinking 

ability) ตามแนวคิด ศิริชัย กาญจนวาสี และคณะ (2551) ประกอบดวย การคิดแบบวิทยาศาสตร การ

คิดแกปญหา การคิดสรางสรรค การคิดวิเคราะห การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดตัดสินใจ

เชาวนปญญา (Intelligence) ตามแนวคิดของสเปยรแมน (Spearman, 1971) จิตพิสัย (Affective 

factor) ประกอบดวย แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ ตามแนวคิดของแมคเคนแลนด (McClelland, 1953) 

และเจตคติ ตามแนวคิดของ ไทรแอนดีส (Triandis, 1971) และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

(Achievement) ผูวิจัยจึงไดกําหนดกรอบแนวคิดในการศึกษาดังตอไปนี้ 

 เมื่อนําตัวแปรทั้งหมดมาสรุปเปนกรอบแนวคิดการวิจัยและโมเดลสมมติฐานการวิจัยใน

รูปแบบโมเดลลิสเรลตามแผนภาพที่ 2.4 ซึ่งประกอบดวยตัวแปรแฝงภายใน คือตัวแปรผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544   ประกอบดวย 

มาตรฐานที่ 2 การวัด มาตรฐานที่ 3 เลขาคณิต และมาตรฐานที่ 4 พีชคณิต  

 ตัวแปรแฝงภายนอกไดแกปจจัยดานความสามารถทางการคิด  ตามแนวคิด

ของ ศิริชัย กาญจนวาสีและคณะ (2551) ประกอบดวย 1) การคิดแบบวิทยาศาสตร ซึ่งสามารถวัด

ไดจาก การต้ังปญหา, การต้ังสมมติฐาน, การเก็บรวบรวมขอมูล, การวิเคราะหขอมูล การสรุปดวย

ขอมูลเชิงประจักษ 2) การคิดแกปญหา วัดไดจาก การระบุปญหา, การกําหนดเปาหมาย, สราง

ทางเลือก, เลือกทางเลือก, นําแนวคิดมาแกปญหา, ประเมินผลสําเร็จ  3) การคิดสรางสรรค วัดได

จาก รับรูปญหา กําหนดเปาหมาย, สรางทางเลือก เลือกทางเลือก, ประเมินผล 4) การคิดวิเคราะห 

วัดไดจาก บอกลักษณะ, บอกลักษณะรวม ระบุความสัมพันธ, ประเมินผล 5) การคิดอยางมี

วิจารณญาณ วัดไดจาก ระบุปญหา, ระบุคานิยม, คิดสะทอนกลับ, ลงความเห็น, ประเมินผล 6) และการคิด

ตัดสินใจ วัดไดจาก ระบุปญหา, กําหนดเปาหมาย, สรางทางเลือก, วิเคราะหเปรียบเทียบ, ตัดสินใจเลือก, 

ประเมินผลสําเร็จของทางเลือก  
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 ตัวแปรแฝงภายนอกปจจัยดานเชาวนปญญา ตามแนวคิดของสเปยรแมน (Spearman, 

1971) โดยใชแบบทดสอบวัดองคประกอบทั่วไปของ ราเวน  และคณะ (Raven et al., 1991) 

ประกอบดวย ความสามารถทางการคิดเชิงกาวหนา (Eductive Ability) เปนการกระทําของจิตที่

เกี่ยวของกับการใหความหมายโดยปราศจากความสับสน การพัฒนาความเขาใจอยางถองแทและ

ความสามารถทางการคิดเกินส่ิงที่รับรูจากปจจุบันขณะ สามารถสรางภาวะสันนิษฐานเพื่อชวย

รับมือกับการแกปญหาที่ซับซอนที่เกี่ยวของกับตัวแปรตามหลายตัว และความสามารถในการยอน

คิด (Reproductive Ability) เปนความสามารถในการรับความรู การระลึกได และการยอนคิดไดถึง

ส่ิงที่ถูกสรางจากวัฒนธรรมที่มีทั้งการแสดงออก ภาษา และความรู  

ตัวแปรแฝงภายนอกปจจัยดานจิตพิสัย ประกอบดวย เจตคติตอการเรียนรู ตามแนวคิด

ของไทรแอนดิส (Triandis, 1971) และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ แนวคิดของแมคเคลแลนด 

(McClelland, 1953) 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 
 

ภาพที ่2.4   กรอบแนวคิดในการวิจยั 

 

  

 

เก็บรวบรวม

นําแนวคิดมา 

 ปจจัย 
ดานจิตพิสัย 

เจตคติ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

คิดสะทอนกลับ 

การวัด

เลขาคณิต

พีชคณิต

การยอนคิด

 
 

เชาวนปญญา

การคิดเชิงกาวหนา

ตัดสินใจเลือก 

ระบุปญหา 
กําหนดเปาหมาย 
สรางทางเลือก 
วิเคราะหเปรียบเทียบ 

 
ประเมินผลสําเร็จของทางเลือก 

การคิดตัดสินใจ 

ระบุปญหา 
ระบุคานิยม 
ลงความเห็น 
ประเมินผล 

การคิดอยางมี 
วิจารณญาณ 

บอกลักษณะ 
บอกลักษณะรวม 
ระบุความสัมพันธ 
ประเมินผล 

การคิดวิเคราะห 

เลือกทางเลือก 
ประเมินผล 
สรางทางเลือก การคิดสรางสรรค 

สรางทางเลือก 
เลือกทางเลือก 
ประเมินผลสําเร็จ 

การคิดแกปญหา 

ต้ังปญหา 
ต้ังสมมติฐาน 
วิเคราะห 
สรุป 

การคิดแบบ 
วิทยาศาสตร 

ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน 
วิชาคณิตศาสตร 
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บทที่  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยคร้ังนี้ มีวัตถุประสงคในการวิจัย 2 ประการ คือ 1) เพื่อศึกษาความสัมพันธ

ระหวางปจจัยดานความสามารถทางการคิดกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 2) เพื่อวิเคราะหปจจัยสําคัญดานความสามารถทางการคิดแบบ

ตางๆ ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  

 
ประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 

ประชากร 
ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 

2551 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
กลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ป

การศึกษา 2551 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานในการตรวจสอบความตรง

ของโมเดลผูวิจัยตองใชจํานวนกลุมตัวอยางประมาณ 5-10 เทาของจํานวนพารามิเตอรที่ประมาณ

คาในโมเดล (Hair and et al., 1998; Bentler and Chou, 1987, cited in Kelloway, 1998 อางถึง

ในสุนทรพจน  ดํารงพานิช, 2551) โดยเสนอิทธิพลที่ตองการประมาณคาพารามิเตอรในโมเดลมี

จํานวน 38 เสน ดังนั้น กลุมตัวอยางที่ใชจึงตองการอยางตํ่าที่ 380 คน แตเนื่องจากอัตราการตอบ

กลับของแบบสอบถามในการวิจัยโดยเฉล่ียมีคาประมาณรอยละ 80 (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542 อาง

ถึงใน ภาวิณี บุญเสริม, 2546) ผูวิจัยจึงปรับใหขนาดของกลุมตัวอยางมีคาเพิ่มข้ึนเปน 746 คน 

การสุมกลุมตัวอยางผูวิจัยไดจัดแบงภูมิภาคในการวิจัยคร้ังนี้จํานวน 6 ภูมิภาค คือ 

ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคใต ภาคตะวันออก ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และภาคตะวันตก โดยใช

การสุมแบบ 3 ข้ันตอน (Three-stage sampling) โดยมีข้ันตอนการสุมดังนี้ 

ขั้นที่ 1 หนวยการสุม (Sampling Unit) คือจังหวัด ทําการสุมจังหวัดในแตละภาค ภาค

ละ 2 จังหวัด โดยใชการสุมอยางงาย (simple random sampling)  

ขั้นที่ 2 หนวยในการสุม (Sampling Unit) คือ โรงเรียน ทําการสุมโรงเรียนในจังหวัดที่

ไดรับการสุมจากข้ันที่ 1 จังหวัดละ 2 โรงเรียน โดยการสุมอยางงาย (simple random sampling) 

ไดจํานวน 24 โรงเรียน  

 



 

64 

ขั้นที่ 3 หนวยในการสุม (Sampling Unit) คือ หองเรียน ทําการสุมหองเรียนมาโรงเรียน

ละ 1 หองเรียน โดยการสุมอยางงาย (simple random sampling) ไดหองเรียนจํานวน 24 

หองเรียน จากการสุมเพื่อรวบรวมจํานวนกลุมตัวอยางในงานวิจัย ไดจํานวนนักเรียนที่กําลังศึกษา

ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จาก 6 ภูมิภาค รายละเอียดดังตารางที่ 3.1 
 

ตารางที่ 3.1 กลุมตัวอยางในงานวิจัย  
 

จังหวัด โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง จํานวนกลุมตัวอยาง 

1.ยุพราชวิทยาลัย 30 
เชียงใหม 

2.วัฒโนทัยพายัพ 31 

1. บุญวาทยวิทยาลัย 30 
ลําปาง 

2. ลําปางกัลยาณี 32 

1. นนทรียวิทยา 32 
กรุงเทพ 

2. พุทธจักรวิทยา 30 

1. ศรีบุญญานนท 28 นนทบุรี 

 2. วัดเขมาภิรตาราม 32 

1. นารีนุกูล 30 
อุบลราชธานี 

2. ลือคําหาญวารินชําราบ 30 

1. อํานาจเจริญ 26 
อํานาจเจริญ 

2. เสนางคนิคม 34 

1. ภูเก็ตวิทยาลัย 31 
ภูเก็ต 

2. เฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระศรีนครินทร ภูเก็ต 33 

1. สอาดเผดิมวิทยา 29 
ชุมพร 

2. สวนศรีวิทยา 31 

1. ชลกันยานุกูล  32 
ชลบุรี 

2. ชลราษฎรอํารุง 34 

1. เบญจมราษฎรรังสฤษิ์ 31 
ฉะเชิงเทรา 

2. เบญจมราษฎรรังสฤษิ์ 2 30 

1. พรหมานุสรณ 33 
เพชรบุรี 

2. เบญจมเทพอุทิศ 37 

1. เบญจมราชูทิศ ราชบุรี 34 
ราชบุรี 

2. ราชโบริกานุเคราะห 36 

รวม 24 746 
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
ในการวัดตัวแปรในการวิจัยคร้ังนี้ ใชเคร่ืองมือวิจัยจํานวน 4 ฉบับ แบงออกเปนเคร่ืองมือ

ประเภทแบบสอบถาม 1 ฉบับและแบบทดสอบ 3 ฉบับ ดังตอไปนี้ 

ฉบับที่ 1 แบบสอบถามนักเรียน 1 ฉบับ แบงออกเปน 2 ตอน ดังตอไปนี้ 

 ตอนท่ี 1 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนของศักด์ิชัย  จันทะแสง (2550) 

โดยสรางตามแนวคิดของแมคเคนแลนด (McClelland, 1953) ผูวิจัยไดปรับปรุงขอคําถามให

สอดคลองสมเหตุสมผลกับคํานิยาม ตอนท่ี 2 แบบสอบถามวัดเจตคติของศักด์ิชัย จันทะแสง 

(2550) โดยยึดตามแนวคิดไทรแอนดิส (Triandis, 1971) เปนแบบมาตรสวนประมาณคามี 5 

ระดับ มีคาความเที่ยงทั้งฉบับเทากับ 0.87 

ฉบับที่ 2  แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัด

ความสามารถทางการคิดของ ศิริชัย  กาญจนวาสี และคณะ (2551) นํามาใชเปนแบบวัด

ความสามารถทางการคิดซ่ึงแบงออกเปน 2 สวน คือ สวน A ประกอบดวย การคิดวิทยาศาสตร 

การคิดแกปญหา และการคิดสรางสรรคซึ่งมีจํานวน 14 ขอ สวน B ประกอบดวย การคิดวเิคราะห 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดตัดสินใจ มีจํานวนคําถาม 15 ขอ หลังจากที่ผูวิจัยไดทําการ

เก็บขอมูลจากกลุมตัวอยางจํานวน 746 คน แบบวัดความสามารถทางการคิดมีคาความเที่ยงทั้ง

ฉบับ 0.97 คาอํานาจจําแนกของแบบวัดเปนรายขอโดยใชเทคนิค 25 เปอรเซ็นตของกลุมตํ่าและ

สูง (สุมาลี ภูผาลา, 2547) แลวทําการทดสอบดวย t – test ผลการวิเคราะหพบวา แบบวัด

ความสามารถทางการคิดมีคา (t) อยูระหวาง 23.27 – 65.23 และมีคาเฉล่ียเทากับ 38.38 ซึ่งทุก

ขอมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (p<.05) และผูวิจัยใชวิธีการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง 

(Construct Validity) โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง (Second order 

confirmatory Factor Analysis) ดวยโปรแกรม LISREL ผลการวิเคราะหพบวาโมเดลมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ (Chi-Square= 327.12, df= 223, p= 0.24627, GFI= 0.98, 

AGFI= 0.96 , RMR= 0.09) สรุปไดวา แบบวัดความสามารถทางการคิดมีความตรงเชิงโครงสราง 

(Construct Validity) รายละเอียดดังแผนภาพที่ 3.1 
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think1.00
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crea
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dis

TA2 0.30

TA5 0.23

TA6 0.22

TA7 0.17

TA8 0.52

TA9 0.35

TA10 0.22

TA11 0.22

TA12 0.26

TA13 0.29

TA14 0.16

TB1 0.25

TB2 0.35

TB3 0.35

TB4 0.36

TB5 0.34

TB6 0.27

TB7 0.20

TB8 0.32

TB9 0.37

TB10 0.19

TB11 0.23

TB12 0.28

TB13 0.23

TB14 0.22

TB15 0.28

Chi-Square=237.12, df=223, P-value=0.24627, RMSEA=0.009
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ภาพที ่3.1 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัอันดับที่สองแบบวัดความสามารถทางการคิด 
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ฉบับที่ 3 แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา ใชแบบทดสอบเชาวนปญญาเมตริกซกาวหนาข้ัน

สูง (Advanced Progressive Matrices-APM) ของราเวนเพื่อวัดเชาวนปญญาทั่วไปตามทฤษฎี

เชาวนปญญาทั่วไปของสเปยรแมน ลักษณะของแบบทดสอบประกอบดวยขอกระทงทั้งหมด 48 

ขอ โดยจะประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ชุด คือ 

 ชุดที่ 1 ประกอบดวยขอกระทง 12 ขอ จะใชเพื่อการสรางพื้นความคิดและเตรียม

ความพรอมในวิธีการทํา ซึ่งมีเงื่อนไขการจํากัดเวลา 5 นาที เพื่อที่จะบงชี้ถึงความไวของ

ความสามารถหรือประสิทธิภาพในการคิดเชิงกาวหนา ปกติเมื่อใชชุดที่1 จะตอดวยชุดที่ 2 ทันที 

 ชุดที่ 2 ประกอบดวยขอกระทง 36 ขอ ซึ่งไดถูกจัดเรียงตามลําดับความยากไวแลวใน

เงื่อนไขการใชเวลาที่จํากัดภายในเวลา 40 นาที การใชมาตรชุดที่ 2 นี้จะสามารถประเมิน

ประสิทธิภาพของเชาวนปญญาที่มีความเกี่ยวของกับสมรรถภาพในการคิดไดดวย (Raven et al., 

1991 อางถึงใน มีนมาลย  สุภาผล, 2548) การใหคะแนนมีหลักเกณฑ ดังนี้ คือ ถาตอบถูกให 1 

คะแนน ถาตอบผิดให 0 คะแนน ลักษณะของแบบทดสอบการวัดระดับเชาวนปญญาดวยเมตริกซ

กาวหนาของ Raven (Raven et al., 1991) ในแตละขอกระทงจะประกอบไปดวยเมตริกซรูปทรง

ตางๆ ที่เนนการวัดความสามารถทางการคิดเชิงกาวหนา (Eductive Ability) ของความสัมพันธ

ระหวางรูปทรงที่ใหมาซ่ึงจะมีการวัดวางตามแถว (Row) และสดมภ (Column) โดยจะเวนชองวาง

ไวแลวใหผูตอบเลือกรูปทรงที่ใหมาเปนตัวเลือก 1 รูป จากทั้งหมด 8 รูปเพื่อนําไปเติมชองวางให

สมบูรณ แบบทดสอบนี้สามารถใชวัดระดับเชาวนปญญาท้ังแบบรายบุคคลและแบบกลุม การ

นําไปใชนั้นสามารถที่จะจํากัดเวลาในการทําหรือไมก็ได ในการวัดเชาวนปญญานั้นสมองของ

มนุษยมีเชาวนปญญาทั่วไป (g) เปนพื้นฐานและสัมพันธกับความสามารถอยางอ่ืน เคร่ืองมือที่ใช

วัดควรจะเปนเคร่ืองมือที่ขจัดตัวแปรทางดานภาษาวัฒนธรรม และประเพณี และทักษะความรู

ตางๆ ที่กอใหเกิดความไมเทาเทียมกันระหวางบุคคลที่ทําการทดสอบ 

ฉบับที่ 4 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ผูวิจัยสรางข้ึนเอง จํานวนขอ

คําถามมีทั้งหมด 15 ขอวัดสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 3 มาตรฐาน ประกอบดวย มาตรฐานที่ 2 

(การวัด) จํานวน 5 ขอ 2) มาตรฐานที่ 3 (เรขาคณิต) จํานวน 5 ขอ และมาตรฐานที่ 4 (พีชคณิต) 

จํานวน 5 ขอ การใหคะแนนตอบผิดได 0 คะแนน ตอบถูกได 1 คะแนน ผูวิจัยไดดําเนินการสราง

และพัฒนาเครื่องมือตามข้ันตอนดังตอไปนี้ 

ขั้นที่ 1 ศึกษาวรรณคดีที่เกี่ยวของเพื่อพิจารณาการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ 

โครงสรางตัวแปรที่ตองการวัด การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในงานวิจัยที่เกี่ยวของจากหลักสูตร

แกนกลางจากนั้นนํามาเขียนเปนนิยามเชิงปฏิบัติการคือ  
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ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง คะแนนที่ไดจากการสอบของนักเรียน

ในสาระการเรียนรูคณิตศาสตร จากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนในสาระคณิตศาสตร 

 ผูวิจัยออกแบบรูปแบบของแบบทดสอบเปนแบบเลือกตอบ (Multiple choice) มี 4 

ตัวเลือก ตอบผิดได 0 คะแนนตอบถูกได 1 คะแนน เนื้อหาสาระของแบบทดสอบกําหนดใหใช

เนื้อหาความรูในชวงช้ันที่ 3 (ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ถึงระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3) ในสาระ

และมาตรฐานการเรียนรูในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2544 โดยออกแบบทดสอบใน

มาตรฐานที่ 2, 3 และ 4 เนื่องจากในเนื้อหาการสอนในแตละสถานศึกษามีลําดับการสอนไม

เหมือนกัน จากการศึกษาเอกสารพบวาสาระการเรียนรูคณิตศาสตรมีเนื้อหาและมาตรฐานในชวง

ชั้นที่ 3 ดังแสดงในตารางที่ 3.2 

 
ตารางที่ 3.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตร 
 

สาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู 
สาระที่ 1:  จํานวนและการดําเนินการ 

 
มาตรฐาน ค ๑.๑   เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวน

และการใชจํานวนในชีวิตจริง 

มาตรฐาน ค ๑.๒  เขาใจถึงผลที่เกิดข้ึนจากการดําเนินการ

ของจํานวนและความสัมพันธ ระหวาง การดําเนินการตางๆ  

และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหา 

มาตรฐาน ค ๑.๓ใชการประมาณคาในการคํานวณและ

แกปญหาได 

มาตรฐาน ค ๑.๔  เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนํา 

สมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใชได 

สาระที ่๒:  การวัด 

 
มาตรฐาน ค ๒.๑  เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด 

มาตรฐาน ค ๒.๒ วัดและคาดคะเนขนาดของส่ิงที่ตองการวัดได 

มาตรฐาน ค ๒.๓  แกปญหาเกี่ยวกับการวัดได 

สาระที ่๓:  เรขาคณิต 

 
มาตรฐาน ค ๓.๑  อธิบายวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและ

สามมิติ 

มาตรฐาน ค ๓.๒ ใชการนึกภาพ  ( visualization  )  ใช 

เหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ (spatial  reasoning ) และใชแบบจําลอง

ทางเรขาคณิต  ( geometric  model) ในการแกปญหาได 
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สาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู 
สาระที ่๔   พีชคณิต 
 

มาตรฐาน ค ๔.๑  อธิบายและวิเคราะหแบบรูป( pattern )  

ความสัมพันธและฟงกชันตางๆได 

มาตรฐาน ค ๔.๒ใชนิพจน  สมการ  อสมการ  กราฟ  และ

แบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืนๆแทนสถานการณตางๆ

ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได 

สาระที่ ๕:  การวิเคราะห
ขอมูลและความนาจะเปน 

 

มาตรฐาน ค๕.๑  เขาใจวิธีการทางสถิติในการวิเคราะห

ขอมูลได 

มาตรฐาน ค๕.๒ ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกับ

ความนาจะเปนในการคาดการณไดอยางสมเหตุสมผล 

มาตรฐาน ค ๕.๓ ใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนา 

จะเปนชวยในการตัดสินใจและ แกปญหาได 

สาระที่ ๖:  ทักษะ / กระบวนการ
ทางคณิตศาสตร 

มาตรฐาน ค๖.๑  มีความสามารถในการแกปญหา 

มาตรฐาน ค๖.๒ มีความสามารถในการใชเหตุผล 

มาตรฐาน ค๖.๓มีความสามารถในการสื่อสารการสื่อ

ความหมายทางคณิตศาสตร  และการนําเสนอ 

มาตรฐาน ค๖.๔ มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ

ทางคณิตศาสตรและเช่ือมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆได 

มาตรฐาน ค ๖. ๕ มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

 

  ขั้นท่ี 2 จากนิยามเชิงปฏิบัติการ นํามาเขียนเปนตารางโครงสรางเคร่ืองมือวิจัย 

(Table of specification) โดยกําหนดจํานวนขอไวในข้ันตอนแรก 40 ขอ มีระดับพฤติกรรม 6 

ระดับ รายละเอียดแสดงในตารางท่ี 3.3 
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ตารางที ่3.3 โครงสรางขอสอบวิชาคณติศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 

ระดับพฤติกรรม สาระ มาตรฐาน 

ความรู

ความจํา 

ความ

เขาใจ 

นําไปใช วิเคราะห ประเมิน 

คา 

สรางสรรค 

รวม 

สาระ
ที่1  

 - - - - - - - 

ม.ค 2.1  1,2     

ม.ค 2.2   3,4,5    

สาระ
ที่2  

ม.ค 2.3    6-8 9  10 

10 

สาระ
ที่3  

ม.ค 3.2  30-32 33,34 35-36 37 38-40 11 

สาระ
ที่4  

ม.ค 4.2 11,13,16 14,19,20 12,22, 

23,26 

15,17,18 

21,25 

24 27,28,29 19 

สาระ
ที่5  

 - - - - - - - 

สาระ
ที่6  

 - - - - - - - 

รวม  3 8 9 10 3 7 40 

   

ขั้นที่ 3 สรางขอคําถามตามผังการสรางขอสอบตามจํานวนที่กําหนดในแตละ

มาตรฐานในตารางโครงสรางขอสอบและนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรเสนอตออาจารยที่ปรึกษา และผูเช่ียวชาญจํานวน 7 ทาน พิจารณาความเหมาะสม

และใหขอเสนอแนะตอการพัฒนาขอคําถาม แลวนํามาปรับปรุงแกไขจัดทําเปนเครื่องมือฉบับราง

หลักเกณฑการพิจาณาคุณสมบัติผูเช่ียวชาญคือ 1) เปนผูสําเร็จการศึกษาในวิชาคณิตศาสตร และ 

2) มีประสบการณดานการสอนในรายวิชาคณิตศาสตรไมตํ่ากวา 5 ป  

  ขั้นท่ี 4 การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (content analysis) ผูวิจัยนํา

เคร่ืองมือฉบับรางพรอมรายละเอียดกับโครงรางวิทยานิพนธ, วัตถุประสงคการวิจัย, กรอบแนวคิด

การวิจัย, นิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปรในการวิจัย และตารางกําหนดแผนผังการสรางเคร่ืองมือ 

เสนอตอผูเช่ียวชาญ 7 ทานเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาเกี่ยวกับความครอบคลุมของเนื้อหา

สาระและมาตรฐานและความสอดคลองของเนื้อหาและระดับพฤติกรรมที่กําหนดไว รวมถึงความ

ถูกตองเหมาะสมของการใชภาษาและขอเสนอแนะอ่ืนๆ เพิ่มเติม สรุปความเห็นของผูเช่ียวชาญ
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จํานวน 7 ทานพบวา 1) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร มีจํานวนขอคําถามที่มี

คา IOC เกิน 0.5 จํานวน 33 ขอ โดยเฉล่ียมีคา 0.86 ขอเสนอแนะในการพัฒนาสวนใหญเปน

ประเด็นเร่ืองการใชภาษาใหเหมาะสมกับการส่ือความหมายใหตรง รายละเอียดผลการพิจารณา

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตละรายวิชาแสดงในตารางที่ 3.4  
 

ตารางที่ 3.4 ผลการพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรของผูเชี่ยวชาญ 
 

IOC จํานวนขอ หมายเลขขอ ประเด็นแกไข 

1 25 1 3 4 7 9 11 12 13 

14 15 16  18 19 17 

20 21 22 24 25 30 

31 34 35  36 37  

ไมมี 

0.85 11 2  8  5 23 26  32 33  - การใชคําบางคําไมเหมาะสม 

0.57 1 6 - การใชคําบางคําไมเหมาะสม 

0.42 7 10 27 28 29 38 39 

40 

-  การใชคําไมเหมาะสม 

-  ระดับพฤติกรรมไมถูกตอง 

รวม 40 40 - 

 

ขั้นที่ 5 ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 45 คน โดยใชเวลาในการทําขอสอบ 60 นาที แลวนําผลการตอบ

ขอสอบมาวิเคราะหคุณภาพรายขอและทั้งฉบับดวยโปรแกรม SPSS Version 11.5 จากการ

ทดลองใชขอสอบพบวานักเรียนใชเวลาทําขอสอบเกิน 60 นาที ผลการวิเคราะหคุณภาพขอสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายขอ ไดขอสรุปดังนี้ 

  จากการวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา ขอสอบจํานวน 40 ขอ สามารถ

นําไปใชไดจํานวน 33 ขอ กลาวคือ เปนขอสอบที่มีความยากงายอยูระหวาง 0.3-0.8 และมีคา

อํานาจจําแนกต้ังแต 0.35 ข้ึนไป มีขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนกตํ่ากวาเกณฑจํานวน 7 ขอ (0.35 – 

0.80) ความเที่ยงทั้งฉบับมีคา 0.92 และมีคาเฉลี่ยความยากงายของแบบทดสอบ 0.47 มีคาเฉลี่ย

อํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 0.44 ผูวิจัยพิจารณาวาขอสอบมีจํานวนมากเกินไปเนื่องจากแบบ

วัดที่ใชในการวิจัยมีจํานวนมากถึง 4 ฉบับและใชเวลาคอนขางมากในการนําแบบวัดไปขอความ

อนุเคราะหกับทางโรงเรียนผูวิจัยจึงไดทําการคัดเลือกแบบวัดที่มีคาอํานาจจําแนกสูง 15 ขอแรก

เปนแบบวัดที่จะนําไปเก็บขอมูลจริง โดยทําการตัดขอที่มีอํานาจจําแนกตํ่ากวาออกโดยไมสูญเสีย
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ความครบถวนของเนื้อหาแตประการใด ทําใหแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรเหลือ 15 ขอ เมื่อผูวิจัยนําแบบทดสอบไปใชเก็บขอมูลจริงพบวา ความเที่ยงทั้งฉบับ

ลดลงไดเทากับ 0.82 คาเฉลี่ยความยากงายแบบทดสอบมีคา  0.51  และคาเฉล่ียอํานาจจําแนก

ของแบบทดสอบมีคา 0.58 ซึ่งโดยรวมอยูในเกณฑดี  

  ขั้นท่ี 6 การตรวจสอบดานความตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) ผูวิจัยนํา

ขอมูลที่ไดจากกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 746 คน มาเพื่อตรวจสอบ

ความตรงเชิงโครงสราง โดยการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง (Second order 

confirmatory Factor Analysis) ดวยโปรแกรม LISREL ผลการวิเคราะหพบวาโมเดลมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ (Chi-Square = 58.52, df = 53, p = 0.28002, GFI =0.99, 

AGFI  =0.98 , RMR= 0.012) สรุปไดวา แบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่

ผูวิจัยสรางข้ึนมีความตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) รายละเอียดดังแผนภาพที่ 3.2 

 

 
ภาพที ่3.2 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัอันดับที่สองของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตร 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
การเก็บขอมูลใชเคร่ืองมือประกอบดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร ใช

เวลา 30 นาที แบบวัดความสามารถทางการคิดใชเวลา 45 นาที แบบวัดเชาวนปญญาใชเวลา 45 

นาที และแบบสอบถามวัดเจตคติใชเวลา 30 นาที รวมระยะเวลาท่ีใชในการทดสอบ 2 ชั่วโมง 30 

นาที  

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยมีข้ันตอนดําเนนิการดังนี้ 

1. ทําหนังสือขอความอนุเคราะหในการรวบรวมขอมูลในการวิจัยโดยใชแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร แบบวัดความสามารถทางการคิด แบบวัดเชาวนปญญา 

และแบบสอบถามเจตคติ รวมเคร่ืองมือทั้งส้ิน 4 ฉบับถึงผูบริหารสถานศึกษาที่ไดรับการสุมเปน

กลุมตัวอยาง 

2. ประสานงานช้ีแจงทําความเขาใจกับผูบริหารและครูผูชวยรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับ

วัตถุประสงคการวิจัย เคร่ืองมือในการรวบรวมขอมูล วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล ระยะเวลาการเก็บ

รวบรวมขอมูลและกําหนดนัดหมายสําหรับการเขาไปเก็บขอมูล 

3. ประสานงานทางโทรศัพทเพื่อยืนยันความพรอมของสถานศึกษาที่จะใหเก็บรวมรวบ

ขอมูลและการยืนยันระยะเวลาการรวบรวมขอมูล รวมถึงการปรับระยะเวลาการเกบ็รวบรวมขอมูล

ซึ่งสถานศึกษาบางแหงกําหนดการณไมเปนไปตามกําหนด เชน การเก็บรวบรวมขอมูลตรงกับวัน

แขงกีฬาสี วันเขาคายลูกเสือเปนตน 

4. เขาไปทําการเก็บรวบรวมขอมูลตามกําหนดนัดหมายและนําผลที่ไดมาวิเคราะหหาคา

ทางสถิติและทดสอบสมมติฐาน 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 
 การวิจัยในคร้ังนี้มีการใชการวิเคราะหขอมูล 3 ลักษณะคือ 

 

1. การวิเคราะหขอมูลเพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือ 

เนื่องจากการวิจัยในคร้ังนี้เปนการวิจัยเชิงสํารวจที่เนนการรวบรวมขอมูลจากตัวแปร

จํานวนมากเพื่อตอบคําถามวิจัย  ทําให เคร่ืองมือในการวิจัยมีจํานวนถึง  4 ฉบับ  ไดแก 

แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนรู แบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิด แบบวัดเชาวนปญญา ผูวิจัยใชการวิเคราะหเพื่อพัฒนา

และตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือวัดโดยแบงตามลักษณะเคร่ืองมือดังนี้ 
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1.1 แบบสอบถามวัดเจตคติ ใชการวิเคราะห 1) หาความถี่ รอยละ คาเฉลี่ย และสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐาน 2) ความเที่ยงของแบบสอบถามทั้งฉบับ ใชการพิจารณาความเที่ยงจากคา 

KR20  

1.2 แบบวัดความสามารถทางการคิดใชการวิเคราะหหา1) คาความถี่ รอยละคาเฉลี่ย 

และ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2) คาอํานาจจําแนก คาความเที่ยงและ วิเคราะหองคประกอบเชิง

ยืนยันอันดับที่สอง 

1.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ใชการวิเคราะห 1) การ

ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาใชการวิเคราะหดวยการหาความถี่ คาเฉล่ีย และรอยละ 2) การ

วิเคราะหความเที่ยงทั้งรายขอและทั้งฉบับ ใชการวิเคราะหหาคาความเท่ียงพิจารณาจากคา ความ

ยากงาย อํานาจจําแนก และคาความเที่ยง (KR20) และ วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับที่

สอง 

2. การวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตน เปนการวิเคราะหเพื่อศึกษาลักษณะของขอมูลตัวแปรแต

ละตัวและตรวจสอบขอตกลงเบ้ืองตน การวิเคราะหขอมูลที่ใชมีดังนี้ 1) การวิเคราะหสถิติเบ้ืองตน

เกี่ยวกับจํานวนกลุมตัวอยางในแตละจังหวัดและแตละภูมิภาค ในการวิเคราะหความถี่ และรอย

ละ 2) วิเคราะหเพื่อศึกษาขอมูลของตัวแปรการวิจัย ใชการวิเคราะหความถี่ (frequency: f) รอย

ละ (percent: %) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (standard deviation: S.D.) คาสูงสุด (maximum: 

Max) คาตํ่าสุด (minimum: Min) คาเฉลี่ย (mean: X ) สัมประสิทธิ์การกระจาย (coefficient of 

variation: C.V.) ความเบ (skewness: SK) และคาความโดง (Kurtosis: Ku)  

3. วิเคราะหเพื่อตอบคําถามวิจัย เปนการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามวิจัยแตละขอ

โดยการวิเคราะหขอมูลที่ใชมีดังนี้ 1) การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกต

ไดดวยโปรแกรม SPSS 2) การวิเคราะหตัวแปรที่สังเกตไดในโมเดล โดยการวิเคราะหถดถอย

พหุคูณ (multiple regression analysis) ดวยโปรแกรม SPSS 3) การวิเคราะหความสัมพันธเชิง

สาเหตุ โดยการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสราง (structural equation modeling) ดวยโปรแกรม 

LISREL 4) การทดสอบความสอดคลองของโมเดลสมการโครงสรางของโมเดลที่สรางข้ึนกับขอมูล

เชิงประจักษ ดวยโปรแกรม LISREL 
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บทที่  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

การวิจัยคร้ังนี้ มีวัตถุประสงคในการวิจัย 2 ประการ คือ 1) เพื่อศึกษาความสัมพันธ

ระหวางปจจัยดานความสามารถทางการคิดกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 2) เพื่อวิเคราะหปจจัยสําคัญดานความสามารถทางการคิดแบบ

ตางๆ ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  
 

ในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยขอนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลโดยแบง

ออกเปน 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยางเพื่อศึกษาลักษณะ

ทั่วไปของกลุมตัวอยางประกอบดวย ผลการวิเคราะหจํานวนและรอยละของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปท่ี 3 จําแนกตามเพศและภูมิภาค ผลการวิเคราะหสถิติเบ้ืองตนของ การคิดแบบ

วิทยาศาสตร การคิดแกปญหา การคิดสรางสรรค การคิดวิเคราะห การคิดวิจารณญาณ การคิด

ตัดสินใจ จิตพิสัย และเชาวนปญญา  ตอนท่ี 2  การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคการวิจัย

ประกอบดวย การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได และผลการวเิคราะห

ปจจัยดานความสามารถทางการคิดที่สงผลตอปจจัยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ตอนท่ี 1 การวิเคราะหขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยางเพื่อศึกษาลักษณะทั่วไปของกลุม
ตัวอยาง 
 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลจะแบงเนื้อหาออกเปน 2 สวน คือ 1.1) ผลการ

วิเคราะหจํานวนรอยละของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จําแนกตามเพศและภูมิภาค 1.2)ผลการ

วิเคราะหคาสถิติเบ้ืองตนของตัวแปรปจจัยดานความสามารถทางการคิด เพื่อใหทราบถึงการแจก

แจงของตัวแปรโดยใชคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

(Standard Deviation: S.D.) คาสูงสุด (Maximum: Max) คาตํ่าสุด (Minimum: Min) คาความเบ 

(Skewness: Sk) คาความโดง (Kurtosis: Ku) และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย (Coefficient of 

Variance: C.V.) 
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  1.1 ผลการวิเคราะหจํานวนและรอยละของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จําแนก
ตามเพศและภูมิภาค 
 จากการวิเคราะหขอมูลเพื่อพิจารณาขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับกลุมตัวอยางในการวิจัยพบวา

เมื่อพิจารณากลุมตัวอยางในระดับจังหวัดพบวา จังหวัดที่มีจํานวนกลุมตัวอยางมากท่ีสุดคือ 

จังหวัดเพชรบุรี (70 คน/รอยละ9.38) ทั้งนี้เปนเพราะจํานวนนักเรียนในการเก็บขอมูลตอหองนั้นมี

จํานวนมาก รองลงมาคือจังหวัดชลบุรี (66 คน/รอยละ 8.85) และจังหวัดภูเก็ต (64 คน/ รอยละ 

8.58) กลุมตัวอยางในภาคตะวันตกมีจํานวนมากที่สุด (130 คน/รอยละ 17.43) รองลงมาคือกลุม

ตัวอยางในภาคตะวันออก (126 คน/รอยละ17.02) และภาคเหนือ (123 คน/รอยละ 16.49) 

ตามลําดับ สวนกลุมตัวอยางที่มีจํานวนนอยที่สุดอยูในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ (120 คน/รอยละ 

16.09) นอกจากนี้พบวากลุมตัวอยางสวนใหญเปนนักเรียนหญิง (383 คน/รอยละ 51.34) มากวา

นักเรียนชายดังรายละเอียดแสดงดังตารางที่ 4.1 
 

ตารางที่ 4.1 จํานวนและคารอยละของกลุมตัวอยางในการวิจัยจําแนกตามเพศ จังหวัด 

      และภูมิภาค 
 

ชาย หญิง รวม 
ภูมิภาค จังหวัด 

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

เชียงใหม 30 4.02 31 4.16 61 8.18 

เหนือ ลําปาง 30 4.02 32 4.29 62 8.31 

ภูเก็ต 31 4.16 33 4.42 64 8.58 

ใต ชุมพร 29 3.89 31 4.16 60 8.04 

อํานาจเจริญ 26 3.49 34 4.56 60 8.04 

ตะวันออก/เหนอื อุบลราชธาน ี 30 4.02 30 4.02 60 8.04 

ชลบุรี 32 4.29 34 4.56 66 8.85 

ตะวันออก ฉะเชิงเทรา 30 4.02 31 4.16 61 8.18 

ราชบุรี 34 4.56 26 3.49 60 8.04 

ตะวันตก เพชรบุรี 33 4.42 37 4.96 70 9.38 

กรุงเทพมหานคร 30 4.02 32 4.29 62 8.31 

กลาง นนทบุรี 28 3.75 32 4.29 60 8.04 

รวม 363 48.66 383 51.34 746 100 
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1.2 ผลการวิเคราะหสถิติเบ้ืองตนของตัวแปรปจจัยดานความสามารถทางการคิด 
 

การวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการศึกษาปจจัยดานความสามารถทางการ

คิดที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  แบงตัวแปรที่

ใชในการศึกษาออกเปน 9 ตัวแปร ไดแก ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร การคิดแบบ

วิทยาศาสตร การคิดแกปญหา การคิดสรางสรรค การคิดวิเคราะห การคิดวิจารณญาณ การคิด

ตัดสินใจ เชาวนปญญา จิตพิสัย 

ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรในภาพรวม พบวา ปจจัยความสามารถ

ทางการคิด เชาวนปญญา และจิตพิสัยมีชวงคะแนนระหวาง 0.00 - 18.00 คะแนนเฉล่ียแตละตัว

แปรอยูในชวง 3.08 – 6.25 เม่ือพิจารณาจากคะแนนเต็มและคะแนนเฉล่ียพบวานักเรียนทํา

คะแนนเฉล่ียไดสูงที่สุดเรียงตามลําดับดังนี้ การคิดอยางมีวิจารณญาณ (รอยละ 41.67) การคิด

วิเคราะห (รอยละ41.25) การคิดตัดสินใจ (รอยละ 30.39) การคิดแบบวิทยาศาสตร (รอยละ 

30.09) การคิดแกปญหา (รอยละ 29.93) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (รอยละ 24.93) และเชาวน

ปญญา (รอยละ 24.80) ในขณะเดียวกันพบวาการคิดสรางสรรคผูเรียนทําคะแนนเฉล่ียไดตํ่าที่สุด 

(รอยละ 20.93) สวนปจจัยดานจิตพิสัยนั้นคะแนนเฉลี่ย (รอยละ63.00)หมายถึงคะแนนเฉลี่ยของ

ระดับความคิดเห็นซึ่งแตกตางจากคะแนนของตัวแปรอ่ืนๆ เนื่องจากเปนการใหคะแนนแบบมาตร

ประมาณคา สวนตัวแปรปจจัยความสามารถทางการคิด เชาวนปญญานั้นเปนการวัดระดับ

ความสามารถโดยเปนการใหคะแนนแบบผิดให 0 ถูกให1 การแจกแจงขอมูลพบวาตัวแปรมี

สัมประสิทธิ์การกระจายอยูในชวง 21.84 – 83.42 ตัวแปรการคิดแบบวิทยาศาสตรมีสัมประสิทธิ์

การกระจายของขอมูลมากที่สุด (รอยละ 83.42) แสดงวานักเรียนไดคะแนนจากการคิดแบบ

วิทยาศาสตรมีความหลากหลายของคะแนนมากที่สุด ในขณะที่จิตพิสัยมีสัมประสิทธิ์การกระจาย

ตัวของขอมูลนอยที่สุด (รอยละ 21.84) เนื่องจากระดับคะแนนเปนมาตรประมาณคาการกระจาย

ตัวของคะแนนจากการตอบจึงมีการกระจายตัวนอยที่สุดเมื่อเปรียบเทียบกับชวงคะแนนของ

ความสามารถทางการคิด คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และเชาวนปญญา 

ความโดงของขอมูลอยูในชวง -1.58 – 0.69 แสดงวาตัวแปรสวนใหญโดงนอยกวาโคงปกติ 

(platykurtic) แสดงวาคะแนนสวนใหญของนักเรียนมีการกระจายตัวของคะแนนมากและความเบ

อยูในชวง -0.08 – 0.32 ซึ่งมีลักษณะเบซายเล็กนอยแสดงวานักเรียนสวนใหญมีคะแนนสูงกวา

คะแนนเฉล่ีย ยกเวนตัวแปรปจจัยผลสัมฤทธ์ิวิชาคณิตศาสตร การคิดแบบวิทยาศาสตร และการ

คิดแกปญหาที่มีลักษณะเบขวาเล็กนอยแสดงวานักเรียนไดคะแนนนอยกวาคะแนนเฉล่ียโดย

รายละเอียดแสดงในตารางท่ี 4.2 
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ตารางที่ 4.2  คาเฉลี่ยเลขคณิต  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คาความเบ  คาความโดง   

และสัมประสิทธิ์การกระจายของปจจัยดานความสามารถทางการคิด เชาวนปญญา 

จิตพิสัย 
 

ตัวแปรปจจัย 
คะแนน
เต็ม 

Mean 
รอยละ
คะแนน
เฉลี่ย 

S.D Min Max Sk Ku C.V. 

ผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร 15 3.74 24.93 2.91 0.00 9.00 -0.04 -1.38 77.82 

การคิดแบบวิทยาศาสตร 15 4.51 30.07 3.76 0.00 12.00 -0.03 -1.45 83.42 

การคิดแกปญหา 15 4.49 29.93 3.64 0.00 12.00 -0.08 -1.58 81.07 

การคิดสรางสรรค 15 3.08 20.53 2.55 0.00 9.00 0.32 -0.69 82.90 

การคิดวิเคราะห 12 4.95 41.25 4.02 0.00 12.00 0.02 -1.55 81.19 

การคิดวิจารณญาณ 15 6.25 41.67 4.90 0.00 15.00 0.03 -1.29 78.36 

การคิดตัดสินใจ 18 5.47 30.39 4.72 0.00 18.00 0.18 -0.79 82.20 

เชาวนปญญา 20 4.96 24.80 2.18 0.67 10.00 0.26 -0.82 43.98 

จิตพิสัย 5 3.15 63.00 0.67 1.83 4.46 0.21 -1.22 21.84 

 
ตอนท่ี 2 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคในการวิจัย 
 

 ในตอนที่ 2 ผูวิจัยขอนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลโดยแบงเนื้อหาออกเปน 3 สวน ตาม

การตอบวัตถุประสงคของการวิจัย 2.1) ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร

สังเกตไดโดยศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานความสามารถทางการคิดกับผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่3 2.2)ผลการวิเคราะหปจจัยสําคัญ

ดานความสามารถทางการคิดแบบตางๆ ที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  2.2.1) ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณของปจจัยดาน

ความสามารถทางการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปที่3 2.2.2) ผลการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสนของปจจัยดานความสามารถทางการ

คิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่3 
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2.1 ผลการวิเคราะหสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร (correlation) ระหวาง
ตัวแปรสังเกตได 

 

 เมทริกซสหสัมพันธระหวาง ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร การคิดแบบ

วิทยาศาสตร การคิดแกปญหา การคิดสรางสรรค การคิดวิเคราะห การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

การคิดตัดสินใจ เชาวนปญญา และจิตพิสัย พบวา คาสหสัมพันธระหวางตัวแปรอยูระหวาง 0.08 -

0.79 ไมมีตัวแปรคูใดที่มีคาสูงสหสัมพันธสูงเกินกวา 0.80 คาสหสัมพันธที่สูงแสดงวาตัวแปรแฝง

เหลานั้นสัมพันธกันสูงและเปนเหตุปจจัยซึ่งกันและกัน คาสถิติสําหรับวินิจฉัยภาวะรวมเสนตรงพหุ 

(multicollinearity) ไดแกคา VIF และ tolerance ในตาราง 4.5 แสดงวา ขอมูลชุดนี้ไมมปีญหา

ภาวะรวมเสนตรงพหุระหวางตัวแปรตนรายละเอียดแสดงในตารางที่ 4.3 สหสัมพันธระหวาง การ

คิดตัดสินใจกับ การคิดอยางมีวิจารณญาณมีคาสหสัมพันธสูงสุด รองลงมาคือการคิดอยางมี

วิจารณญาณกับการคิดวิเคราะห  และลําดับตอมาคือการคิดสรางสรรคกับการคิดตัดสินใจ โดยมี

คาสหสัมพันธ 0.79 0.78 0.77 ตามลําดับ สวนตัวแปรดานจิตพิสัยมีคาสหสัมพันธตํ่าสุดคือ 0.13  
  

ตารางที่ 4.3 ผลการวิเคราะหคาสหสัมพันธระหวางตัวแปร 
 

ตัวแปร ACHI SCI PRO CRE ANA CRI DISC IQ AFF 

ACHI 1                 

SCI 0.75** 1               

PRO 0.75** 0.66** 1             

CRE 0.69** 0.66** 0.60** 1           

ANA 0.76** 0.68** 0.62** 0.72** 1         

CRI 0.76** 0.69** 0.65** 0.77** 0.78** 1       

DISC 0.75** 0.67** 0.64** 0.75** 0.71** 0.79** 1     

IQ 0.64** 0.52** 0.49** 0.47** 0.55** 0.54** 0.50** 1   

AFF 0.13** 0.19** 0.08* 0.14** 0.29** 0.21** 0.09* 0.17** 1 

MEAN 3.74 4.51 4.49 3.08 4.95 6.25 5.47 4.96 3.15 

S.D. 0.97 3.76 3.64 2.55 4.02 4.90 4.72 2.18 0.63 

*p < .05     **p <.01 

การวิเคราะหในสวนนี้ มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทุก

ตัววามีความสัมพันธกันหรือไม มีทิศทางและขนาดของความสัมพันธอยางไร โดยใชสถิติในการ
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วิเคราะหคือ สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Peason’s product moment correlation) ผล

การวิเคราะห คือ สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรทั้งหมด 450 คู มีคาแตกตางจากศูนยอยางมี

นัยสําคัญ 418 คู โดยมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จํานวน 406 คู และมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 จํานวน 12 คู และไมมีนัยสําคัญทางสถิติ จํานวน 32 คู 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธภายในการวัดตัวแปรสังเกตไดพบวา ตัวแปรสังเกตไดจากตัว

แปรแฝงเดียวกันสวนใหญจะมีความสัมพันธกันเองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู ตัว

แปรการคิดแบบวิทยาศาสตรมีความสัมพันธในชวง .752 - .838 ตัวแปรการคิดแกปญหามี

ความสัมพันธกันในชวง .593 - .786 ตัวแปรการคิดสรางสรรคมีความสัมพันธกันในชวง .685 - 

.733 ตัวแปรการคิดวิเคราะหมีความสัมพันธกันในชวง .588 - .707 ตัวแปรการคิดวิจารณญาณมี

ความสัมพันธกันในชวง .685 - .831 ตัวแปรการคิดตัดสินใจมีความสัมพันธกันในชวง .717 - .814 

ตัวแปรผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธกันในชวง .571 - .723 ตัวแปรจิต

พิสัยมีความสัมพันธกัน .811 และตัวแปรดานเชาวนปญญามีความสัมพันธกัน .529 เม่ือพิจารณา

ตัวแปรสังเกตไดขามตัวแปรแฝงพบวา ในภาพรวมตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธ

ในทิศทางบวกคอนขางตํ่า  กับตัวแปรดานจิตพิสัยและตัวแปรดานเชาวนปญญา  แตมี

ความสัมพันธคอนขางสูงกับตัวแปรปจจัยดานความสามารถทางการคิดทั้ง 6 แบบ  
 

ตารางที่ 4.4 เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดจากการวัด 
 

ตัวแปร SCI1 SCI2 SCI3 SCI4 PRO1 PRO2 PRO3 PRO4 CRE1 CRE2 CRE3 

SCI1 1                     

SCI2 0.752** 1                   

SCI3 0.769** 0.815** 1                 

SCI4 0.769** 0.838** 0.822** 1               

PRO1 0.613** 0.651** 0.678** 0.700** 1             

PRO2 0.682** 0.703** 0.665** 0.729** 0.595** 1           

PRO3 0.780** 0.786** 0.778** 0.883** 0.703** 0.761** 1         

PRO4 0.699** 0.692** 0.723** 0.725** 0.593** 0.735** 0.786** 1       

CRE1 0.674** 0.597** 0.624** 0.648** 0.603** 0.553** 0.651** 0.541** 1     

CRE2 0.557** 0.616** 0.592** 0.701** 0.729** 0.539** 0.693** 0.481** 0.733** 1   

CRE3 0.598** 0.607** 0.687** 0.648** 0.630** 0.567** 0.638** 0.535** 0.709** 0.685** 1 

ANA1 0.589** 0.644** 0.672** 0.649** 0.555** 0.578** 0.648** 0.693** 0.528** 0.473** 0.519** 

ANA2 0.528** 0.564** 0.572** 0.579** 0.518** 0.558** 0.563** 0.633** 0.441** 0.463** 0.451** 

ANA3 0.558** 0.600** 0.604** 0.578** 0.495** 0.546** 0.575** 0.601** 0.446** 0.396** 0.507** 

ANA4 0.535** 0.555** 0.583** 0.566** 0.446** 0.466** 0.560** 0.548** 0.451** 0.408** 0.506** 

CRI1 0.683** 0.634** 0.652** 0.684** 0.599** 0.592** 0.667** 0.597** 0.693** 0.596** 0.611** 
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ตัวแปร SCI1 SCI2 SCI3 SCI4 PRO1 PRO2 PRO3 PRO4 CRE1 CRE2 CRE3 

CRI2 0.666** 0.706** 0.681** 0.786** 0.681** 0.642** 0.769** 0.608** 0.651** 0.714** 0.668** 

CRI3 0.658** 0.663** 0.726** 0.701** 0.677** 0.642** 0.695** 0.624** 0.641** 0.624** 0.760** 

CRI4 0.597** 0.603** 0.626** 0.639** 0.584** 0.580** 0.617** 0.573** 0.590** 0.582** 0.654** 

CRI5 0.591** 0.611** 0.641** 0.655** 0.571** 0.575** 0.625** 0.572** 0.598** 0.554** 0.600** 

DIS1 0.636** 0.657** 0.670** 0.688** 0.571** 0.607** 0.678** 0.613** 0.615** 0.588** 0.642** 

DIS2 0.602** 0.653** 0.663** 0.662** 0.545** 0.603** 0.650** 0.588** 0.558** 0.563** 0.612** 

DIS3 0.548** 0.610** 0.631** 0.648** 0.541** 0.547** 0.638** 0.578** 0.553** 0.564** 0.611** 

DIS4 0.577** 0.605** 0.635** 0.639** 0.555** 0.567** 0.628** 0.583** 0.620** 0.566** 0.629** 

DIS5 0.593** 0.624** 0.625** 0.655** 0.540** 0.587** 0.640** 0.596** 0.596** 0.613** 0.620** 

DIS6 0.547** 0.588** 0.596** 0.612** 0.523** 0.567** 0.597** 0.579** 0.584** 0.547** 0.635** 

MATH1 0.794** 0.719** 0.743** 0.766** 0.716** 0.657** 0.765** 0.695** 0.790** 0.609** 0.637** 

MATH2 0.613** 0.660** 0.635** 0.728** 0.756** 0.663** 0.723** 0.559** 0.602** 0.782** 0.604** 

MATH3 0.645** 0.633** 0.709** 0.692** 0.690** 0.640** 0.697** 0.622** 0.601** 0.570** 0.793** 

ATT 0.216** 0.143** 0.172** 0.144** 0.042 0.119** 0.128** 0.159** -0.003 -0.06 -0.017 

MO 0.189** 0.133** 0.163** 0.135** 0.035 0.110** 0.121** 0.182** -0.031 -0.069 -0.029 

IQ1 0.067 0.110** 0.088* 0.099** 0.056 0.078* 0.086* 0.108** 0.034 0.06 0.07 

IQ2 0.087* 0.130** 0.110** 0.119** 0.113** 0.105** 0.109** 0.137** 0.109** 0.110** 0.161** 

 ตัวแปร ANA1 ANA2 ANA3 ANA4 CRI1 CRI2 CRI3 CRI4 CRI5 DIS1 DIS2 

ANA1 1                     

ANA2 0.705** 1                   

ANA3 0.688** 0.707** 1                 

ANA4 0.606** 0.588** 0.634**   1               

CRI1 0.544** 0.513** 0.532** 0.479** 1             

CRI2 0.589** 0.575** 0.594** 0.539** 0.747** 1           

CRI3 0.600** 0.600** 0.623** 0.579** 0.731** 0.831** 1         

CRI4 0.551** 0.525** 0.567** 0.531** 0.723** 0.721** 0.754** 1       

CRI5 0.534** 0.530** 0.560** 0.535** 0.685** 0.699** 0.753** 0.722** 1     

DIS1 0.573** 0.543** 0.555** 0.593** 0.647** 0.679** 0.684** 0.656** 0.625** 1   

DIS2 0.583** 0.537** 0.554** 0.567** 0.609** 0.654** 0.658** 0.648** 0.616** 0.803** 1 

DIS3 0.551** 0.498** 0.508** 0.548** 0.562** 0.642** 0.644** 0.591** 0.597** 0.759** 0.743** 

DIS4 0.583** 0.536** 0.544** 0.576** 0.621** 0.647** 0.679** 0.656** 0.619** 0.783** 0.763** 

DISC 0.575** 0.524** 0.509** 0.533** 0.615** 0.666** 0.672** 0.643** 0.621** 0.747** 0.771** 

DISC 0.574** 0.516** 0.523** 0.520** 0.591** 0.638** 0.657** 0.646** 0.600** 0.738** 0.742** 

MATH1 0.655** 0.568** 0.587** 0.522** 0.738** 0.708** 0.706** 0.647** 0.645** 0.630** 0.618** 

MATH2 0.568** 0.662** 0.553** 0.509** 0.628** 0.751** 0.709** 0.622** 0.617** 0.614** 0.602** 

MATH3 0.596** 0.583** 0.675** 0.583** 0.642** 0.693** 0.795** 0.690** 0.658** 0.635** 0.610** 

ATT 0.197** 0.226** 0.263** 0.250** 0.160** 0.094** 0.123** 0.091* 0.129** 0.125** 0.098** 

MO 0.192** 0.245** 0.300** 0.256** 0.160** 0.107** 0.133** 0.108** 0.164** 0.104** 0.100** 

IQ1 0.069 0.091* 0.090* 0.052 0.076* 0.047 0.064 0.078* 0.07 0.066 0.059 
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ตัวแปร SCI1 SCI2 SCI3 SCI4 PRO1 PRO2 PRO3 PRO4 CRE1 CRE2 CRE3 

IQ2 0.118** 0.142** 0.099** 0.068 0.155** 0.122** 0.126** 0.143** 0.112** 0.128** 0.112** 

 ตัวแปร DIS3 DIS4 DIS5 DIS6 MATH1 MATH2 MATH3 ATT MO IQ1 IQ2 

DISC3 1                     

DISC4 0.805** 1                   

DISC5 0.759** 0.785** 1                 

DISC6 0.717** 0.785** 0.814** 1               

MATH1 0.578** 0.610** 0.621** 0.601** 1             

MATH2 0.571** 0.595** 0.599** 0.571** 0.699** 1           

MATH3 0.594** 0.627** 0.616** 0.611** 0.723** 0.683** 1         

M_ATT 0.062 0.117** 0.012 0.061 0.104** 0.100** 0.126** 1       

M_MO 0.077* 0.103** 0.03 0.06 0.099** 0.112** 0.152** 0.811** 1     

IQ1 0.075* 0.079* 0.072* 0.084* 0.043 0.067 0.062 0.036 -0.024 1   

IQ2 0.132** 0.151** 0.115** 0.126** 0.118** 0.117** 0.130** -0.068 -0.071 0.529** 1 

*p < .05      **p < .01 
 

2.2) ผลการวิเคราะหปจจัยสําคัญดานความสามารถทางการคิดแบบตางๆ ทีส่งผล
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

2.2.1) ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณของปจจัยดานความสามารถทางการคิดกับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3   

 ตัวแปรปจจัยที่เปนตัวแปรตนไดแก ตัวแปรปจจัยการคิดแบบวิทยาศาสตร (SCI) ตัว

แปรปจจัยการคิดแกปญหา (PRO) ตัวแปรปจจัยการคิดสรางสรรค (CRE) ตัวแปรปจจัยการคิด

วิเคราะห (ANA) ตัวแปรปจจัยการคิดอยางมีวิจารณญาณ (CRI) ตัวแปรปจจัยการคิดตัดสินใจ 

(DIS) ตัวแปรปจจัยเชาวนปญญา (IQ) และตัวแปรปจจัยจิตพิสัย (AFF) สวนตัวแปรตามไดแก

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (ACHI) ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคุณแบบ 

stepwise พบวาตัวแปรปจจัย 7 ตัวแปรสามารถทํานายตัวแปรตามไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 ตัวแปรปจจัยทั้งหมดสามารถอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรตามไดรอยละ 78.5 

โดยโมเดล a เปนการนําตัวแปรการคิดวิเคราะหเขาในสมการถดถอย พบวาตัวแปรดังกลาว

สามารถทํานายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดรอยละ 58.4 โดยมีสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.764 เม่ือเพิ่มตัวแปรการคิดแกปญหาเขาไปในโมเดล b พบวา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.839 สามารถทํานายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ไดรอยละ 70.4 เพิ่มข้ึนจากเดิมรอยละ 12.0 ใน

โมเดล c ไดเพิ่มตัวแปรการคิดตัดสินใจเขาไปพบวามีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.860 

สามารถทํานายตัวแปรตามไดรอยละ 73.8 โดยเพิ่มข้ึนจากเดิมรอยละ 3.5 ในโมเดล d ไดเพิ่มตัว
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แปรเชาวนปญญาเขาไปในสมการสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.875 สามารถทํานายตัว

แปรตามไดรอยละ 76.6 เพิ่มข้ึนจากสมการที่สามรอยละ 2.7 ในโมเดล e ไดเพิ่มตัวแปรการคิด

แบบวิทยาศาสตรเขาไปในสมการพบวาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.883 สามารถ

ทํานายตัวแปรตามไดรอยละ 78 เพิ่มข้ึนจากเดิมรอยละ 1.4 ในโมเดล f ไดเพิ่มตัวแปรการคดิอยาง

มีวิจารณญาณเขาไปในสมการพบวาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.885 สามารถทํานาย

ตัวแปรตามไดรอยละ 78.3 เพิ่มข้ึนจากเดิมรอยละ 03 และในโมเดล g ไดเพิ่มตัวแปรจิตพิสัยเขา

ไปในสมการพบวาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.885 สามารถทํานายตัวแปรตามไดรอย

ละ 78.5 เพิ่มข้ึนจากเดิมรอยละ 0.2 สรุปผลการวิเคราะหพบวา ตัวแปรอิสระท้ัง 7 ตัวแปร ซึ่ง

เรียงลําดับตามความสําคัญคือ ตัวแปรการคิดวิเคราะห การคิดแกปญหา การคิดตัดสินใจ เชาวน

ปญญา การคิดแบบวิทยาศาสตร การคิดอยางมีวิจารณญาณ และจิตพิสัย  
 

ตารางที่ 4.5 ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ 
 

Model R 2R  Adj. 2R  SE 2R Change F change df1 df2 

Sig. F 

Change 

a 0.764 0.584 0.583 0.626 0.584 1043.15 1 744 0 

b 0.839 0.704 0.703 0.529 0.120 301.03 1 743 0 

c 0.860 0.739 0.738 0.497 0.035 100.07 1 742 0 

d 0.875 0.766 0.765 0.470 0.027 86.47 1 741 0 

e 0.883 0.780 0.779 0.456 0.014 47.73 1 740 0 

f 0.885 0.783 0.781 0.454 0.003 8.62 1 739 0 

g 0.886 0.785 0.783 0.452 0.002 6.80 1 738 0.01 

a Predictors: (Constant), ANA             

b Predictors: (Constant), ANA, PRO            

c Predictors: (Constant), ANA, PRO, DIS          

d Predictors: (Constant), ANA, PRO, DIS, IQ          

e Predictors: (Constant), ANA, PRO, DIS, IQ, SCI          

f Predictors: (Constant), ANA, PRO, DIS, IQ, SCI, CRI        

g Predictors: (Constant), ANA, PRO, DIS, IQ, SCI, CRI, AFF         
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 เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การถดถอยมาตรฐานพบวา การคิดวิเคราะหและการคิด

ตัดสินใจมีคาสัมประสิทธิ์การถดถอยมาตรฐานสูงสุด รองลงคือ เชาวนปญญา และการคิดอยางมี

วิจารณญาณ โดยมีคาสัมประสิทธิ์การถดถอยมาตรฐานเทากับ 0.21 0.14 และ0.13 ตามลําดับ

การวินิจฉัยปญหาภาวะรวมเสนตรงพหุโดยพิจารณาจากคาความคงทนของการยอมรับ 

(Tolerance) มีคาไมนอยกวา 0.10 คาปจจัยการขยายตัวของความแปรปรวน (VIF) มีคาที่นอย

กวา 10 ซึ่งมีสูตรดังนี้ (วรรณี  หิรัญญากร, 2546: 112) พบวา ตัวแปรในอิสระทุกตัวที่นํามา

วิเคราะหการถดถอยพหุคูณไมมีปญหาภาวะรวมเชิงพหุ ดังแสดงในตารางที่ 4.6 

  

ตารางที่ 4.6 สัมประสิทธิ์การถดถอยมาตรฐานและการวินิจฉัยปญหาภาวะรวมเสนตรงพหุ 

 

IV B St Error Beta t Sig. Tolerance VIF 

(Constant) 0.17 0.09  1.87 0.06   

SCI 0.05 0.01 0.18 6.79 0 0.39 2.54 

PRO 0.07 0.01 0.24 9.42 0 0.45 2.20 

CRE -0.04 0.04 -0.03 -1.02 0.31 0.32 3.10 

ANA 0.21 0.03 0.22 6.91 0 0.30 3.37 

CRI 0.13 0.04 0.11 3.28 0 0.24 4.16 

DIS 0.21 0.04 0.17 5.41 0 0.29 3.40 

IQ 0.14 0.02 0.18 8.45 0 0.63 1.58 

AFF -0.08 0.03 -0.05 -2.66 0.01 0.87 1.15 

Dependent Variable: ACHI 

   

2.2.2) ผลการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสนของปจจัยดานความสามารถ

ทางการคิดกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่3 

   การวิเคราะหในสวนนี้ผูวิจัยนําตัวแปรที่ผานการวิเคราะหในข้ันตนและการวิเคราะห

ถดถอยมาสรางโมเดลสมการโครงสรางแบบมีตัวแปรแฝง (latent variables) ตามกรอบความคิด

ในการวิจัย โมเดลมีตัวแปรแฝงจํานวนทั้งหมด 9 ตัวแปร ประกอบดวย ตัวแปรการคิดแบบ

วิทยาศาสตร ตัวแปรการคิดแกปญหา ตัวแปรการคิดสรางสรรค  ตัวแปรการคิดวิเคราะห ตัวแปร

การคิดอยางมีวิจารณญาณ ตัวแปรการคิดตัดสินใจ ตัวแปรเชาวนปญญา ตัวแปรจิตพิสัย และตัว
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แปรปจจัยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร โดยมีตัวแปรสังเกตไดที่ใชวิเคราะหทั้งหมดมี

จํานวน 30 ตัวแปร ผลการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรล เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดล 

เพื่อประมาณคาขนาดอิทธิพล และเพื่อแสดงรูปแบบความสัมพันธ นําเสนอในตาราง 4.6 และ

ภาพที่ 4.1 

 การทดสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุกับขอมูลเชิงประจักษพบวาโมเดลเชิง

สาเหตุหลังจากปรับโมเดลโดยยอมใหความคลาดเคล่ือนสัมพันธกันได มีความสอดคลองกับขอมูล

เชิงประจักษ ดังรายละเอียดผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.6  

 จากรายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลดังแสดงในตารางที่ 4.6 เมื่อพิจารณาผลการ

วิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยดานความสามารถทางการคิดที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษโดย

พิจารณาคาสถิติที่ใชในการตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ คาไค-

สแควรมีคาเทากับ 321.66 ที่คาองศาอิสระเทากับ 309 และความนาจะเปน (p) เทากับ 0.29 คา

ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 0.97 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว 

(AGFI) เทากับ 0.95 และคาดัชนีกําลังสองของเศษเหลือ (RMR) เทากับ 0.016 

 เมื่อพิจารณาตัวแปรปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 พบวาตัวแปรดังกลาวไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ .01 ทุกตัว โดยตัวแปรปจจัยการคิดแบบวิทยาศาสตร มีขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ 

0.35 มากที่สุด รองลงมาคือตัวแปรปจจัยการคิดอยางมีวิจารณญาณ มีขนาดอิทธิพลทางบวก

เทากบั 0.26 สวนตัวแปรปจจัยการคิดสรางสรรค และตัวแปรปจจัยจิตพิสัย พบวามีอิทธิพลทางลบ

โดยมีขนาดอิทธิพลเทากับ -0.14 และ -0.06 ตามลําดับ 

 เม่ือพิจารณาอิทธิผลที่สงผลตอตัวแปรผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร พบวาตัว

แปรดังกลาวไดรับอิทธิพลจากตัวแปรปจจัยทั้งหมดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดย

สามารถทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดรอยละ 92 แสดงวาปจจัยที่มีอิทธิพล

ตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร กลาวคือ ในการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร ควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดการคิด อันไดแก การคิดแบบวิทยาศาสตร การคิดอยางมี

วิจารณญาณ การคิดวิเคราะห การคิดแกปญหา การคิดตัดสินใจ เชาวนปญญา 
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ตารางที่ 4.7 คาสถิติการวิเคราะหอิทธิพลของโมเดล 
 

ตัวแปรผล ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 

ตัวแปรสาเหตุ TE IE DE 

การคิดแบบวทิยาศาสตร 0.33** - 0.33** 

การคิดแกปญหา 0.15** - 0.15** 

การคิดสรางสรรค -0.14** - -0.14** 

การคิดวิเคราะห 0.23** - 0.23** 

การคิดอยางมวีิจารณญาณ 0.26** - 0.26** 

การคิดตัดสินใจ 0.15** - 0.15** 

เชาวนปญญา 0.11** - 0.11** 

จิตพิสัย -0.06** - -0.06** 
 

คาสถิติ 

ไค-สแควร= 321.66 , p = P = 0.29, df = 309, GFI = 0.97, AGFI = 0.95 , RMR = 0.016 

ตัวแปร  ความเที่ยง ตัวแปร  ความเที่ยง ตัวแปร  ความเที่ยง 

MATH1 0.72 TA12 0.73 TB9 0.62 

MATH2 0.65 TA13 0.71 TB10 0.81 

MATH3 0.73 TA14 0.84 TB11 0.77 

TA2 0.70 TB1 0.68 TB12 0.72 

TA5 0.77 TB2 0.61 TB13 0.77 

TA6 0.77 TB3 0.67 TB14 0.79 

TA7 0.83 TB4 0.58 TB15 0.72 

TA8 0.51 TB5 0.67 ATT 0.72 

TA9 0.66 TB6 0.71 MO 0.91 

TA10 0.80 TB7 0.78 IQ1 0.86 

TA11 0.76 TB8 0.67 IQ2 0.47 

สมการโครงสรางตัวแปร   ACHIEVM     

R SQUARE      0.91       
P 

}}}}}}}} 
**p < .01 



 

87 

เมื่อพิจารณาน้ําหนักองคประกอบของตัวแปรทั้ง 9 ตัวแปร โดยพิจารณาตามตัวแปรแฝง

ดังนี้ (1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ 

พีชคณิต (MATH3) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.94 ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญ

นอยที่สุดคือ เรขาคณิต (MATH2) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.87 (2) การคิดแบบ

วิทยาศาสตร (SCI) ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ การตรวจสอบความถูกตองของ

ขอสรุปดวยขอมูลประจักษ (TA7) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.91 ตัวแปรที่มี

น้ําหนักความสําคัญนอยที่สุดคือ การระบุปญหาและต้ังสมมติฐาน (TA2) คาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากับ 0.84 (3) การคิดแกปญหา (PRO) ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ 

ประเมินความสําเร็จของการแกปญหาตามเปาหมาย (TA11) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

เทากับ 0.97 ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุดคือ ประเมินและเลือกแนวทาง/ทางเลือกที่

เหมาะสมกับโจทย/สถานการณนั้น (TA9) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.71 (4) การ

คิดสรางสรรค (CRE) ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ ประเมินผลสําเร็จของการคิด

สรางสรรคตามเปาหมาย (แปลกใหมและเปนประโยชน) (TA14) คาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากับ 0.92 ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุดคือ เลือกแนวทาง/ทางเลือกที่มี

ความแปลกใหมและเปนประโยชน (TA13) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.84 (5) การ

คิดวิเคราะห (ANA) ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ บอกลักษณะหรือองคประกอบ

ของส่ิงตางๆ (TB1) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ 0.83 ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญ

นอยที่สุดคือ ประเมินความสมเหตุสมผลของความสัมพันธที่ได (TB4) คาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากับ 0.76 (6) การคิดอยางมีวิจารณญาณ (CRI) ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมาก

ที่สุดคือ คิดสะทอนกลับและสรางขอสรุปของปญหา (TB7) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

เทากับ 0.88 ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุดคือ ประเมิน/วิพากษความเปนปรนัย ความ

สมเหตุสมผลของความคิดหรือการกระทําที่ไดลงความเห็นไวแลว (TB9) คาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐานเทากับ 0.79 (7) การคิดตัดสินใจ (DIS) ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ ระบุ

ปญหาที่ตองการตัดสินใจ และสภาพบริบทของปญหา (TB10) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

เทากับ 0.90 ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุดคือ สรางทางเลือกที่หลากหลาย (TB12) 

และ ประเมินผลสําเร็จของทางเลือกตามเปาหมาย (TB15) คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน

เทากับ 0.85 รายละเอียดแสดงในตารางท่ี 4.8 
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ตารางที่ 4.8 คาน้ําหนักองคประกอบ น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน และความคลาดเคล่ือน

มาตรฐานของตัวแปรแฝงและตัวแปรสังเกตได 
 

ตัวแปรแฝง 

ตัวแปรสังเกตได คานํ้าหนักองคประกอบ 

คานํ้าหนักองคประกอบ 

มาตรฐาน 

ความคลาดเคล่ือน 

มาตรฐาน 

ACHI 

MATH1 0.90 0.85  

MATH2 0.87 0.81 -0.03 

MATH3 0.94 0.85 -0.03 

SCI 

TA2 0.80 0.84 -0.03 

TA5 0.87 0.87 -0.03 

TA6 0.88 0.89 -0.03 

TA7 0.93 0.91 -0.03 

PRO 

TA8 0.74 0.71 -0.03 

TA9 0.81 0.81 -0.03 

TA10 0.90 0.89 -0.03 

TA11 0.83 0.97 -0.03 

CRE 

TA12 0.65 0.85 -0.02 

TA13 0.64 0.84 -0.02 

TA14 0.70 0.92 -0.02 

ANA 

TB1 0.99 0.83 -0.04 

TB2 0.91 0.78 -0.04 

TB3 0.94 0.82 -0.04 

TB4 0.88 0.76 -0.04 
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ตารางที่ 4.8 คาน้ําหนักองคประกอบ น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน และความคลาดเคล่ือน

มาตรฐานของตัวแปรแฝงและตัวแปรสังเกตได (ตอ) 
 

ตัวแปรแฝง 

ตัวแปรสังเกตได คานํ้าหนักองคประกอบ 

คานํ้าหนักองคประกอบ 

มาตรฐาน 

ความคลาดเคล่ือน 

มาตรฐาน 

CRI 

TB5 0.79 0.82 -0.03 

TB6 0.82 0.84 -0.03 

TB7 0.86 0.88 -0.03 

TB8 0.80 0.82 -0.03 

TB9 0.78 0.79 -0.03 

DIS 

TB10 0.76 0.90 -0.02 

TB11 0.74 0.88 -0.02 

TB12 0.75 0.85 -0.03 

TB13 0.79 0.87 -0.03 

TB14 0.76 0.89 -0.02 

TB15 0.77 0.85 -0.03 

AFF 

ATT 0.54 0.85 -0.03 

MO 0.64 0.95 -0.03 

IQ 

IQ1 1.25 0.93 -0.05 

IQ2 0.97 0.69 -0.05 
 

เมื่อพิจารณาผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยดานความสามารถทางการคิดที่มี

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวาโมเดลมีความสอดคลอง

กับขอมูลเชิงประจักษโดยพิจารณาคาสถิติที่ใชในการตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดลกับ

ขอมูลเชิงประจักษ คาไค-สแควรมีคาเทากับ 321.66 ที่คาองศาอิสระเทากับ 309 และความนาจะ
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เปน (p) เทากับ 0.29 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 0.97 คาดัชนีวัดระดับความ

กลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 0.95 และคาดัชนีกําลังสองของเศษเหลือ (RMR) เทากับ 

0.016 รายละเอียดดังแผนภาพที่ 4.1 
TA20.30

TA50.23

TA60.23

TA70.17

TA80.49

TA90.34

TA100.20

TA110.24

TA120.27

TA130.29

TA140.16

TB10.32

TB20.39

TB30.33

TB40.42

TB50.33

TB60.29

TB70.22

TB80.33

TB90.38

TB100.19

TB110.23

TB120.28

TB130.23

TB140.21

TB150.28

ATT0.28

MO0.09

IQ10.14

IQ20.53

sci

pro

creat

ana

crit

dis

iq

aff

achi

MATH1 0.28

MATH2 0.35

MATH3 0.27

Chi-Square=321.66, df=309, P-value=0.29827, RMSEA=0.007

0.85

0.81

0.85

0.84

0.87

0.88

0.91

0.71

0.81

0.89

0.87

0.85

0.84

0.92

0.83

0.78

0.82

0.76

0.82

0.84

0.88

0.82

0.79

0.90

0.88

0.85

0.87

0.89

0.85

0.85

0.95
0.93

0.69

0.33

0.15

-0.14

0.23

0.26

0.15

0.11

-0.06

 
ภาพที ่4.1 โมเดลปจจัยดานความสามารถทางการคิด เชาวนปญญา และจิตพิสัยที่มอิีทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
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บทที่  5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

งานวิจัยเร่ือง ปจจัยดานความสามารถทางการคิดที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีวัตถุประสงคการวิจัย 2 ประการ ประการแรก คือ 

1) เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานความสามารถทางการคิดกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 2) เพ่ือวิเคราะหปจจัยสําคัญดานความสามารถ

ทางการคิดแบบตางๆ ที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3  

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยประกอบดวย นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ จํานวน 746 คน เปนชาย

จํานวน 363 คน และเปนหญิง 383 คน ไดรับการสุมแบบหลายข้ันตอนจาก 6 ภูมิภาคของประเทศ 

คือ ภาคเหนือ จํานวน 123 คน ภาคกลาง จํานวน 122 คน ภาคตะวันตกจํานวน 130 คน ภาค

ตะวันออกจํานวน 127 คน ภาคใต จํานวน 124 คน และภาคตะวันออกเฉียงใต จํานวน 120 คน  

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบถาม 1 ฉบับและ แบบทดสอบ 3 ฉบับ 1)

แบบสอบถามวัดเจตคติมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 6 ระดับ จํานวน 30 ขอ มีคาความเท่ียง

ทั้งฉบับ 0.873  2) แบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร มีลักษณะเปน

แบบทดสอบแบบ 4 ตัวเลือก ตรวจใหคะแนนเปน 2 คา คือ ถูกเปน 1 คะแนน ผิดเปน 0 คะแนน 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่พัฒนาข้ึน ความเที่ยงทั้งฉบับมีคา 0.92 และมีคาเฉล่ีย

ความยากงายของแบบทดสอบ 0.51 มีคาเฉลี่ยอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 0.58 3) 

แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิด  4) แบบวัดเชาวนปญญาผูวิจัยใชแบบทดสอบ

มาตรฐานของ Raven การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยใชสถิติบรรยาย การวิเคราะหสหสัมพันธ การ

วิเคราะหถดถอยพหุคูณ และการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

 
สรุปผลการวิจัย 
 1. จากผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคุณ พบวาตัวแปรสําคัญที่มีความสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ไดแก การคิดวิเคราะห

กับการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งตัวแปรมีคาสหสัมพันธเทากันและมีคาสูงที่สุด (r = 0.76) ลําดับ
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รองลงมาคือ การคิดแบบวิทยาศาสตร การคิดแกปญหา และการคิดตัดสินใจ โดยตัวแปรทั้งสามมี

คาสหสัมพันธเทากัน (r = 0.75) ในลําดับรองถัดมาคือ การคิดสรางสรรค เชาวนปญญา และจิต

พิสัย  r = 0.69, 0.64, 0.13 ตามลําดับ โดยตัวแปรทั้งหมดมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัว   

2.  คา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุ คุณของตัวเกณฑกับตัวทํานายในปจจัยดาน

ความสามารถทางการคิด เชาวนปญญา และ จิตพิสัย ทั้ง 7 ตัวรวมกันทํานายความแปรปรวนของ

ตัวแปรผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดรอยละ 78.5 และความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน

ของการทํานายเทากับ .45 

 สมการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซึ่งทํานายโดยใชตัวแปรในปจจัย

ดานการคิดแบบวิทยาศาสตร การคิดแกปญหา การคิดสรางสรรค การคิดวิเคราะห การคิดอยางมี

วิจารณญาณ การคิดตัดสินใจ เชาวนปญญา และจิตพิสัย เปนตัวทํานายไดสมการทํานายในรูป

คะแนนมาตรฐาน ดังนี้  

ACHIẐ  = 0.18* SCIZ  + 0.24* PROZ  - 0.03* CREZ  + 0.22* ANAZ + 0.11* CRIZ +     

              0.17* DISZ + 0.18* IQZ  - 0.05* AFFZ  

 

 ไดสมการทํานายในรูปคะแนนดิบ ดังนี้  

 ACHI = 0.17 + 0.05*SCI + 0.07*PRO - 0.04* CRE + 0.21*ANA + 0.13*CRI +  

                        0.21*DIS + 0.14*IQ - 0.08*AFF 

 

ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางปจจัยโดยการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิง

เสนพบวา โมเดลมีความตรง และมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ (ไค-สแควร

เทากับ 321.66 ที่องศาอิสระ 309 ระดับนัยสําคัญ 0.29 คาดัชนวีัดระดับความกลมกลืน (GFI) 

เทากับ 0.97 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) เทากับ 0.95 และคาดัชนีกําลัง

สองของเศษเหลือ (RMR) เทากับ 0.016) ตัวแปรปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีคาสัมประสิทธิ์การทํานาย ( 2R ) เทากับ 0.91 

แสดงวาตัวแปรในโมเดลอธิบายความแปรปรวนของตัวแปรแฝงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรไดรอยละ 91 เมื่อพิจารณาตัวแปรปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 (ACHI) พบวาตัวแปรดังกลาวไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปร

ปจจัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 ทุกตัว โดยตัวแปรปจจัยการคิดแบบวิทยาศาสตร (SCI) มี
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ขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ  0.35 มากที่สุด  รองลงมาคือตัวแปรปจจัยการคิดอยางมี

วิจารณญาณ (CRI) มีขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ 0.26 สวนตัวแปรปจจัยการคิดสรางสรรค (CRE) 

และตัวแปรปจจัยจิตพิสัย (AFF) พบวามีอิทธิพลทางลบโดยมีขนาดอิทธิพลเทากับ -0.14 และ -

0.06 ตามลําดับ 

3. ผลการเปรียบเทียบระหวางการวิเคราะหดวยการถดถอยพหุคูณและการวิเคราะห

โมเดลสมการโครงสรางเชิงเสนโดยพิจารณาจากการเรียงลําดับตัวแปรที่สงผลและมีขนาดอิทธิผล

สูงที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีดังตอไปนี้  

ผลการวิเคราะหดวยการถดถอยพหุคูณแบบ stepwise เรียงลําดับตัวแปรที่มีอิทธิพลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยเรียงลําดับตามความสําคัญมีดังตอไปนี้ 1) การคิด

วิเคราะห 2) การคิดแกปญหา 3) การคิดตัดสินใน 4) เชาวนปญญา 5) การคิดแบบวิทยาศาสตร 

6) การคิดอยางมีวิจารณญาณ 7) จิตพิสัย 8) การคิดสรางสรรค     

ผลการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน โดยเรียงลําดับตัวแปรปจจัยตามขนาด

อิทธิพลที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรได ดังตอไปน้ี 1)การคิดแบบ

วิทยาศาสตร 2) การคิดอยางมีวิจารณญาณ 3) การคิดวิเคราะห 4) การคิดแกปญหา มีขนาด

อิทธิพลเทากับ การคิดตัดสินใจ 5) เชาวนปญญา 6) จิตพิสัย 7) การคิดสรางสรรค 

จากการวิเคราะหลําดับความสําคัญของการวิเคราะหทั้งสองแบบพบวาลําดับตัวแปรที่

สงผลมีความแตกตางกันเกือบทุกตัว แตยังมีปจจัยที่มีลําดับการเขาไปในโมเดลสองตัวที่

เหมือนกัน คือ ปจจัยดานจิตพิสัย และปจจัยการคิดสรางสรรค  

 
อภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัยมีประเด็นนํามาอภิปรายตามรูปแบบการวิเคราะหคือ การวิเคราะหแบบ

ถดถอยพหุคูณ และการวิเคราะหแบบมีตัวแปรแฝงดวยโปรแกรมลิสเรล ดังนี้ 

 1. จากผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรพบวาคะแนนเฉล่ียของความสามารถ

ดานการคิดทั้ง 6 แบบผูเรียนไดคะแนนเฉลี่ยไมถึงรอยละ50 แสดงวาความสามารถทางการคิดของ

นักเรียนตํ่าสอดคลองกับผลการประเมินของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพ

การศึกษาภายนอก (สมศ.) ที่พบวาผูเรียนไมผานมาตรฐานในดานการคิด ดังนั้นในการพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรจะตองเร่ิมที่การพัฒนาความสามารถทางการคิด 

2. จากการศึกษาการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสนพบวา ปจจัยดาน

ความสามารถทางการคิดทั้ง 6 แบบ เชาวนปญญา และจิตพิสัยสามารถอธิบายความแปรปรวนใน



 

94 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดรอยละ  91 ผูวิจัยขออภิปรายวา  เนื่องจาก

ความสามารถทางการคิดเปนปจจัยแรกที่ชี้ความสําเร็จโดยตรงของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร ซึ่งสอดคลองกับผลการปฏิรูปหลักสูตรการเรียนการสอนในประเทศสิงคโปรโดยเปน

ประเทศที่มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรดีที่สุดแหงหนึ่งของโลกสืบเนื่องจาก

รัฐบาลเนนการจัดหลักสูตรโดยตองการพัฒนาผูเรียนใหเกิดความสามารถทางการคิด (Yeap, 

2549) ดังนั้นดวยเหตุผลดังกลาวปจจัยดานความสามารถทางการคิดทั้ง 6 แบบจึงสงผลตอความ

แปรปรวนในผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีคาสูง เมื่อผลการวิจัยชี้ชัดวาความสามารถ

ทางการคิดสามารถอธิบายความแปรปรวนในผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดสูง ดังนัน้

ในการปฏิรูปการศึกษาควรจะเนนกระบวนการที่กอใหผูเรียนเกิดความสามารถทางการคิดซึ่งจะทาํ

ใหผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงตามไปดวย 

 3. จากการศึกษาพบวา ปจจัยดานการคิดสรางสรรค และปจจัยดานจิตพิสัย มีอิทธิพล

เปนลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรน้ัน ผูวิจัยขออภิปรายผลในประเด็นดังตอไปนี้ 

จากทฤษฎีเกี่ยวกับสมองซีกซายและซีกขวา (the left and right cerebral hemispheres) สมอง

ซีกซาย (the left cerebral hemispheres) จะเกี่ยวกับความสามารถในการใชภาษาพูดและเขียน 

ความคิดที่เปนเหตุเปนผล การวิเคราะห การจัดลําดับกอนหลัง ควบคุมพฤติกรรม รูเวลาและ

สถานที่ การเรียนรูภาษาและคณิตศาสตร สวนสมองซีกขวา (the right cerebral hemispheres) 

จะเก่ียวกับความสามารถทางภาษาทาทาง ความสนุกสนานทางดนตรี เร่ืองของภาพรวม 

จินตนาการ ไหวพริบ ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ความสามารถทางศิลปะ และการคิดส่ิงใหมๆ 

แปลกๆ ทั้งนี้นักเรียนที่มีคะแนนการคิดสรางสรรคสูงแตอาจมีคะแนนคณิตศาสตรตํ่า ดังนั้นตาม

ทฤษฎีนี้แลวสงผลใหเสนทางอิทธิผลระหวางความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรติดลบในการวิเคราะหสมการโครงสรางเชิงเสน และปจจัยดานจิตพิสัยผลการวิจัยที่ได

พบวาเสนอิทธิพลมีคาติดลบเล็กนอยนั้นเปนผลมาจากขอคนพบดังนี้เม่ือวิเคราะหแยกปจจัยดาน

จิตพิสัยที่สงตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยวิเคราะหตัวแปรแฝงเพียงสองตัวแปร

ดังกลาว พบวาปจจัยดานจิตพิสัยมีอิทธิพลในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

แตเมื่อนําตัวแปรอ่ืนทั้งหมดในโมเดลมาวิเคราะหรวมกันกลับพบวาปจจัยดานจิตพิสัยมีคาอิทธิพล

เปนลบ นั่นแสดงวาขนาดอิทธิผลของตัวแปรดานจิตพิสัยถูกควบคุมโดยตัวแปรอื่นที่มีขนาด

อิทธิพลสูงกวาและสงผลใหคาอิทธิพลของตัวแปรดานจิตพิสัยเปนลบ 

4. ในรูปแบบการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณนั้นสามารถอธิบายความแปรปรวนในตัวแปร

ตามไดนอยกวาการวิเคราะหแบบโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสนนั้น รูปแบบวิธีการวิเคราะหของ
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สถิติที่ใชทั้งสองตัว คือการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณนั้นตัวแปรอิสระปจจัยดานความสามารถ

ทางการคิด เชาวนปญญา และจิตพิสัยใหเปนตัวแปรสังเกตได โดยปกติการวิเคราะหการถดถอย

พหุคูณ จะมีความคงทนตอการฝาฝนขอตกลงเบ้ืองตน ยกเวนการฝาฝนเกี่ยวกับความ

คลาดเคล่ือนในการวัด (measurement errors) และความคลาดเคล่ือนในการกําหนดรูปแบบของ

โมเดล (specification errors) (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2539) แตรูปแบบการวิเคราะหโมเดลสมการ

โครงสรางเชิงเสนผอนคลายขอตกลงเบ้ืองตนเกี่ยวกับความคลาดเคล่ือนในการวัดอันเปนเหตุให

การวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสนสามารถทํานายอิทธิผลของตัวแปรตามไดดีกวาการ

วิเคราะหการถดถอยพหุคูณ  

5. จากการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณและการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน

ตัวแปรที่มีขนาดอิทธิพลและเรียงลําดับความสําคัญเขาไปในโมเดลโดยการวิเคราะหทั้งสอง

รูปแบบ พบวามีลําดับการเขาและขนาดอิทธิพลแตกตางกันนั้นเปนเพราะวาโดยตัวสถิติที่นํามาใช

ในการประมาณคาขนาดอิทธิพลเปนสถิติที่ใชวิธีประมาณคาแตกตางกันโดยการวิเคราะหการ

ถดถอยพหุคูณใชการประมาณคาแบบวิธีกําลังสองนอยที่สุด (Ordinary Least Squares = OLS) 

สวนการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสนใชวิธีการประมาณคาวิธีไลคลิฮูดสูงสุด (Maximum 

Likelihood = ML) จึงทําใหผลการวิเคราะหที่ไดออกมาแตกตางกัน แตทั้งนี้วิธีประมาณคาที่ใหผล

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษมากที่สุดคือการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน 

6. ขอสังเกตจากการวิเคราะหทั้งในรูปที่มีตัวแปรแฝงและไมมีตัวแปรแฝงน้ันพบวา การคิด

ที่เกี่ยวของและควรไดรับการสงเสริมใหเกิดกับผูเรียนสําหรับการเพิ่มผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร นั่นคือ การคิดแบบวิเคราะห การคิดแกปญหา การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิด

แบบวิทยาศาสตร และการคิดตัดสินใจ ดังนั้นแนวทางสําคัญที่จะสงเสริมใหผูเรียนเพิ่มผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรข้ึนควรจะไปสงเสริมให ที่หลักสูตรโดยตรง โดยเนนผูเรียนใหมี

ความสามารถทางการคิดดังกลาว  

 7. สําหรับแบบวัดความสามารถทางการคิดทั้ง 6 แบบการคิดนั้นเม่ือนํามาวิเคราะหโมเดล

สมการโครงสรางเชิงเสนพบวาสามารถวัดองคประกอบในดานการคิดไดเปนอยางดี แตเนื่องจาก

แบบวัดการคิดฉบับ A เปนแบบวัดที่มีตัวช้ีวัดรวมในเบ้ืองตนโปรแกรมไมยินยอมใหวิเคราะห 

ผูวิจัยจึงแกปญหาโดยการยุบตัวแปรที่เปนตัวช้ีวัดรวมโดยนํามารวมกับตัวแปรในแบบการคิดนั้นๆ 

ซึ่งปญหาดังกลาวสามารถแกไขไดลุลวงไปดวยดี 
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ขอเสนอแนะในการวิจัย 
 การเสนอในสวนนี้ผูวิจัยขอเสนอแนะออกเปน 2 สวน คือ สวนที่หนึ่งเปนการนําเสนอ

เกี่ยวกับขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช และสวนที่สองเปนการนําเสนอขอเสนอแนะในการ

วิจัยคร้ังตอไป ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 1. ขอคนพบของการวิจัยชี้ ให เห็นวา  การที่ผู เ รียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรสูงนั้นเปนผลมาจากตัวแปรดาน  การคิดแบบวิทยาศาสตร  การคิดอยางมี

วิจารณญาณ การคิดวิเคราะห การคิดแกปญหาและการคิดตัดสินใจ ซึ่งเราสามารถสงเสริมใหเกิด

กับผูเรียนได ดังนั้นแนวทางนําผลการวิจัยไปใชนั้นส่ิงที่ควรปฏิบัติเปนส่ิงแรกคือ กําหนดนโยบาย

เกี่ยวกับการพัฒนาผูเรียนใหคิดเปน เกิดความสามารถทางการคิด โดยใหเปนนโยบายเรงดวน 

และตองปฏิรูปการศึกษาเพื่อเปนการประกันคุณภาพวาครูผูสอนสามารถสอนใหผูเรียนเกิด

ความสามารถทางการคิดอยางแทจริง การปฏิรูปการศึกษานั้นจะตองทําเปนระบบและตอเนื่อง

โดยกําหนดเปาหมายไปท่ีหลักสูตรและบุคลากรโดยระยะแรกตองสรางบุคลากรที่มีประสิทธิภาพ

แมวาครูอาจจะไมจบดานคณิตศาสตรมาโดยตรงแตตองสอนคณิตศาสตรจะตองมีสรางครูโดย

เนนที่การพัฒนาความสามารถทางการคิดของครูกอนเปนข้ันพื้นฐานสวนในระยะตอไปคอยๆ เพิ่ม

เทคนิคข้ันสูงไปเร่ือยๆ การเรียนการสอนคณิตศาสตรจะตองไมเนนเนื้อหาแตเนนการใช

คณิตศาสตรเปนเคร่ืองมือไปพัฒนาทักษะการคิดที่สําคัญในดานตางๆ ทั้งนี้การเรียนการสอน

คณิตศาสตรใหมุงเนนที่ความเปนเลิศกอนแตไมใชการเรียนเพื่อสรางนักคณิตศาสตรแตสรางคนที่

สามารถคิดเปนเม่ือคิดเปนแลวจะสงผลสูความเปนเลิศทางคณิตศาสตรตอไปนั่นเอง 

 2. วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่สําคัญและตลอดระยะเวลาที่ผานผลจากการสอบวัด

มาตรฐานตางๆ พบวาผูเรียนนั้นไมผานเกณฑหรือไดคะแนนเฉล่ียโดยรวมนอย ทั้งนี้จะเห็นไดวา

ความสามารถทางการคิดมีสวนสัมพันธและเปนตัวแปรที่ทํานายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรไดดี ดังนั้นในกระบวนการผลิตครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรจะตองไปมุงเนนที่การสอน

ใหนักศึกษาครูไดเกิดความสามารถทางการคิด สามารถที่จะสอนผูเรียนใหสามารถคิดได ไม

เฉพาะแตครูสอนคณิตศาสตรแตครูทุกคนตองสามารถสอนใหผูเรียนเกิดความสามารถทางการคิด

ได ใหสอดคลองกับการผลิตครูพันธุใหมที่ถือเปนทรัพยากรที่สําคัญในการขับเคล่ือนการสอนคิดสู

ชั้นเรียน 
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ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 
1. การศึกษาวิจัยในคร้ังนี้ ได ศึกษาความสามารถทางการคิด  คือ  การคิดแบบ

วิทยาศาสตร การคิดแกปญหา และการคิดสรางสรรค ซึ่งถือวาเปนเคร่ืองมือทางสังคม(Social 

tool) และการคิดคิดวิเคราะห การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดตัดสินใจโดยถือวาเปนเคร่ืองมือ

สําคัญของมนุษย (Human tool) กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเทานั้น แตทั้งนี้ยังมี

สาระทางการเรียนที่สําคัญอีกหลายสาระที่ควรนํามาศึกษาวิจัย โดยธรรมชาติของแตละสาระการ

เรียนรูนั้นเหมาะกับการคิดแบบใดเพื่อนํามาใชกําหนดนโยบายในการเรงสงเสริมใหผูเรียนเกิด

ความสามารถทางการคิดใหถูกตองตรงจุดมากยิ่งข้ึน นอกจากนี้ในการศึกษาวิจัยเร่ือง

ความสามารถทางการคิดผูวิจัยไดศึกษาเฉพาะนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ประเด็นที่ทําวิจัยยังมี

ส่ิงที่นาสนใจเกี่ยวกับการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการคิดจากระดับชั้นที่แตกตางกัน

ถึงรูปแบบการคิดที่เหมาะสมของแตละวัยวามีความเหมือนหรือแตกตางกนัอยางไร 

2. ครูเปนบุคลากรที่มีสวนสําคัญในการสงเสริมใหผูเรียนใหเกิดความสามารถทางการ
คิด ดังนั้นในการศึกษาวิจัยคร้ังตอไปควรจะมีการวิจัยเกี่ยวกับความสามารถในการคิดของครู

เปรียบเทียบกับความสามารถในการคิดของผูเรียนเพ่ือหาความสัมพันธระหวางความสามารถ

ทางการคิดของครูผูสอนวามีผลตอความสามารถทางการคิดของผูเรียนอยางไร การที่ครูมี

ความสามารถทางการคิดสูงจะสงผลตอความสามารถทางการคิดของผูเรียนหรือไม ทั้งนี้จะได

สารสนเทศที่เปนประโยชนมาก ในการสรางครูใหมีความสามารถทางการคิดอันจะนําไปพัฒนา

ผูเรียนใหเกิดสามารถทางการคิดไดตอไป 

3. การศึกษาในเร่ืองของความสามารถทางการคิดยังมีรูปแบบการคิดอ่ืนที่สําคัญและ
เปนประโยชนตอการพัฒนาประเทศ ในการวิจัยคร้ังตอไปอาจนํารูปแบบความสามารถทางการคิด

ที่ยังไมไดทําการศึกษาวิจัยโดยใชวิธีวิทยาที่เหมาะสมอันจะสงผลใหงานวิจัยมีคุณภาพและได

สารสนเทศที่เปนประโยชนตอการพัฒนาระบบการศึกษาตอไป 

4. การวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางเชิงเสนในโมเดลการวัดหากรูปคะแนนที่ทําการ
เก็บรวบรวมขอมูลมีความแตกตางกันควรจะแปลงใหเปนคะแนนมาตรฐานกอนการนําไปวิเคราะห

ในโมเดล 
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ตารางที5่ ผลการประเมินความสอดคลองของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
วิชาคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   โดยผูเชีย่วชาญ  จํานวน  7  ทาน 

คะแนนความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 

ขอสอบ  

ขอที่ 
คนที่ 

1 

คนที่ 

2 

คนที่ 

3 

คนที่ 

4 

คนที่ 

5 

คนที่ 

6 

คนที่ 

7 รวม คาเฉลี่ย 

ผลการ

วิเคราะห 

1 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

2 1 1 1 1 1 -1 1 5 0.85 ใชได 

3 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

4 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

5 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

6 1 1 1 1 0 1 -1 4 0.57 ปรับปรุง 

7 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

8 1 1 1 1 1 -1 1 5 0.85 ใชได 

9 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

10 1 1 1 1 0 0 0 3 0.42 ปรับปรุง 

11 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

12 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

13 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

14 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

15 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

16 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

17 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

18 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

19 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

20 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

21 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

22 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

ตาราง (ตอ) 
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คะแนนความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ 

ขอสอบ  

ขอที่ 
คนที่ 

1 

คนที่ 

2 

คนที่ 

3 

คนที่ 

4 

คนที่ 

5 

คนที่ 

6 

คนที่ 

7 รวม คาเฉลี่ย 

ผลการ

วิเคราะห 

23 1 1 1 1 -1 1 1 5 0.85 ใชได 

24 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

25 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

26 1 1 1 1 1 1 1 5 0.85 ใชได 

27 1 -1 -1 1 1 1 1 3 0.42 ปรับปรุง 

28 1 1 -1 -1 1 1 1 3 0.42 ปรับปรุง 

29 1 -1 1 -1 1 1 1 3 0.42 ปรับปรุง 

30 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

31 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

32 1 1 1 1 1 0 0 5 0.85 ใชได 

33 1 1 1 1 1 -1 1 5 0.85 ใชได 

34 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

35 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

36 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

37 1 1 1 1 1 1 1 7 1 ใชได 

38 1 1 1 1 0 0 -1 3 0.42 ปรับปรุง 

39 1 1 1 1 0 0 -1 3 0.42 ปรับปรุง 

40 1 1 1 1 -1 0 0 3 0.42 ปรับปรุง 
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ตาราง 6  คาอํานาจจาํแนก คาความยาก และคาเท่ียงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์
            ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรชั้นมัธยมศกึษาปที ่ 3   จํานวน 40 ขอ 

ขอที่ r P ผลการวิเคราะห ขอที่ r P 
ผลการ 

วิเคราะห 

1 0.65 0.50 มีคุณภาพ 21 0.29 0.30 มีคุณภาพ 

2 0.69 0.46 มีคุณภาพ 22 0.63 0.59 มีคุณภาพ 

3 0.40 0.41 มีคุณภาพ 23 0.47 0.44 มีคุณภาพ 

4 0.60 0.50 มีคุณภาพ 24 0.58 0.41 มีคุณภาพ 

5 0.22 0.36 ปรับปรุง 25 0.36 0.64 มีคุณภาพ 

6 0.43 0.39 มีคุณภาพ 26 0.45 0.64 มีคุณภาพ 

7 0.50 0.51 มีคุณภาพ 27 0.25 0.77 ปรับปรุง 

8 0.18 0.31 ปรับปรุง 28 0.79 0.64 มีคุณภาพ 

9 0.71 0.46 มีคุณภาพ 29 0.48 0.53 ปรับปรุง 

10 0.63 0.52 มีคุณภาพ 30 0.46 0.36 มีคุณภาพ 

11 0.20 0.23 ปรับปรุง 31 0.19 0.77 ปรับปรุง 

12 0.24 0.48 มีคุณภาพ 32 0.40 0.32 มีคุณภาพ 

13 0.56 0.58 มีคุณภาพ 33 0.40 0.45 มีคุณภาพ 

14 0.51 0.42 มีคุณภาพ 34 0.44 0.45 มีคุณภาพ 

15 0.37 0.61 มีคุณภาพ 35 0.36 0.30 มีคุณภาพ 

16 0.20 0.22 ปรับปรุง 36 0.51 0.55 มีคุณภาพ 

17 0.65 0.58 มีคุณภาพ 37 0.71 0.45 มีคุณภาพ 

18 0.27 0.43 มีคุณภาพ 38 0.58 0.36 มีคุณภาพ 

19 0.34 0.32 มีคุณภาพ 39 0.41 0.39 มีคุณภาพ 

20 0.52 0.39 มีคุณภาพ 40 0.21 0.80 มีคุณภาพ 

 

คาความเที่ยงทั้งฉบับเทากบั 0.92 
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ตาราง  7 คาอํานาจจาํแนก คาความยาก และคาความเทีย่งของแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรชั้นมัธยมศกึษาปที่  3   จาํนวน 15 ขอ 

ขอที่ r P ผลการวิเคราะห 

1 0.65 0.50 มีคุณภาพ 

2 0.69 0.46 มีคุณภาพ 

3 0.40 0.41 มีคุณภาพ 

4 0.60 0.50 มีคุณภาพ 

5 0.50 0.51 มีคุณภาพ 

6 0.71 0.46 มีคุณภาพ 

7 0.63 0.52 มีคุณภาพ 

8 0.56 0.58 มีคุณภาพ 

9 0.51 0.42 มีคุณภาพ 

10 0.65 0.58 มีคุณภาพ 

11 0.63 0.59 มีคุณภาพ 

12 0.47 0.44 มีคุณภาพ 

13 0.45 0.64 มีคุณภาพ 

14 0.79 0.64 มีคุณภาพ 

15 0.48 0.53 มีคุณภาพ 

 

คาความเที่ยงทั้งฉบับเทากบั 0.82 
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ตารางที่ 8 โครงสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 40 ขอ 

 

ระดับพฤติกรรม  ขอ รายละเอียด 

คว
าม
รูค
วา
มจํ
า 

คว
าม
เข
าใ
จ 

นํา
ไป
ใช
 

วิเ
คร
าะ
ห 

ปร
ะเ
มิน

 

สร
าง
สร
รค
 

1. จากรูป มีปริมาตรเทาไร   (สาระที่2 ม. 2.1 ความ

เขาใจ)  
   

 

 

 
     

      1)  1,280 ลูกบาศกนิ้ว 

      2)  1,320 ลูกบาศกนิ้ว 

      3)  1,440 ลูกบาศกนิ้ว 

      4)  1,560 ลูกบาศกนิ้ว 
 

            

2. 2. จากรูป พื้นที่ผิวทั้งหมดเปนเทาไร (สาระที่2 ม. 

2.1 ความเขาใจ) 
      

 

 

 

 

 

     1)  228 ตารางนิ้ว     2)  236 ตารางนิ้ว  

     3)  244 ตารางนิว้     4)  264 ตารางนิ้ว 
  

            

3. ขุดบอเล้ียงปลาเปนรูปส่ีเหล่ียมผืนผายาว 22 เมตร 

กวาง 8 เมตร ลึก 1.5 เมตร ถาคาจางขุดดินราคา

            

 

4 ′′  
4′′  

4 ′′  

6 ′′  
6 ′′  

6 ′′  

01 ′′  

5 ′′  2 ′′  
8 ′′

6 ′′  21 ′′  
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ระดับพฤติกรรม  ขอ รายละเอียด 

คว
าม
รูค
วา
มจํ
า 

คว
าม
เข
าใ
จ 

นํา
ไป
ใช
 

วิเ
คร
าะ
ห 

ปร
ะเ
มิน

 

สร
าง
สร
รค
 

ลูกบาศกเมตรละ 12 บาท จะตองจายคาจางขุด

เทาไร (สาระที่2 ม. 2.1 นําไปใช) 

     1)  2,864 บาท                 2)  3,168 บาท 

     3)  3,180 บาท                 4)  3,246 บาท 
 

4. ตองการดินน้ํามันเพื่อปนเปนพีระมิดฐานสี่เหล่ียม

จัตุรัส  ใหฐานมีความยาวดานละ 8 เซนติเมตร 

และสูง  15 เซนติ เมตร  จะตองใช ดินน้ํ ามันกี่

ลูกบาศกเซนติเมตร (สาระที่2 ม. 2.1)  นําไปใช 

 1)  280 ลูกบาศกเซนติเมตร  

       2)  296 ลูกบาศกเซนติเมตร 

 3)  300 ลูกบาศกเซนติเมตร  

       4)  320 ลูกบาศกเซนติเมตร 
 

            

5.  พีระมิดส่ีเหล่ียมจัตุรัสมีปริมาตร 567 ลูกบาศก

เซนติเมตร และมีความสูง 21 เซนติเมตร จะมีฐาน

ยาวดานละเทาไร (สาระที่2 ม. 2.1) นําไปใช  

 1)  33  นิ้ว       2)  5 นิ้ว 

 3)  35  นิ้ว       4)  9 นิ้ว 
 

            

6. กรวยอันหนึ่งมีปริมาตร 1,056 ลูกบาศกเซนติเมตร 

และมีรัศมีที่ฐาน 12 เซนติเมตร กรวยนี้มีสวนสูง

เทาไร (สาระที่2 ม. 2.2) วิเคราะห 

 1)  6 เซนติเมตร  

       2)  7 เซนติเมตร 

 3)  8 เซนติเมตร  
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ระดับพฤติกรรม  ขอ รายละเอียด 

คว
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ะเ
มิน

 

สร
าง
สร
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       4)  14 เซนติเมตร 
 

7.  ทอนเหล็กกลวงทรงกระบอกยาว 10 เซนติเมตร 

เนื้อเหล็กหนา 2เซนติเมตร และมีพื้นที่ผิวดานนอก 

440 ตารางเซนติเมตร จะมีพื้นที่ผิวภายในเทาไร 

กําหนด 
7

22
=π  (สาระที่2 ม. 2.2) วิเคราะห 

 1)  
7

2
300  ตารางเซนติเมตร  

 2)  
7

2
314  ตารางเซนติเมตร 

 3)  
7

2
324  ตารางเซนติเมตร  

       4)  
7

2
334  ตารางเซนติเมตร 

            

8.  ทรงกระบอกมีปริมาตร 258 ลูกบาศกฟุต ถากรวย

กลมต้ังอยูบนฐานเดียวกันกับทรงกระบอก และมี

ความสูงเทากัน กรวยกลมจะมีปริมาตรกี่ลูกบาศก

ฟุต (สาระที่2 ม. 2.2)  วิเคราะห 

 1)  64 ลูกบาศกฟุต  

       2)  72 ลูกบาศกฟุต 

 3)  80 ลูกบาศกฟุต  

       4)  86 ลูกบาศกฟุต 
 

            

9.  ถานําลูกตะกั่วทรงกลมตันมีเสนผานศูนยกลาง 12 

เซนติเมตร ไปหลอมเปนทรงกระบอกที่มีเสนผา 

ศูนยกลาง 8 เซนติเมตร จะไดทรงกระบอกที่มี

ความสูงกี่เซนติเมตร (สาระที่2 ม. 2.2)  ประเมินคา 
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ระดับพฤติกรรม  ขอ รายละเอียด 

คว
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ปร
ะเ
มิน

 

สร
าง
สร
รค
 

 1)   9 เซนติเมตร  

       2)  18 เซนติเมตร 

 3)  20 เซนติเมตร  

       4)  24 เซนติเมตร 
 

10. กรวยอันหนึ่งมีเสนผาศูนยกลางที่ฐานยาว  16 

เซนติเมตร สูง 20 เซนติเมตร ถาตัดยอดกรวยออก

ในแนวขนานกับฐานกรวย และวัดเสนผาศูนยกลาง

ของฐานที่ตัดออก ได 8 เซนติเมตร  ปริมาตรของ

สวนที่เหลือเปนกี่เทาของสวนที่ตัดออก (สาระที่2 

ม. 2.2)  วิเคราะห 

 1)  4 เทา                 2)   6 เทา 

 3)  8 เทา                 4)  10 เทา 
 

      

11. ส ม ก า ร  1y3x2 −=−−  จั ด ใ ห อ ยู ใ น รู ป

ทั่วไป 0CByAx =++  แลวคาของ A , B และ C  

ตามลําดับตรงกับขอใด (สาระที่4 ม. 4.2) ความรู

ความจํา 

 1)  132 −−− ,,             2)  132 −− ,,  

        3)  132 −,,                    4)  132 −− ,,  

      

12. กราฟของสมการในขอใดขนานกับกราฟเสนตรง 

6yx3 =+   (สาระที่4 ม. 4.2)  ความเขาใจ 

 1)   4y2x6 =+   

        2)  5yx3 =−  

 3)   12y2x6 =−   

        4)  15y4x9 =+  
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ระดับพฤติกรรม  ขอ รายละเอียด 
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13. ข อ ใ ด  ไ ม ใ ช  ลั ก ษณ ะ ก ร า ฟ ข อ ง ส ม ก า ร 

01x3y2 =+−  (สาระที่4 ม. 4.2) ความรู

ความจํา  

  1)  เปนเสนตรงที่ตัดทัง้แกน X และแกน Y  

 2)  ความชันเทากับ 
2

3
−  

 3)  เปนเสนตรงที่ผานจุด ( )53,−   

 4)  มีคําตอบมากกวา 1 ขอ 
 

      

14 คู อันดับในขอใดที่ ไม อยูบนกราฟของสมการ 

06y3x2 =+−   (สาระที่4 ม. 4.2) ความเขาใจ 

 1)  ( )43,                 2)  ( )20,  

       3)  ( )26 −− ,              4)  ( )49,−  
 

      

15. กราฟของสมการ 6y4x2 =−  ไม ผานจุดใด 

(สาระที่4 ม. 4.2)  วิเคราะห 

 1)  ( )03,−              2)  ( )11−,  

 3)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛−

2

1
4,          4)  ⎟

⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ −

4

5

2

1 ,  

 

      

16 กําหนดให baxy += เมื่อ 0a =  และ 0b ≠
กราฟของเสนตรงจะมีลักษณะตรงกับขอใด (สาระ

ที่4 ม. 4.2)  ความรูความจํา 

1)  ขนานกับแกน X             2)  ขนานกับแกน Y 

3)  ทํามมุแหลมกับแกน X   4)  ทํามมุปานกับแกน X 
 

      

17. ถากราฟของสมการเสนตรง  0k2y4x3 =−−  

ผานจุด ( )12,−  แลวเสนตรงจะตัด แกน X ที่จุดใด 
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ระดับพฤติกรรม  ขอ รายละเอียด 
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(สาระที่4 ม. 4.2) วิเคราะห 

 1)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛− 0

3

10 ,             2)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ 0

3

10 ,  

 3)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛− 0

3

2 ,              4)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ 0

3

2 ,  

18. กราฟของสมการในขอใดที่ขนานกับแกน X และ

ผานจุด ( )43 −,  (สาระที่4 ม. 4.2) วิเคราะห  
 1)  03y =+              2)  03y =−  

 3)  04y =+             4)  04y =−  
 

      

19. กําหนดให a และ b เปนจํานวนเต็ม คูอันดับ ( )ba,  

เ ป น จุ ดบนกราฟของสมการ  011yx3 =−−  

ขอสรุปในขอใดถูกตอง  (สาระที่4 ม. 4.2) ประเมิน 

 1)  a เปนจาํนวนเต็มใด ๆ   

 2)  b เปนจาํนวนเต็มใด ๆ 

 3)  a เปนจาํนวนคูใด ๆ   

 4)  b เปนจาํนวนค่ีใด ๆ 
 

      

20. กราฟของสมการ 08y2x4 =+− ตัดแกน X และ

แกน Y ที่จุดใด (สาระที่4 ม. 4.2)  ความเขาใจ 

 1)  ( ) ( )4002 ,,,   

        2) ( ) ( )4002 −,,,  

 3)  ( ) ( )4002 ,,,−   

       4)  ( ) ( )4002 −− ,,,  

      

21. ก ร า ฟ ข อ ง ส ม ก า ร  11y4x3 −=−  แ ล ะ 

1y
3

1
x

4

1
=+  จะตัดกันในจตุภาคใด (สาระที่4 ม. 

4.2) วิเคราะห 
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ระดับพฤติกรรม  ขอ รายละเอียด 
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 1)  จตุภาคที่ 1             2)  จตุภาคที่ 2 

 3)  จตุภาคที่ 3             4)  จตุภาคที่ 4 

22. ระบบสมการในขอใดมีคําตอบของสมการมากมาย

ไมจํากัด (สาระที่4 ม. 4.2) นําไปใช  
 1)  15y3x35yx =−=+− ,   

 2)  10x4y25yx2 +==+ ,  

 3)  20y12x285y3x7 =−=− ,   

 4)  6y4x103y2x5 −=+=+ ,  
 

      

23. ระบบสมการในขอใดไมมีคําตอบ (สาระที่4 ม. 4.2) 

นําไปใช 
      1)  12y4x66y2x3 =−=− ,   

      2)  4yx2yx =+−=+ ,  

      3)  12yx39yx3 =+=−− ,  

      4) 14y6x47y3x2 =+−=+ ,  
 

      

24. คําตอบของระบบสมการ  15y5x6 =−  และ 

1yx2 =−  ตรงกับขอใด (สาระที่4 ม. 4.2)  

วิเคราะห 

 1)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛− 6

2

5 ,   

       2)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ −− 6

2

5 ,  

 3)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ −6

2

7 ,   

       4)  ( )95,  
 

 

      

25. กําหนดให ( )ba,  เปนคําตอบของระบบสมการ 

16y7x2 =−  และ 0yx2 =+   คาของ ab กับ
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ขอใด (สาระที่4 ม. 4.2)  ประเมิน 

 1)  2−        

        2)  1−  

 3)      1        

       4)      2 
 

26. กําหนดให ( )ts,  เปนคําตอบของระบบสมการ 

70y40x30 ... −=−  และ  021y50x60 =−+ ...  

แลวคาของ t5s9 −  ตรงกับขอใด (สาระที่4 ม. 4.2) 

นําไปใช 
 1)  12−        2)  7−  

 3)      13        4)    17 
 

      

27. ตุกเลนเกมตอบคําถาม  30 ขอ  ถาตอบถูกได

คะแนนขอละ 3 คะแนน ถาตอบผิดหักคะแนน  ขอ

ละ 2 คะแนน เมื่อเกมส้ินสุดตุกไดคะแนนรวม 30 

คะแนน สมการในขอใดแทนโจทยปญหานี้ เม่ือ x 

แทนจํานวนขอที่ตอบถูก (สาระที่4 ม. 4.2)   
 1)  ( ) 30x302x3 =−−   

        2)  ( ) 30x302x3 =−−  

 3)   ( ) 3030x2x3 =−−   

        4)  ( ) 3030x2x3 =−+  

      

28. ถาสองเทาของจํานวนแรกรวมกับส่ีเทาของจํานวน

หลังเทากับ 42 และสองเทาของจํานวนแรกลบดวย

สองเทาของจํานวนหลังเทากับ 6−   สมการในขอ

ใดแทนโจทยปญหานี้   เมื่อ x แทนจํานวนแรก 

(สาระที่4 ม. 4.2)  
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 1)  ( ) 6x2422x2 −=−−   

        2)  6
4

x242
2x2 =⎟

⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ −

−  

 3)  6
4

42x2
2x2 −=⎟

⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ −

−   

       4)  ไมมีคําตอบที่ถูกตอง 

29. เมื่อ 6 ปที่แลวโตงมีอายุเปน 4 เทาของอายุเจี๊ยบ 

อีก 6 ปขางหนา โตงมีอายุเปน 2 เทาของเจ๊ียบ ถา

ให x แทนอายุของเจ๊ียบในปจจุบัน สมการในขอใด

แทนโจทยปญหานี ้(สาระที่4 ม. 4.2)   
 

 1)  ( )6x26x4 +=−   

        2)  6x26x4 −=+  

 3)  ( ) ( )6x266x4 +=+−   

        4)  ( ) ( )6x2126x4 +=+−  
 

      

30. สวนสาธารณะแหงหนึง่เปนรูปส่ีเหล่ียมผืนผา มี

ดานยาวยาวเปน 3 เทาของดานกวาง ถาความยาว

รอบสวนเปน 400 เมตร พืน้ที่ของสวนสาธารณะน้ี

เปนเทาไร (สาระที่3 ม. 3.2)  ความเขาใจ 

 1)  7,000 เมตร           

       2)  7,500 เมตร 

 3)  8,000 เมตร           

       4)  8,500 เมตร 
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31. 31. จากรูป กําหนดให ACBΔ ~ ADCΔ มุม CAD 

มีขนาดกี่องศา (สาระที่3 ม. 3.2) ความเขาใจ 

 

   

 

 

 

1)  °28         2)  °32  

3)  °35         4)  °40  
 

      

32. จากรูป กําหนดให DEBC // 42AB =,  เซนติเมตร 

30BD =,  เซนติเมตร และ 49AC =  เซนติเมตร 

ความยาวของดาน CE ตรงกับขอใด (สาระที่3 ม. 

3.2)  ความเขาใจ 

   

   

 

 

 

      

      1)  35 เซนติเมตร 

      2)  37 เซนติเมตร 

      3)  39 เซนติเมตร 

      4)  40 เซนติเมตร 
 

      

33. จากรูป กําหนดให CDAB // 1aAB +=,  

1AO =, aOD =,  และ 4aCD += ความยาวของ

ดาน AB ตรงกับขอใด (สาระที่3 ม. 3.2) นาํไปใช 

      

 °55
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B A 

 

49 
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C B 
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         1)  2           

         2)  3 

  3)  5   

         4)  6 
 

 

 

 

34. จากรูป หนดให ABCΔ ~ DEFΔ FDAB //,  

EFBC //, EDAC //, 25EF =,  เซนติเมตร 15BC =,  

เซนติเมตร และ 12BA =  เซนติเมตร ความยาวของ

ดาน DE ตรงกับขอใด (สาระที่3 ม. 3.2)  นําไปใช 
  

 

   

 

 

    

     1)  17 เซนติเมตร 

     2)  18 เซนติเมตร 

     3)  19 เซนติเมตร 

     4)  20 เซนติเมตร 
 

 

      

C
 

a+

a
1 

a O

D

B A 

 15 

12 

25 
F E 

D 

C B 
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35. จากรูป กําหนดให BCADEA ˆˆ = 17AE =,  เซนติเมตร 

021ED ., =  เซนติเมตร และ 255BC .=  เซนติเมตร 

ความยาวของดาน AC ตรงกับขอใด (สาระที่3 ม. 

3.2) วิเคราะห 
 

 

   

 

  1)  8.25 เซนติเมตร     2)  8.50 เซนติเมตร 

  3)  8.75 เซนติเมตร     4)  9.00 เซนติเมตร 
 

      

36. จากรูป รูปส่ีเหล่ียมคางหมู ABCD มีพื้นที่กี่ตาราง

หนวย (สาระที่3 ม. 3.2) วิเคราะห 
  

 

 

 

1)  325 ตารางหนวย    2)  348 ตารางหนวย 

3)  364 ตารางหนวย    4)  375 ตารางหนวย 
 

      

37. บันไดยาว 8 เมตร พาดอยูกับกําแพงสูง 4 เมตร 

ชางทาสีเดินข้ึนบันไดไปได 6 เมตร ชางทาสีอยูสูง

จากพื้นดินกี่เมตร (สาระที่3 ม. 3.2)  ประเมินคา 

 1)  1 เมตร                 2)  2 เมตร 

 3)  3 เมตร                 4)  4 เมตร 
 

 

 

 

      

 A 

E 

D C 

B 

1.7 ซม. 

1.02 
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38. พระปฐมเจดียใหญที่จงัหวัดนครปฐมมีเงาทอดยาว

ไปทางทิศตะวนัตก 62 เมตร และ เจดียจาํลองสูง 8 

เมตร มีเงาทอดยาวไปทางทศิตะวันตก 16 เมตร 

องคพระปฐมเจดียใหญสูงกี่เมตร (สาระที่3 ม. 3.2) 

วิเคราะห 

 1)  30 เมตร               2)  31 เมตร 

 3)  32 เมตร               4)  33 เมตร 
 

      

39. นิพนธยืนหางจากเสาธง 16 เมตร มองเห็นยอดเสา

ธงที่อยูในแนวระดับเดียวกับยอดตึก ถาตึกสูง 96 

เมตร และเสาธงสูง 32 เมตร ระยะหางระหวางเสา

ธงกับตึกเปนเทาไร (สาระที่3 ม. 3.2) นําไปใช 

 1)  30 เมตร               2)  32 เมตร 

        3)  34 เมตร               4)  48 เมตร 
 

      

40. นายหนึ่งมองปลายเสาไฟฟาตนหนึ่งและมองผาน

ไปเห็นยอดตึกหลังหนึ่งพอดี ถาเสาไฟฟาสูง 6 

เมตร ระยะระหวางเสาไฟฟากับตึกเปน 28 เมตร 

และระยะ 

หางระหวางเสาไฟฟากับจุดที่นายหนึ่งยืนอยูเปน 4 

เมตร ตึกสูงเทาไร (สาระที่3 ม. 3.2) นําไปใช 

 1)  42 เมตร                  2)  48 เมตร 

 3)  64 เมตร                  4)  70 เมตร 
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ตารางที่ 9 โครงสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 15 ขอ 
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1.(1) จากรูป มีปริมาตรเทาไร   (สาระที่2 ม. 2.1 

ความเขาใจ)  
  

 

 

 
    

1)  1,280 ลูกบาศกนิว้      2)  1,320 ลูกบาศกนิ้ว 

3)  1,440 ลูกบาศกนิว้      4)  1,560 ลูกบาศกนิ้ว 
 

            

2.(3) ขุดบอเล้ียงปลาเปนรูปส่ีเหล่ียมผืนผายาว 22 

เมตร กวาง 8 เมตร ลึก 1.5 เมตร ถาคาจางขุด

ดินราคาลูกบาศกเมตรละ 12 บาท จะตองจาย

คาจางขุดเทาไร (สาระที่2 ม. 2.1 นําไปใช) 

     1)  2,864 บาท                 2)  3,168 บาท 

     3)  3,180 บาท                 4)  3,246 บาท 
 

            

3.(4) ตองการดินน้ํามันเพื่อปนเปนพีระมิดฐาน

สี่เหล่ียมจัตุรัส  ใหฐานมีความยาวดานละ 8 

เซนติเมตร และสูง 15 เซนติเมตร จะตองใชดิน

น้ํามันกี่ลูกบาศกเซนติเมตร (สาระที่2 ม. 2.1)  

นําไปใช 

 1)  280 ลูกบาศกเซนติเมตร 

       2)  296 ลูกบาศกเซนติเมตร 

 3)  300 ลูกบาศกเซนติเมตร 

       4)  320 ลูกบาศกเซนติเมตร 

            

 

4 ′′  
4′′  

4 ′′  

6 ′′  
6 ′′  

6 ′′  

01 ′′  
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4.(6) กรวยอันหนึ่ งมีป ริมาตร  1,056 ลูกบาศก

เซนติเมตร และมีรัศมีที่ฐาน 12 เซนติเมตร 

กรวยนี้มีสวนสูงเทาไร  (สาระที่2 ม .  2.2) 

วิเคราะห 

 1)  6 เซนติเมตร       2)  7 เซนติเมตร 

 3)  8 เซนติเมตร       4) 14 เซนติเมตร 
 

        

  

5.(10) กรวยอันหนึ่งมีเสนผาศูนยกลางที่ฐานยาว 16 

เซนติเมตร สูง 20 เซนติเมตร ถาตัดยอดกรวย

ออกในแนวขนานกับฐานกรวย  และวัด

เสนผาศูนยกลางของฐานที่ตัดออก ได 8 

เซนติเมตร  ปริมาตรของสวนที่เหลือเปนกี่เทา

ของสวนที่ตัดออก (สาระที่2 ม. 2.2)  วิเคราะห 

 1)  4 เทา                 2)   6 เทา 

 3)  8 เทา                 4)  10 เทา 
 

      

6.(12) กราฟของสมการในขอใดขนานกับกราฟ

เสนตรง 6yx3 =+   (สาระที่4 ม. 4.2)  ความ

เขาใจ 

1)   4y2x6 =+         2)  5yx3 =−  

3)   12y2x6 =−       4)  15y4x9 =+  
 

      

7.(13) ข อ ใด  ไม ใช  ลักษณะกราฟของสมการ 

01x3y2 =+−  (สาระที่4 ม. 4.2) ความรู

ความจํา  

  1)  เปนเสนตรงที่ตัดทัง้แกน X และแกน Y 

 2)  ความชันเทากับ 
2

3
−  
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 3)  เปนเสนตรงที่ผานจุด ( )53,−  

 4)  มีคําตอบมากกวา 1 ขอ 
 

8.(16) กํ า หนด ให  baxy += เ มื่ อ  0a =  และ 

0b ≠ กราฟของเสนตรงจะมีลักษณะตรงกับ

ขอใด (สาระที่4 ม. 4.2)  ความรูความจํา 

1)  ขนานกับแกน X             2)  ขนานกับแกน Y 

3)  ทํามมุแหลมกับแกน X   4)  ทํามมุปานกับ

แกน X 
 

      

9.(17) ถากราฟของสมการเสนตรง 0k2y4x3 =−−  

ผานจุด ( )12,−  แลวเสนตรงจะตัด แกน X ที่จุด

ใด (สาระที่4 ม. 4.2) วิเคราะห 

 1)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛− 0

3

10 ,             2)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ 0

3

10 ,  

 3)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛− 0

3

2 ,              4)  ⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ 0

3

2 ,  

      

10.(21) ก ร าฟขอ งสมกา ร  11y4x3 −=−  และ 

1y
3

1
x

4

1
=+  จะตัดกันในจตุภาคใด (สาระที่4 

ม. 4.2) วิเคราะห 

 1)  จตุภาคที่ 1             2)  จตุภาคที่ 2 

 3)  จตุภาคที่ 3             4)  จตุภาคที่ 4 

      

11.(30) สวนสาธารณะแหงหนึง่เปนรูปส่ีเหล่ียมผืนผา 

มีดานยาวยาวเปน 3 เทาของดานกวาง ถา

ความยาวรอบสวนเปน 400 เมตร พื้นที่ของ

สวนสาธารณะนี้เปนเทาไร (สาระที่3 ม. 3.2)  

ความเขาใจ 
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 1)  7,000 เมตร          2)  7,500 เมตร 

 3)  8,000 เมตร          4)  8,500 เมตร 
 

12.(31) 31. จากรูป กําหนดให ACBΔ ~ ADCΔ มุม 

CAD มีขนาดกีอ่งศา (สาระที3่ ม. 3.2) ความ

เขาใจ 

 

   

 

 

 

1)  °28         2)  °32  

3)  °35         4)  °40  
 

      

13.(34) จากรูป หนดให ABCΔ ~ DEFΔ FDAB //,  

EFBC //, EDAC //, 25EF =,  

เซนติเมตร 15BC =,  เซนติเมตร และ 12BA =  

เซนติเมตร ความยาวของดาน DE ตรงกับขอ

ใด (สาระที่3 ม. 3.2)  นําไปใช 
  

 

  

 

 

    

     1)  17 เซนติเมตร     2)  18 เซนติเมตร 

     3)  19 เซนติเมตร     4)  20 เซนติเมตร 
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14.(37) บันไดยาว 8 เมตร พาดอยูกับกําแพงสูง 4 

เมตร ชางทาสีเดินข้ึนบันไดไปได 6 เมตร ชาง

ทาสีอยูสูงจากพื้นดินกี่เมตร (สาระที่3 ม. 3.2)  

ประเมินคา 

 1)  1 เมตร                 2)  2 เมตร 

 3)  3 เมตร                 4)  4 เมตร 
 

      

15.(38) พระปฐมเจดียใหญที่จงัหวัดนครปฐมมีเงา

ทอดยาวไปทางทิศตะวันตก 62 เมตร และ 

เจดียจําลองสูง 8 เมตร มีเงาทอดยาวไปทาง

ทิศตะวนัตก 16 เมตร องคพระปฐมเจดียใหญ

สูงกี่เมตร (สาระที่3 ม. 3.2) วิเคราะห 

 1)  30 เมตร               2)  31 เมตร 

 3)  32 เมตร               4)  33 เมตร 
 

      

 

(  )  หมายถึงขอสอบเดิมจากขอสอบทั้งหมด 40 ขอ โดยภายหลังทําการคัดเลือกขอสอบใหเหลือ 

15 ขอ 
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ภาคผนวก ง 
ตัวอยางคําส่ังที่ใชในการวิเคราะหปจจัยดานความสามารถทางการคิดที่สงตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

ดวยโปรแกรม LISREL for windows version 8.71 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

136 

                               DATE:  3/15/2009 
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                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  

            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 

        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  

          Use of this program is subject to the terms specified in the 

                        Universal Copyright Convention. 

                          Website: www.ssicentral.com 

 

 The following lines were read from file C:\full_thinking\full.LPJ: 

 

 TI 

 DA NI=35 NO=746 MA=CM 

 RA FI='C:\nomore.psf' 

 SE 

 28 29 30 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 

 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 31 32 34 35 / 

 MO NX=30 NY=3 NK=8 NE=1 GA=FI PS=SY TE=SY TD=SY 

 LE 

 achi 

 LK 
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 sci pro crea ana cri disc iq affec 

 FR LY(2,1) LY(3,1) LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1) LX(5,2) LX(6,2) LX(7,2) 

 FR LX(8,2) LX(9,3) LX(10,3) LX(11,3) LX(12,4) LX(13,4) LX(14,4) LX(15,4) LX(16,5) 

 FR LX(17,5) LX(18,5) LX(19,5) LX(20,5) LX(21,6) LX(22,6) LX(23,6) LX(24,6) LX(25,6) 

 FR LX(26,6) LX(27,8) LX(28,8) LX(29,7) LX(30,7) GA(1,1) GA(1,2) GA(1,3) GA(1,4) 

 FR GA(1,5) GA(1,6) GA(1,7) GA(1,8) TD(26,23) TD(27,20) TD(28,17) TD(29,14) TD(30,11) 

 FR TD 7 4 TH 5 2 TH 1 1 TD 10 9 TH 13 2 TH 8 2 TH 14 3 TD 4 1 TD 7 1 TD 25 9 TD 25 10 TH 5 1 TH 

5 2 TH 5 3 TD 26 25 TH 2 3 TH 3 2 

 FR TD 6 5 TD 66 TD 8 2 TD 8 5 TD 8 6 TD 12 1 TD 12 3 TD 15 6 TD 16 3 TD 21 1 TH 6 1 TH 7 2 TH 8 

3 TH 12 1 TH 12 3 TH 15 1 TH 15 3 TH 8 1 

 FR TD 6 1 TD 6 3 TD 6 4 TD 7 2 TD 7 5 TD 8 4 TD 9 5 TD 10 3 TD 11 3 TD 11 5 TD 11 6 TD 12 6 TD 

13 3 TD 13 5 TD 15 5 TD 18 4 TD 20 4 TD 24 2 TD 25 3 TD 27 1 

 FR TD 9 8 TD 11 8 TD 12 8 TD 13 7 TD 13 8 TD 13 12 TD 15 8 TD 15 12 TD 18 9 TD 18 10 TD 21 12 

TD 24 9 TD 26 11 TD 28 8 TD 18 17 TD 24 23 TD 27 25 TD 29 27 TD 29 28 TD 26 24 

 FR TD 25 21 TD 14 13 TD 8 7 TD 10 8 TD 11 7 TD 11 9 TD 14 11 TD 16 8 TD 17 9 TD 22 8 TD 23 7 

TD 26 9 TD 28 12 TD 16 15 TD 17 13 TD 17 16 TD 18 16 TD 19 16 TD 20 18 TD 20 17 TD 23 17 TD 

24 17 TD 25 14 

 FR TD 26 10 TD 26 7 TD 27 12 TD 21 7 TD 21 8 TD 21 9 TD 28 1 TD 4 2 TD 4 3 TD 8 1 TD 10 5 TD 

11 4 TD 17 3 TD 18 1 TD 23 4 td 29 2 th 29 2 th 26 3 th 27 3 th 28 3 th 1 2 th 2 2 th 4 3 

 fr th 7 1 te 3 1 th 4 1 th 24 3 th 26 1 td 9 3 th 3 1 td 5 2 td 5 4 td 9 1 td 9 6 th 4 2 td 13 1 td 14 2 th 22 

2 th 22 3 th 17 1 th 24 1 td 17 14 td 21 15 td 21 16 td 28 25 td 29 25 td 26 21 td 27 21 

 FR td 27 23 td 27 24 td 22 19 td 23 20 

 VA 0.91 LY(1,1) 

 PD 

 OU AD=OFF MI ST TV EF 

 

 TI                                                                              

 

                           Number of Input Variables 35 

                           Number of Y - Variables    3 

                           Number of X - Variables   30 

                           Number of ETA - Variables  1 

                           Number of KSI - Variables  8 

                           Number of Observations   746 
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                           Goodness of Fit Statistics 

 

                             Degrees of Freedom = 306 

               Minimum Fit Function Chi-Square = 355.39 (P = 0.027) 

       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 345.04 (P = 0.062) 

                 Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 39.04 

              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 88.81) 

  

                        Minimum Fit Function Value = 0.48 

                Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.052 

               90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.12) 

             Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.013 

             90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.020) 

               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 

  

                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 1.15 

             90 Percent Confidence Interval for ECVI = (1.10 ; 1.21) 

                         ECVI for Saturated Model = 1.51 

                       ECVI for Independence Model = 173.83 

  

    Chi-Square for Independence Model with 528 Degrees of Freedom = 129437.78 

                           Independence AIC = 129503.78 

                                Model AIC = 855.04 

                             Saturated AIC = 1122.00 

                          Independence CAIC = 129689.06 

                               Model CAIC = 2286.79 

                             Saturated CAIC = 4271.86 

  

                          Normed Fit Index (NFI) = 1.00 

                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.00 

                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.58 

                        Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 

                        Incremental Fit Index (IFI) = 1.00 
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                         Relative Fit Index (RFI) = 1.00 

  

                             Critical N (CN) = 769.23 

  

  

                     Root Mean Square Residual (RMR) = 0.020 

                             Standardized RMR = 0.018 

                        Goodness of Fit Index (GFI) = 0.97 

                   Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.95 

                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.53 

 

                           Time used:    2.047 Seconds 
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ภาคผนวก จ 
ตัวอยางคําส่ังที่ใชในการตรวจสอบความตรงของ 

แบบวัดความสามารถทางการคิด และแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  

ดวยโปรแกรม LISREL for windows version 8.71 
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      DATE:  3/22/2009 

                                  TIME: 22:54 

 

 

                                L I S R E L  8.72 

 

                                       BY 

 

                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 

 

 

 

                    This program is published exclusively by 

                    Scientific Software International, Inc. 

                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 

                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  

            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 

        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  

          Use of this program is subject to the terms specified in the 

                        Universal Copyright Convention. 

                          Website: www.ssicentral.com 

 

 The following lines were read from file C:\second think\second think.LPJ: 

 

 TI 

 DA NI=54 NO=746 MA=CM 

 RA FI='C:\copy data use.psf' 

 SE 

 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 

 20 21 22 23 24 25 26 27 / 

 MO NY=26 NK=1 NE=6 BE=FU GA=FI PS=SY TE=SY 

 LE 

 sci pro crea ana cri dis 

 LK 
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 think 

 FR LY(2,1) LY(3,1) LY(4,1) LY(6,2) LY(7,2) LY(8,2) LY(10,3) LY(11,3) LY(13,4) 

 FR LY(14,4) LY(15,4) LY(17,5) LY(18,5) LY(19,5) LY(20,5) LY(22,6) LY(23,6) LY(24,6) 

 FR LY(25,6) LY(26,6) GA(1,1) GA(2,1) GA(3,1) GA(4,1) GA(5,1) GA(6,1) 

 VA 0.79 LY(1,1) 

 VA 0.71 LY(5,2) 

 VA 0.70 LY(9,3) 

 VA 1.01 LY(12,4) 

 VA 0.77 LY(16,5) 

 VA 0.74 LY(21,6) 

 FR TE 7 4 TE 10 9 TE 26 25 TE 25 10 TE 7 5 TE 8 5 TE 6 3 TE 6 4 TE 7 1 TE 8 2 TE 13 7 TE 13 8 TE 

24 23 TE 24 22 TE 26 24 

 fr te 14 12 te 15 13 te 18 16 te 18 17 te 19 16 te 19 17 te 20 17 te 20 18 te 24 18 te 24 14 te 25 21 te 

23 20 te 22 19 te 22 21 te 11 8 te 12 8 

 fr te 17 9 te 17 10 te 21 12 te 24 9 te 26 7 te 26 11 te 9 3 te 13 4 te 13 6 te 14 4 te 15 6 te 16 3 te 20 

1 te 20 4 te 21 1 te 23 1 te 23 6 ps 2 1 

 fr te 14 13 te 25 14 te 25 18 te 19 18 te 21 19 te 15 12 te 18 9 te 10 8 te 11 9 te 12 7 te 4 1 te 5 2 te 5 

3 te 7 6 te 9 8 te 23 17 te 23 18 te 26 21 

 fr te 22 8 te 15 8 te 21 8 

 PD 

 OU AD=OFF MI 

 

                                Goodness of Fit Statistics 

 

                             Degrees of Freedom = 223 

               Minimum Fit Function Chi-Square = 242.42 (P = 0.18) 

       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 237.12 (P = 0.25) 

                 Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 14.12 

              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 55.23) 

  

                        Minimum Fit Function Value = 0.33 

                Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.019 

              90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.074) 

             Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0092 
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             90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.018) 

               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 

  

                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.66 

             90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.64 ; 0.72) 

                         ECVI for Saturated Model = 0.94 

                       ECVI for Independence Model = 109.86 

  

     Chi-Square for Independence Model with 325 Degrees of Freedom = 81791.87 

                           Independence AIC = 81843.87 

                                Model AIC = 493.12 

                              Saturated AIC = 702.00 

                           Independence CAIC = 81989.85 

                               Model CAIC = 1211.80 

                             Saturated CAIC = 2672.77 

  

                          Normed Fit Index (NFI) = 1.00 

                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.00 

                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.68 

                        Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 

                        Incremental Fit Index (IFI) = 1.00 

                         Relative Fit Index (RFI) = 1.00 

  

                             Critical N (CN) = 846.27 

  

                      Root Mean Square Residual (RMR) = 0.016 

                             Standardized RMR = 0.017 

                        Goodness of Fit Index (GFI) = 0.98 

                   Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.96 

                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.62 

                           Time used:    0.453 Seconds 

     DATE:  3/22/2009 

                                  TIME: 21:24 
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                                L I S R E L  8.72 

                                       BY 

                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 

                    This program is published exclusively by 

                    Scientific Software International, Inc. 

                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 

                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  

            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 

        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2005  

          Use of this program is subject to the terms specified in the 

                        Universal Copyright Convention. 

                          Website: www.ssicentral.com 

 The following lines were read from file C:\MATH.LPJ: 

 TI 

 DA NI=17 NO=746 MA=CM 

 RA FI='C:\MATH.psf' 

 SE 

 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 / 

 MO NY=15 NK=1 NE=3 BE=FU GA=FI PS=SY TE=SY 

 LE 

 MEAS ALGE GEOM 

 LK 

 ACHI 

 FR LY(2,1) LY(3,1) LY(4,1) LY(5,1) LY(7,3) LY(8,3) LY(9,3) LY(10,3) LY(12,2) 

 FR LY(13,2) LY(14,2) LY(15,2) GA(1,1) GA(2,1) GA(3,1) 

 VA 0.32 LY(1,1) 

 VA 0.37 LY(6,3) 

 VA 0.27 LY(11,2) 

 fr te 15 13 te 15 14 te 14 13 te 14 12 te 15 12 te 4 2 te 5 1 te 15 1 te 15 5 te 2 1 te 3 2 te 6 3 te 10 3 

te 11 3 te 14 3 

 fr te 12 2 te 12 4 te 10 6 te 3 1 te 4 1 te 9 4 te 9 6 te 10 8 te 10 9 te 12 8 te 12 7 te 8 7 te 12 4 te 15 2 

te 14 5 te 7 1 te 9 3 

 fr te 11 2 te 13 4 te 15 6 

 PD 
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 OU AD=OFF MI 
 

         GAMMA        

                achi 

            -------- 

    math1         13 

    math2         14 

    math3         15 

         PSI          

               math1      math2      math3 

            --------   --------   -------- 

                  16         17         18 

         THETA-EPS            

         PSI          

         Note: This matrix is diagonal. 

 

               math1      math2      math3    

            --------   --------   -------- 

                0.14       0.24       0.34 

              (0.12)     (0.15)     (0.11) 

                1.18       1.61       3.01 
  

         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   

               math1      math2      math3    

            --------   --------   -------- 

                0.89       0.75       0.72 

         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           

               math1      math2      math3    

            --------   --------   -------- 

                0.89       0.75       0.72 

         THETA-EPS    

                NSC1       NSC2       NSC3       NSC4       NSC5       NSC6    

            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 

     NSC1       0.12 
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              (0.01) 

               13.72 

      NSC2        - -       0.12 

                         (0.01) 

                          15.34 

      NSC3        - -      -0.01       0.17 

                         (0.01)     (0.01) 

                          -1.74      16.20 

      NSC4      -0.02      -0.04        - -       0.16 

              (0.01)     (0.01)                (0.01) 

               -2.89      -5.44                 13.74 

      NSC5        - -      -0.01       0.01        - -       0.16 

                         (0.01)     (0.01)                (0.01) 

                          -1.84       1.73                 19.29 

  

     NSC6      -0.02        - -       0.02        - -      -0.01       0.18 

              (0.01)                (0.01)                (0.01)     (0.01) 

               -3.50                  3.09                 -1.80      15.66 

      NSC7        - -        - -        - -        - -      -0.02        - - 

                                                          (0.01) 

                                                           -2.73 

      NSC8        - -        - -        - -        - -        - -        - - 

      NSC9        - -        - -        - -       0.03       0.01        - - 

                                               (0.01)     (0.01) 

                                                 3.68       1.90 
      
                           Goodness of Fit Statistics 

                             Degrees of Freedom = 53 

                Minimum Fit Function Chi-Square = 57.85 (P = 0.30) 

        Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 58.52 (P = 0.28) 

                 Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 5.52 

              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 28.37) 

  

                        Minimum Fit Function Value = 0.078 



 

147 

               Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0074 

              90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.038) 

             Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.012 

             90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.027) 

               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 

  

                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.26 

             90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.25 ; 0.29) 

                         ECVI for Saturated Model = 0.32 

                        ECVI for Independence Model = 7.30 

  

     Chi-Square for Independence Model with 105 Degrees of Freedom = 5407.96 

                            Independence AIC = 5437.96 

                                Model AIC = 192.52 

                              Saturated AIC = 240.00 

                           Independence CAIC = 5522.18 

                               Model CAIC = 568.71 

                             Saturated CAIC = 913.77 

  

                          Normed Fit Index (NFI) = 0.99 

                        Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.00 

                     Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.50 

                        Comparative Fit Index (CFI) = 1.00 

                        Incremental Fit Index (IFI) = 1.00 

                         Relative Fit Index (RFI) = 0.98 

                             Critical N (CN) = 1029.15 

                      Root Mean Square Residual (RMR) = 0.0058 

                             Standardized RMR = 0.025 

                        Goodness of Fit Index (GFI) = 0.99 

                   Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.98 

                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.44 

                          Time used:    0.141 Seconds 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวภาวิณี  ทุงไธสง เกิดเมื่อวันที่ 25 เมษายน พ.ศ. 2525 ที่จังหวัดบุรีรัมย 

จบการศึกษาระดับปริญญาตรี จากภาควิชาหลักสูตรและการสอน สาขาการประถมศึกษา     

คณะศึกษาศาสตร ที่ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร เมื่อ พ.ศ. 2548 และเขาศึกษา

ตอระดับปริญญาโท ภาควิชาวิจัยการศึกษา สาขาวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย พ.ศ. 2551 ปจจุบันทํางานที่โรงเรียนอนุบาลโคกใหม อ.ละหานทราย จ.บุรีรัมย 
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