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เดนดาว  ชลวิทย : ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   

( EFFECTS OF THREE  COMPOSITION CORRECTION TECHNIQUES ON  THAI 

COMPOSITION WRITING ABILITY AND ATTITUDE TOWARDS CORRECTION TECHNIQUES  

OF MATHAYOM  SUKSA TWO STUDENTS )  อ. ที่ปรึกษา : รองศาสตราจารย ดร. จันทรเพ็ญ  เชื้อ

พานิช, 110  หนา. ISBN 974-347-189-8. 

 
               การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการ

ตรวจ แกไขงานเขียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียน 3  วิธี  คือ วิธีช้ีแนะ  วิธีเขียนคําวิจารณไว

ดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่   2  โรงเรียนพรหมา

นุสรณจังหวัดเพชรบุรี จํานวน 4 หอง โดยในการทดลองนั้นใหนักเรียนทั้ง 4 หองทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยกอนการทดลองแลวเขียนความเรียงภาษาไทยตามหัวขอที่กําหนดไว 6  เร่ือง ผูวิจัยตรวจแกไขความเรียง โดยหองที่

หนึ่ง สองและสามไดรับการตรวจแกไขงานเขียนหองละ 1 วิธี สวนหองที่สี่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง   3 วิธี หลังการตรวจ

แกไขงานเขียนครบ 6 เร่ือง ผูวิจัยใหนักเรียนหองที่หนึ่ง สอง และสามทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลังการทดลองและแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี สวนหองที่ 4 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไข

งานเขียนแตละวิธีทั้ง 3 วิธี วิเคราะหขอมูลโดยวิเคราะหคามัชฌิม  เลขคณิต คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบความแตกตางของ

คามัชฌิมเลขคณิตโดยวิเคราะหความแปรปรวน  ( ANOVA )  และ  เปรียบเทียบความแตกตางเปนรายคูโดยใชการทดสอบคา  t 

               ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

               1. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางกัน 3 วิธีมีคะแนนความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง 

               2. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ทั้ง 4 หองมีเจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี 

               3. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย       มีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               4. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย       มีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไข

พรอมเขียนสิ่งที่ถูกให อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               5. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะ สูงกวาเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               6. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะ ไมสูงกวา เจตคติตอการตรวจแกไข

งานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 

               7. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 มีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายและ

เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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               The purposes of this research were to study and to compare Thai composition writing ability and attitude 

towards three correction techniques; Clues Technique , Marginal Commentary Technique , and Correction and Error 

Identification Technique  of  mathayom  suksa two students. The samples  of  this research were 4 groups of 

mathayom  suksa two students studying at  Prommanusorn School in Phetchaburi Province. The Thai composition 

writing ability test was administered to all      4 groups of  the samples  as pretest. Six Thai composition writings were 

assigned to the samples. Each correction technique was used to correct the composition  of each of the first three 

groups , but all the three correction techniques were given only to the fourth group. Then the Thai composition writing 

ability test and attitude towards correction technique tests  were administered  to  the samples after the experiment. 

The obtained data were analized by means of arithmetic mean ( x ), standard deviation     ( S.D ), ANOVA  and t-test . 

               The results of this study were as follows: 

               1. Mathayom  suksa  two students who received three different correction techniques had posttest scores of 

Thai composition writing ability  higher  than those of  the pretest . 

               2. All four groups of mathayom  suksa two students  had positive attitude towards  the correction  techniques 

they were treated. 

               3. Mathayom  suksa  two students who received Clues Correction Technique  had Thai composition writing 

ability scores not different  from those of the students who  received Marginal Commentary Correction Technique at 

.05 level of significance. 

               4. Mathayom  suksa  two students who received Clues Correction Technique and  Marginal Commentary 

Correction  Technique had Thai composition writing ability scores higher  than those of the students who  received 

Correction and Error Identification Correction  Technique at .05 level of  significance. 

               5. Mathayom  suksa  two students had a higher attitude towards Clues Technique  than  attitude towards 

Marginal Commentary Technique  at .05 level of  significance. 

               6. Mathayom  suksa  two students had  attitude towards Clues Technique not higher than attitude towards 

Correction and Error Identification Correction  Technique  at .05  level of significance. 

               7. Mathayom  suksa  two students had attitude towards Marginal Commentary  different from  attitude 

towards Correction and Error Identification Correction  Technique  at .05 level  of significance. 
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บทที่ 1 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

               ภาษามีความสําคัญอยางยิ่งตอมนุษยเพราะภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสาร  การ

ติดตอส่ือสารในชีวิตประจําวันตองประกอบดวยผูที่ทําหนาที่เปนผูสงสารและผูรับสาร โดยผูที่ทํา

หนาที่สงสารจะตองใชความสามารถดานทักษะการพูดและการเขียน  สวนผูที่รับสารจะตองใช

ความสามารถดานทักษะการฟงและการอาน ถาทั้งสองฝายมีทักษะทั้งสี่ประการอยูในขั้นดีแลว 

การ    ส่ือสารจะมีประสิทธิภาพ 

 

               การเขียนเปนสวนหนึ่งของการสื่อสาร  เพราะเปนการถายทอดความรูสึกนึกคิดของ

ผูเขียนออกมาเปนลายลักษณอักษร  และเปนการเขียนบนัทึกเรื่องราวตางๆเพื่อเก็บเปนหลักฐาน

ไวใหแกชนรุนหลังไดศึกษาดวย  ดังที่ ณรงคฤทธิ์  ศักดาณรงค ( 2537:  57 ) กลาววา “ ในการ

สื่อสาร  การเขียนถือเปนหัวใจสําคัญ  เพราะตองใชในการบันทึกขอความ  ใชในการถายทอด

ขอความ  การจด  การจารึก  การบันทึก  สิ่งเหลานี้ลวนแตมีบทบาทในการสื่อสารดวยการเขียน

ทั้งนั้น ” 

 

               การเขียนเปนการสื่อสารที่ผูเขียนตองใชเวลาเพราะการเขียนเปนวิธีการสื่อสารที่ตอง

อาศัยความรูพื้นฐานจากการฟง การพูด และการอานเพื่อรวบรวมขอมูล ความรู ประสบการณ 

แลว เรียบเรียงความคิดออกมาเปนงานเขียน นอกจากนี้การเขียนตองอาศัยความสามารถในการ      

รวบรวมขอมูล การลําดับความคิด และการใชภาษา รวมทั้งความสามารถในการสื่อความคิดไปยัง

ผูอ่ืนดวย ดังนั้นในบรรดาทักษะทั้ง 4 ไดแกทักษะการฟง  พูด อาน และเขียน  ทักษะการเขียนจึง

นับไดวาเปนทักษะที่มีความซับซอนและยุงยากมากที่สุด  สุจริต  เพียรชอบ ( 2539: 92 )  ไดให

เหตุผลในเรื่องนี้วา  

 

    …ทักษะการเขียนเปนทักษะที่สลับซับซอนและยุงยากมากที่สุด เพราะในการ

ส่ือสารดวยการเขียนนั้น  ผูเขียนตองใชความสามารถของตนเองสื่อความหมาย 

โดยปราศจากความชวยเหลือจากคนอื่น เชน คูสนทนา  เปนตน เพราะกอนที่จะ

ลงมือเขียน ผูเขียนจะตองมีความรู ความคิด และสะสมประสบการณตางๆ 

เอาไวมาก  ความรอบรูเหลานี้อาจไดมาจากแหลงตาง ๆ  เชน  การอาน การ
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แสวงหากับผูรู  การศึกษาคนควา  การทองเที่ยว การวิจัย  แลวจึงกลั่นกรอง

ความรูที่ไดรับ มาแสดงเปนลายลักษณอักษรที่สื่อความหมายและความคิดให

ประจักษ… 
               

 ทัศนีย  ศุภเมธี ( 2526: 108 ) กลาวถึงทักษะการเขียนไววา 

 

   ….การเขียนเปนทักษะทางภาษาที่มนุษยใชเปนอันดับ 4 หมายความวา 

จะตองผานทักษะการฟง  การพูด  การอาน ไดเสียกอนจึงจะมาถึงการเขียน  

การเขียนเปนการแสดงออกเพื่อการสื่อสารของมนุษย  เปนการถายทอดความรู  

ความคิด และความตองการทุกอยางออกมาใหผูอ่ืนทราบเปนลายลักษณอักษร 

เพื่อใหผูอานเขาใจไดตรงตามความมุงหมายของผูเขียน  และการเขียนเปน

ทักษะที่มีหลักฐานปรากฏอยู… 
 

               นอกจากนี้ รีเบคกา เอ็ม  วาเล็ต ( Rebecca M. Vallette, 1977: 131 ) ไดกลาวถึงทักษะ

การเขียนไววา  

 

    …ในบรรดาทักษะทั้ง 4 การเขียนนับเปนทักษะที่ยุงยากซับซอนที่สุด  ในการ

ฟงและการอาน นักเรียนจะไดรับฟงหรือเห็นขอความจากผูอ่ืน  จึงมีบทบาทแต

เพียงตีความหรือวิเคราะหวาตนเองกําลังไดยินหรือไดอานอะไร ในการพูด  

นักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น ความรูสึกของตนเอง และมีโอกาสให  

คําอธิบายสอดแทรกในการสนทนาได แตในการเขียนตองมีความสามารถอยาง

แทจริงจึงจะเขียนขอความไดอยางชัดเจน จนผูอานเขาใจ… 

 

               แมวาจุดประสงครายวิชาภาษาไทยตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนพุทธศักราช  2521 

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 )  จะไดกําหนดใหนักเรียนไดฝกเขียนตามลําดับความยากงายของ     

รูปแบบการเขียน แตเมื่อตรวจงานเขียนครูมักจะพบขอบกพรองในงานเขียนของนักเรียนเปน

จํานวนมาก สุจริต  เพียรชอบ  ( 2531: 8 ) กลาวถึงปจจัยที่ทําใหนักเรียนมีขอบกพรองในการเขียน

ความเรียงไววา “ นักเรียนมีโอกาสฝกฝนนอยและนักเรียนมีจํานวนมาก  ทําใหนักเรียนทํางาน

นอยลง นักเรียนขาดความเชื่อมั่นในการเขียน ไมมีอิสระในการเลือกทํากิจกรรม  ครูไมมีเวลาตรวจ

งานเขียน ” 
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               ดวงใจ  ไทยอุบุญ  ( 2539: 75 )  ไดกลาวถึงปญหาและขอบกพรองในการเขียนของ      

นักศึกษาจากประสบการณการสอนไวสองประการสรุปไดดังนี้  ประการที่หนึ่ง นักศึกษาใชภาษา    

บกพรองในดานการเขียนพยัญชนะ คือ เขียนพยัญชนะไมมีหัว ดัดแปลงรูปแบบพยัญชนะทําให

อานยาก  และประการที่สอง นักศึกษาใชภาษาไมเหมาะสม ไดแก ใชคําผิดความหมาย ใชคํา

ฟุมเฟอย  การเรียงประโยคไมถูกตอง 

 

               เอมอร  ชิตตะโสภณ ( 2529: 29 – 38 ) กลาวถึงลักษณะความผิดพลาดของการเขียนไว

สองประการสรุปไดดังนี้   

 

     ประการที่หนึ่ง การเขียนที่ผิดพลาด เปนความผิดที่ตองการแกไขเพื่อความ

ถูกตองและชัดเจนในการสื่อความหมาย  ไดแกการใชคําผิดไวยากรณ  การใช

คําผิดความหมาย การเวนวรรคตอนที่ไมถูกตอง  การสะกดการันตผิด และการ

ใชอักษรยอที่ไมถูกตอง และประการที่สอง การเขียนที่บกพรอง ไดแก การใช

ภาษาไมเหมาะสม การใชภาษาพูดในภาษาเขียน การใชภาษาตางประเทศใน

ภาษาเขียน การใชภาษาไมกระจาง และใชภาษาไมสละสลวย 

 

               ขอผิดพลาดและขอบกพรองในการเขียนของนักเรียนดงักลาว จําเปนตองไดรับการตรวจ

แกไขเพื่อที่ชวยพัฒนาความสามารถในการเขียนของนักเรียน    ครูควรเปนผูตรวจงานเขียนของ  

นักเรียนเพื่อจะไดทราบถึงความสามารถของนักเรียนจากการตรวจงาน  ภายหลังจากการเรียน

ทฤษฎีแลว ครูควรใหนักเรียนไดฝกเขียนอยางสม่ําเสมอและถูกวิธีเพื่อชวยใหนักเรยีนไดพัฒนา

ความสามารถดานการเขียน โดยครูจะตองเปนเสมือนกระจกที่สะทอนขอบกพรองตางๆใหแก    

นักเรียนผานการตรวจงานเขียน ดังนั้น การตรวจงานเขียนจึงถือเปนสวนสําคัญของการสอนเขียน   

พิมพันธุ  เวสสะโกศล  ( 2529:  24 )  กลาวไววา 
 

    …การตรวจแกงานเขียน ( Correction ) ที่นักเรียนสงมาเปนสวนสําคัญยิ่งของ

การสอนเขียน คือ  มีบทบาทถึงหนึ่งในสามของวิชาการเขียนทัง้หมด  เพราะเมื่อครู

เสนอบทเรียนที่เปนทฤษฎีหรือเทคนิคการเขียนตางๆแลว ก็ตองมอบหมายงานให

นักเรียนไดมีโอกาสไดฝกทกัษะนั้นๆ เมื่องานเสร็จแลวก็ถึงขัน้ตอนการตรวจแก  

ครูเองจะทราบวานักเรียนมคีวามสามารถหรือไมอยางไรถาไดตรวจงานเขียนของ

นักเรียน  การเรียนการสอนวิชาการเขียนจะไมสมบูรณหากไมมีการตรวจแกงาน

เขียนของนักเรยีน… 
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               แนนซ ี ซอมเมอรส ( Nancy  Sommers, 1984: 142 )  กลาวถึงการตรวจแกไขงานเขียน

โดยเปรียบเทยีบ ไววา  

 

     …การตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนเหมือนกับบรรณาธิการตรวจงานของ  

นักเขียน  ในฐานะที่เปนผูเขียนเราก็ตองการใหมีคนอานและวิจารณงานเขียน

ของเรา  เพื่อที่จะไดรูวาเราไดสื่อความคิดของเราในการเขียนหรือไมนั้นผูอาน

จะบอกได  เพราะผูเขียนมักจะมองไมเห็นปญหา  ดังนั้นในการตรวจงานเขียน

ของนักเรียน  ครูจึงตองทาํหนาที่เปนผูอานเพื่อที่จะไดชี้ใหนักเรียนเห็นจุด  

บกพรองและปญหา  เปนการแนะนําใหนักเรียนรูวิธีที่จะตรวจแกไขงานเขียน

ของตน จนนักเรียนสามารถเปนผูอานที่ตั้งคําถามถามตัวเองได  สามารถตัดสิน

งานเขียนและพัฒนาการเขียนของตนได  ถาไมมีการวิจารณจากผูอาน นักเรียน

จะคิดวาการเขียนของตนสื่อความหมายตามที่ตองการและคิดวาไมจําเปนที่

จะตองแกไขงานเขียน… 
 

               ดังนั้น  การตรวจแกไขงานเขยีนจงึเปนหนาที่ที่ครูไมสามารถหลีกเลีย่งได  เพราะถือวา

เปนสวนหนึง่ของการสอนเขียน  โดยที่ในการตรวจงานเขียนของนักเรยีนนั้นครูจะตองใช

ความสามารถในการใชภาษา   ใชความอดทน และใชเวลามาก ดังที ่  วิเวียน  ซาเมล  ( Vivian  

Zamel, 1985: 80 ) กลาวไววา “ ในการสอนเขียน ครูจะตองใชเวลาและความพยายามอยางมาก

ในการตรวจงานเขียนของนกัเรียน  เพราะเชื่อวาการตรวจแกและวจิารณของครูจะใหขอมูลที่เปน

ประโยชนตอการเขียนของนกัเรียน ”  

 

               การตรวจแกไขงานเขียนจะชวยจูงใจใหนักเรียนสนใจทบทวนและตรวจทานงานเขียน

ของตนมากขึ้น กอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอๆไป  เพราะการเขียนที่ไมมี

การตอบสนองจากผูอาน  ทําใหผูเขียนเขาใจวางานเขียนของตนสมบูรณ  สื่อความคิดไดดี  จึงไม

เกิดแรงจูงใจในการตรวจทานและแกไขงาน 

 

               การตรวจแกไขงานเขียนเปนสิ่งที่สําคัญสําหรบัการสอนเขียน  จึงควรใหความสนใจและ

ศึกษาหาแนวทางการตรวจแกงานเขียนที่เหมาะสมกับนักเรียน  เพราะการตรวจแกไขงานเขียนจะ

ทําหนาที่ใหขอมูลยอนกลับและตอบสนองในการเรียนรูของนักเรียน  นักเรียนจะไดทราบวา งาน

เขียนของตนผิดถูกอยางไร  นอกจากนี้ยังชวยใหครูทราบวาการสอนของตนไดผลมากนอยเพียงใด 

นักเรียนเกิดการเรียนรูเพยีงใดและยังมีปญหาในเรื่องใด   การวิจัยในประเทศสวนใหญจะเปน
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การศึกษาความคิดเห็นของครูและนักเรียนที่มีตอวิธีการตรวจงานเขียนแตการศึกษาเพื่อ

เปรียบเทียบผลของวิธีการตรวจวิธีตางๆ มีนอยมาก  ดังนั้นเพื่อเปนประโยชนในการปรบัปรุงวธิกีาร

สอนของครูภาษาไทยและปรับปรุงทักษะการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  ผูวิจัยจึง

สนใจนําวิธีการตรวจแกไขงานเขียนที่ครูใชตรวจงานเสมอๆ มาทดลองเพื่อเปรียบเทียบวาวิธีตรวจ

แกไขงานเขียนวิธีใดชวยใหนักเรียนพัฒนาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไดดีทีสุด

และชวยใหนักเรียนแกไขปรับปรุงงานเขียนของตนใหดีขึ้นได   นอกจากนี้เพื่อจะไดเปนแนวทางให

ครูนําไปใชในการสอนเขียนตอไป  
 

วัตถุประสงคของการวิจยั 
 

               1. เพื่อศึกษาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจ

แกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี  คือ วิธี

ชี้แนะ  วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

               2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางกัน 

               3. เพื่อเปรียบเทียบเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่มีตอการตรวจแกไขงาน

เขียนแตละวิธี 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 

               มาเรีย ไอรีน เคลลี ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) ไดทําการวิจัยเพื่อ 

เปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนของครู 2 แบบที่มีตอการพัฒนาการเขียนความเรียงของ

นักเรียน  ในดานพัฒนาการทั่วๆ ไป   ดานกลไกการเขียนและดานการแสดงออกในการเขียน  กลุม

ที่ 1 ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแบบชี้แนะ  กลุมที่ 2 ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแบบให

คําอธิบายการแกไขอยางละเอียด ผลการวิจัยพบวา ไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

.05  ระหวาง 2 กลุม  ซึ่งแสดงใหเห็นวา ไมมีการตรวจแกไขงานเขียนแบบใดที่มีอิทธิพลตอการ

พัฒนาในการเขียน   ความเรียงของนักเรียนมากกวาอีกแบบอยางชัดเจน 

               นีนา  แดนสกี  ซิพ ( Nina Dansky Ziv, 1982: 3004-A ) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผล

ของการตอบสนองของครูที่มีตอความสําเร็จในการเขียนความเรยีงของนักศึกษาปที่ 1 โดยใช

วิธีการตอบสนอง 3 แบบ ไดแก 

 



 6 

               1. การตรวจแกงานเขียนโดยครูแกไขขอผิดให( Traditional teacher correction) 

               2. การตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะโดยตรง ( Explicit clues technique ) 

               3. การตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะทางออม ( Implicit  clues technique ) 

 

               ผลการวิจัยพบวา วิธีการตรวจแกงานเขียนโดยครูแกไขขอผิดให  ไมชวยใหนกัเรยีนแกไข    

ขอผิดพลาดของตนได  การตรวจแกไขงานเขียนโดยใชตัวแนะตางกันจะเหมาะกับนักเรียนที่มี

ระดับความสามารถในการใชภาษาอังกฤษตางกัน นักเรียนที่มีความสามารถในการใช

ภาษาอังกฤษในระดับสูงจะเหมาะกับวิธีการตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะทางออม สวน

นักเรียนที่มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษในระดับตํ่าจะเหมาะกับวิธีการตรวจแกงานเขียน

โดยใชวิธี   ชี้แนะโดยตรง 

 

               มาลี  สาตจีนพงษ ( 2533: บทคัดยอ )  ไดศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนตอการตรวจ

แกงานเขียนของครูภาษาอังกฤษในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนมีความเหน็

วาการตรวจแกงานเขียนมีประโยชน และวิธีที่เห็นวามีประโยชนมากคือการตรวจโดยครูชี้ให

นักเรียนเห็นที่ผิดและบอกประเภทของขอผิดใหนักเรียนกลับไปแกไขเอง    

 

               จากงานวิจัยที่กลาวมาขางตน     ผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้วา  

               1. จากงานวิจัยของ มาเรีย ไอรีน เคลลี ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) จึง

ตั้งสมมติฐานวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย จะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทย   ไมแตกตางกัน 

               2. จากงานวิจัยของ นีนา  แดนสกี  ซิพ ( Nina Dansky Ziv, 1982: 3004-A ) จึง

ตั้งสมมติฐานวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ จะมี

คะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  สูงกวานักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  

               3. จากงานวิจัยของ มาเรีย ไอรีน เคลลี ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) ที่

พบวา นกัเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทายมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกัน  และ จาก

งานวิจัยของ นีนา  แดนสกี  ซิพ ( Nina Dansky Ziv, 1982: 3004-A ) ที่พบวา นักเรียนที่ไดรับการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวา

นักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  จึงตั้งสมมติฐานวา 
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขาง

หรือตอนทายจะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  สูงกวานักเรียนที่ไดรับ

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  

               4. จากงานวิจัยของ มาลี  สาตจีนพงษ ( 2533: บทคัดยอ ) จึงตั้งสมมติฐานวา       

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จะมีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ สูงกวา

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

               5. จากสมมติฐานขอที่ 4 จึงตั้งสมมติฐานตอวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จะมี

คะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และ  

เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให ไมแตกตางกัน 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 

               1. ประชากรที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในโรงเรียนสังกัดกรม

สามัญศึกษา  เขตการศึกษา  5   กระทรวงศึกษาธิการ 

               2. ตัวแปรที่ใชศึกษาในการวิจัยครั้งนี้ 

                     2.1  ตัวแปรอิสระ    ไดแก    วิธีตรวจแกไขงานเขียน 3 วิธี คือ วิธีชี้แนะ   วธิีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

                     2.2  ตัวแปรตาม    ไดแก  ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  เจตคติ

ของนักเรียนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  

และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 
 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

               1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  หมายถึง  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 ในโรงเรียน

มัธยมศึกษาสังกัดกรมสามัญศึกษา   เขตการศึกษา  5  กระทรวงศึกษาธิการ 

               2. การตรวจแกไขงานเขียน หมายถึง  การที่ครูตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง ( Draft )  

ของนักเรียนดวยวิธีตางๆ  โดยมุงแกไขขอบกพรองดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด  การใช

ภาษา  และกลไกการเขียน ซึ่งขอบกพรองเหลานี้เกิดจากการเรียบเรียงความคิด การใชภาษา และ

กลไกการเขียนที่ไมถูกตองตามระเบียบของภาษาและมีผลใหสื่อความออกมาไดไมชัดเจน การ

ตรวจ   แกไขงานเขียนในการวิจัยนี้มี 3 วิธี คือ การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ  การตรวจ
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แกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และการตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

                     2.1 การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ หมายถงึ  การที่ครูตรวจแกไขงานเขียน

ฉบับราง( Draft ) ของนักเรยีน  โดยการใชตัวชี้แนะหรือสัญลักษณที่ชดัเจนเพื่อใหเหน็ขอบกพรอง

ของการเขียนแตจะไมแกให  ซึ่งสญัลักษณเหลานี้มทีัง้ที่เปนรูปภาพ  เครื่องหมายตางๆ และ

ตัวอักษร 

                     2.2 การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

หมายถึง  การที่ครูตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง ( Draft ) ของนักเรียน  โดยเขียนคําวิจารณและ

ขอเสนอแนะการแกไขขอบกพรองไวที่ดานขาง  ดานบน  หรือตอนทายของงาน   แตจะไมแกให 

                     2.3 การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  หมายถึง  การที่ครู

ตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง  (Draft)  ของนักเรียน  โดยชี้ใหนักเรียนเห็นที่ผิดอยางชัดเจนโดยการ

ขีดเสนใต หรือวงกลมรอบคําหรือขอความที่บกพรอง  แลวแกไขใหถูกตอง 

               3. ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  หมายถึง  ความสามารถในการใช

ภาษาเพื่อเขียนเรียบเรียงคํา วลี และประโยคตางๆเขาดวยกันใหไดขอความที่ส่ือความหมายได

อยางชัดเจน โดยความสามารถนี้จะครอบคลุมองคประกอบของการเขียนความเรียง 4 ดาน  ไดแก  

องคประกอบดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชภาษา  และกลไกทางภาษา  ในการวิจัยนี้ 

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย   คือ คะแนนของกลุมตัวอยางประชากรที่ไดจาก

การทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

               4. เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  หมายถึง ความ   

รูสึกและความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   ที่มีตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี  

คือ วิธีตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ   วธิีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และวิธีแกไข

พรอมเขียนสิ่งที่ถูกให รวมถึงประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากวิธีการตรวจแกไขงานเขียน  ในการ

วิจัยนี้เจตคติของนักเรียนตอการตรวจแกไขงานเขียน   คือ คะแนนของกลุมตัวอยางประชากรที่ได

จากการทาํแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 

               1.เพื่อเปนแนวทางสําหรับครูภาษาไทยในการเลือกวิธีตรวจแกไขความเรียงที่ชวยให     

นักเรียนสามารถพัฒนาทักษะการเขียนของตนได 

               2.เปนแนวทางในการวิจัยเกี่ยวกับการตรวจแกไขงานเขียนในการสอนทักษะการเขียน

วิชาภาษาไทยในระดับอ่ืนๆ  ตอไป   



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
               การวิจัยเรื่อง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการ

เขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” 

นั้น  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร  ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศและนําเสนอ

ตามหัวขอดังตอไปนี้ 

 

               1. การตรวจแกไขงานเขยีน 

                        1.1 ความหมายของการตรวจแกไขงานเขียน 

                        1.2 ความสําคัญของการตรวจแกไขงานเขียน 

                        1.3 ปญหาของของการตรวจแกไขงานเขียน 

                        1.4 ขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียน 

                        1.5 แนวทางการตรวจแกไขงานเขียน 
 
               2. เจตคติ 

                        2.1 ความหมายของเจตคติ 

                        2.2 ลักษณะของเจตคติ 

                        2.3 องคประกอบของเจตคติ 

                        2.4 การวัดเจตคติ 

                        2.5 เครื่องมือวัดเจตคติ 

 

               3. การเขียนความเรียงภาษาไทย 

                        3.1 ความหมายของความเรียง 

                        3.2 ประเภทของการเขียนความเรียง 

                        3.3 องคประกอบของการเขียนความเรยีง 

                        3.4 ลักษณะของความเรียงที่ด ี

                        3.5 เกณฑการประเมินในการเขียนความเรียง 
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               4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

                        4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอ

ความสามารถในดานตางๆ 

                               งานวิจัยในประเทศ 

                               งานวิจัยตางประเทศ 

                        4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน 

                               งานวิจัยในประเทศ 

                               งานวิจัยตางประเทศ 
 

1. การตรวจแกไขงานเขยีน 
 

               1.1 ความหมายของการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               มีผูเชี่ยวชาญดานการเขียนหลายทานไดใหความหมายของการตรวจแกไขงานเขียนไว   ดังนี้ 

 

               เฮนรี  แรมซี  ฟาวเลอร  ( Henry  Ramsey  Fowler, 1983: 37-55 ) ไดใหความหมายของ

การตรวจแกไขงานเขียนไววา “ การตรวจแกไขงานเขียน หมายถึง การตรวจสอบความถูกตองและ

ความเหมาะสมในเรื่องไวยากรณ  สํานวนภาษา เครื่องหมายวรรคตอน และตัวสะกด ”  

               แมรี  เจน  เซ็นค  ( Mary Jane Schenck, 1988: 65 ) ไดใหความหมายของการตรวจ   

แกไขงานเขียนไวดังนี้  “ การตรวจแกไขงานเขียนเปนการแกไขฉบับรางในเรื่องไวยากรณ  สํานวน

ภาษา  เครื่องหมายวรรคตอน และ การสะกดคํา ”  

               ลอเร็นซ  เบหเรนส และ ลีโอนาด เจ โรสเซน  (Laurence Behrens  and   Leonard  J.  

Rosen, 1988: 1 )  กลาววา “ การตรวจแกไขงานเขียนนั้นเปนการตรวจสอบความถูกตองทาง

ไวยากรณ  เครื่องหมายวรรคตอนและตัวสะกด ” 

               เมอรเรย   ซูอิด  และ แวนดา  ลินคอลน ( Murray  Suid  and Wanda  Lincoln, 1989: 73-

77 ) กลาวถึงการตรวจแกไขงานเขียนวา   การตรวจแกไขงานเขียน  หมายถึง การสังเกต  ตรวจสอบ 

และตรวจทานเพื่อปรับปรุงเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชภาษาและกลไกการเขียน  โดยการ

ใชวิธีตางๆ เชน การเปลี่ยนแปลงขอความดวยการลด  เพิ่ม หรือยายตําแหนงของเนื้อหา  รวมทั้งการ

ยอมรับคําวิจารณและขอเสนอแนะดวยวาจาและลายลักษณอักษรจากผูอาน 1 ทานหรือมากกวา 

               ฮารวี  เอส  วีเนอร  ( Harvey   S.   Wiener, 1992: 28-29 ) กลาววา “การตรวจแกไขงาน

เขียน  หมายถึง การปรับปรุงความชัดเจนและความถูกตองในการเขียน โดยการเพิ่ม  ลด  เปลีย่นแปลง
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คําหรือวลี  ยายขอความไปอยูในตําแหนงอื่น หรือเชื่อมความคิดตางๆเขาดวยกัน ซึ่งอาจทําไดโดยการ

เขียนลูกศร  ขีดฆาคํา หรือวาดสัญลักษณตางๆโดยใชปากกา  ดินสอ  หรือสีเทียน ” 

 

               สรุปไดวา การตรวจแกไขงานเขียน  หมายถึง การที่ผูตรวจอานงานเขียนเพื่อตรวจสอบความ

ถูกตองของการเขียนในดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชภาษา และกลไกการเขียน โดยใช

สัญลักษณตางๆ แกไขขอบกพรองที่ตรวจพบในงานเขียนนั้น รวมถึงการวิจารณขอบกพรองตางๆดวย

วาจาและลายลักษณอักษร 
 

               1.2 ความสําคัญของการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               แจ็ค  ซี  ริชารดส  ( Jack  C.  Richards, 1974: 246  อางถึงใน เอมอร  ชิตตะโสภณ,2529: 

40 ) กลาวแสดงความคิดเห็นตอเร่ืองขอบกพรองของการเขียนวา “ ในฐานะครูเห็นวาขอบกพรองใน

การเขียนของนักเรียนเกิดขึ้นไดเสมอแมวาครูจะสอนดีเพียงใดก็ตาม ”  ในการตรวจแกไขงานเขียนนั้น

ครูจะสะทอนขอบกพรองตางๆออกมาใหนักเรียนไดรู นักเรียนจึงมีโอกาสไดแกไขขอ      บกพรอง

เหลานั้นกอนที่จะสงมาใหครูประเมิน    ดังนั้นการที่ครูตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนจึงมี

ความสําคัญเพราะชวยแกไขขอบกพรองในการเขียนของนักเรียนได นอกจากนี้ยังชวยพัฒนา

ความสามารถในการเขียนของนักเรียนดวย  มีผูเชี่ยวชาญดานการเขียนหลายทานไดกลาวถึง

ความสําคัญของการตรวจแกไขงานเขียนไว ดังตอไปนี้  

               พิมพันธุ  เวสสะโกศล  ( 2529:  24 )  กลาวไววา 

 

         …การตรวจแกงานเขยีน ( Correction ) ที่นกัเรียนสงมาเปนสวนสาํคัญยิ่ง

ของการสอนเขียน คือ  มบีทบาทถงึหนึง่ในสามของวชิาการเขียนทัง้หมด  เพราะ

เมื่อครูเสนอบทเรียนที่เปนทฤษฎีหรือเทคนิคการเขียนตางๆแลว ก็ตองมอบหมาย

งานใหนักเรียนไดมีโอกาสไดฝกทักษะนัน้ๆ เมื่องานเสรจ็แลวก็ถงึขั้นตอนการตรวจ

แก   ครูเองจะทราบวานักเรียนมีความสามารถหรือไมอยางไรถาไดตรวจงานเขียน

ของนักเรียน  การเรียนการสอนวิชาการเขียนจะไมสมบูรณหากไมมีการตรวจแก

งานเขียนของนักเรียน… 
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               แนนซ ี  ซอมเมอรส ( Nancy  Sommers, 1984: 142 )  กลาวถึงความสําคัญของการตรวจ

แกไขงานเขียนโดยเปรียบเทียบ ไววา  

         …การตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนเหมือนกับบรรณาธิการตรวจงาน

ของ  นักเขียน  ในฐานะที่เปนผูเขียนเราก็ตองการใหมีคนอานและวิจารณงาน

เขียนของเรา  เพื่อที่จะไดรูวาเราไดสื่อความคิดของเราในการเขียนหรือไมนั้น

ผูอานจะบอกได  เพราะผูเขียนมักจะมองไมเห็นปญหา  ดังนั้นในการตรวจงาน

เขียนของนักเรียน  ครูจึงตองทําหนาที่เปนผูอานเพื่อที่จะไดชี้ใหนักเรียนเห็นจุด  

บกพรองและปญหา  เปนการแนะนําใหนักเรียนรูวิธีที่จะตรวจแกไขงานเขียน

ของตน จนนักเรียนสามารถเปนผูอานที่ตั้งคําถามถามตัวเองได  สามารถตัดสิน

งานเขียนและพัฒนาการเขียนของตนได  ถาไมมีการวิจารณจากผูอาน นักเรียน

จะคิดวาการเขียนของตนสื่อความหมายตามที่ตองการและคิดวาไมจําเปนที่

จะตองแกไขงานเขียน… 
 

               นอกจากนี้ วิเวียน  ซาเมล  ( Vivian  Zamel, 1985: 80 ) ยังกลาวไววา “การตรวจแกและ

วิจารณของครูจะใหขอมูลที่เปนประโยชนตอการเขียนของนักเรียน ”  

 

               จากที่กลาวมาจะเห็นวา  การตรวจแกไขงานเขียนเปนสิ่งที่สําคัญสําหรับการสอนเขียน 

เพราะการตรวจแกไขงานเขียนจะทําหนาที่ใหขอมูลยอนกลับและตอบสนองในการเรียนรูของนักเรียน  

นักเรียนจะไดทราบวา งานเขียนของตนผิดถูกอยางไร  และชวยจูงใจนักเรียนตรวจแกไขงานของตน 

และสงผลตอการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอๆไป 

 

               1.3 ปญหาของของการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               ในการสอนเขียนนัน้นอกจากครจูะมีหนาที่สอนและฝกใหนกัเรียนเขียนแลว ครูยังตองทํา

หนาที่ตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนดวย แตในการตรวจแกไขงานเขียนนัน้ ครูจะพบปญหา

มากมาย  ดังที่ผูเชี่ยวชาญดานการเขียนหลายทานไดรวบรวมและเสนอปญหาของการตรวจแกไขงาน

เขียนไว  ดังนี ้ 

 

               อัจฉรา  วงศโสธร ( 2536: 17 ) กลาวถึงปญหาที่ครูประสบในการตรวจแกไขความเรียง  ไว

วา  
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         …นักเรียนเขียนผิดมากจนครูไมสามารถจะแกไขได และไมมีเวลาพอที่จะ

ตรวจอยางละเอียดหรือใหนักเรียนไดพบและปรึกษาเปนรายบุคคล บางครั้งครู

ไมไดแกเพราะไมมั่นใจในความถูกตองของการใชภาษา หรือนักเรียนเขียน

ประโยคถูกตองตามหลักไวยากรณแตไมไดใจความ  และบางครั้งครูก็ตรวจแกไข

เฉพาะแหงซึ่งทําใหนักเรียนอาจเห็นวาที่อ่ืนๆถูกตองแลว…   
 

               ริชารด  แอล  ออลไวท  ( Richard  L.  Allwright, 1975: 98 – 101 ) กลาวไววา “ ปญหาของ

การตรวจแกไขงานเขียนเกิดจากครูขาดความเที่ยงตรงและความคงที่แนนอน ดังนั้นการตรวจแกไขงาน

เขียนของนักเรียนจึงมีผลเพียงเล็กนอยตอการลดความผิดในการเขียนของนักเรียน ”  
 

               แนนซี  ซอมเมอรส  ( Nancy  Sommers, 1982: 142 ) กลาวถึงปญหาของการตรวจแกไข

งานเขียนไววา  

 

         …การตรวจแกไขงานเขียนสามารถเปลี่ยนความตั้งใจในการเขียนของ 

นักเรียนคือ แทนที่นักเรียนจะเขียนตามความตั้งใจของตนเองก็จะเปลี่ยนไปเขยีน

ตามที่ครูตองการ และแมวาบางครั้งนักเรียนจะรูสึกวามีบางอยางที่ จําเปนตอง

แกไข นักเรียนก็ไมกลาแกไขถาครูไมบอกใหทํา นอกจากนั้นการตรวจแกไขงาน

เขียนที่ครูทําอยูเปนการตรวจแกไขอยางกวางๆไมชัดเจน…  
 

           วิเวียน  ซาเมล ( Vivian  Zamel,1985: 80 )  ไดเสนอปญหาของการตรวจแกไขงานเขียนไววา 

“เครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกไขเปนไปตามใจของครูทําใหนักเรียนสับสนและเขาใจไดยาก และการ

ที่ครูอานงานเขียนของนักเรียนแลวเขาใจผิดก็จะทําใหครูแกไขงานเขียนของนักเรียนไปคนละทาง ” 

 

               แอนดริว   ดี   โคเฮน ( Andrew   D.  Cohen,1987: 30- 31 )  กลาววา “ วิธีตรวจแกไขของ

ครูยังไมเหมาะสม ส่ิงที่ครูใหและสิ่งที่นักเรียนตองการจะไดรับไมสอดคลองกัน ทั้งนี้เพราะวาการตรวจ

แกไขของครูยังไมชัดเจน ไมถูกตองและไมไดสัดสวน ยิ่งกวานั้นนักเรียนยังขาดวิธีที่จะจัดการกับ

ขอผิดพลาดที่ครูตรวจแกมา  ”  

 

               จากกลาวมาขางตน ปญหาที่พบในการตรวจแกไขงานเขียนในดานตัวครูคือ ครูมีเวลาไม

พอที่จะตรวจแกไขงานเขียนอยางละเอียด  บางทีครูไมไดแกไขใหเพราะไมมั่นใจวาจะใชภาษาได

ถูกตอง  ครูขาดความเที่ยงตรงและความคงที่แนนอน  นอกจากนี้นักเรียนยังเขียนผิดมากจนครูไม
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สามารถจะแกไขได สวนปญหาในดานตัวนักเรียน คือ เครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกไขงานเขียน

เปนไปตามความพอใจของครูจึงทําใหนักเรียนสับสนและเขาใจไดยาก และนักเรียนยังขาดวิธีที่จะ

จัดการกับขอ  ผิดพลาดที่ครูตรวจแกมา   
 

               1.4 ขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               จูดิธ  แอน  อดัมส  และมารกาเร็ต  เอ  ดอเยอร  ( Judith  Anne  Adams  and  Margaret  

A.  Dwyer, 1982: 164-182 )  แบงขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียนออกเปน  3  ขั้น สรุปไดดังนี้  

                             1. การอานครั้งที่หนึง่  เพื่อตรวจดูเคาโครงงานเขียนในเรื่องการเรียบเรียงขอความ

ตางๆ เชน  มีประโยคใจความสําคัญที่ชัดเจนและมีเหตผุล  มีประโยคหลักและประโยครอง มีเพียง

ความคิดเดียวในแตละยอหนา เปนตน 

                             2. การอานครั้งที่สอง เพื่อตรวจดูไวยากรณและสํานวนภาษา  เชน แตละประโยค

เปนประโยคที่สมบูรณ  มีความสอดคลองระหวางประธานกับกริยาหรือนามกับสรรพนาม  เปนตน 

                             3. การอานครั้งที่สาม เพื่อตรวจทานเกี่ยวกบักลไกการเขียน 

 

               เมอเรย   ซูอิด  และแวนดา  ลินคอลน  ( Murray  Suid  and  Wanda  Lincoln, 1989: 73 -

77 ) กลาวถึงขั้นตอนการตรวจแกไขงานเขียนสรุปไดดังนี้ 

                             1. อานอยางมีวิจารณญาณ โดยมุงเนนไปที่ประเดน็ดังตอไปนี ้ 

                                  1.1 ความคิดหลกัชัดเจนและนาสนใจ 

                                  1.2 องคประกอบตางๆ สอดคลองกัน เชน งานเขียนมีการเริ่มตนและจบลง

อยางสอดคลองและสัมพนัธกัน  ใจความสําคัญอานแลวเหน็ภาพ การลําดับความคิดตอเนื่องกนัอยาง

สมเหตุสมผล 

                                  1.3 ประโยคตางๆเรียบเรียงออกมาด ีเชน ไมมปีระโยคยาวๆติดกัน หรือเขียนไม

เปนประโยค ไมวางสวนขยายผิด 

                                  1.4 สํานวนภาษาชัดเจนและถกูตอง 

                                  1.5 ตัวสะกดถูกตอง 

                                  1.6 เครื่องหมายวรรคตอนถูกตอง  

                             2. เมื่อพบขอบกพรองควรใชวิธีขีดฆาหรือเขียนคําหรือขอความที่ถูกแทรกไว 

 

               จากที่กลาวมา สรุปไดวาขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขยีนนั้น ผูตรวจจะตองอาน     งาน

เขียนฉบับรางอยางมีวิจารณญาณหลายๆครั้ง จากนั้นจึงตรวจหาขอบกพรองไปทีล่ะจุดเริ่มจาก   



 15 

ขอบกพรองของการนําเสนอเนื้อเร่ือง ประโยค คํา สํานวนภาษา  กลไกการเขียนและรูปแบบของ      

การเขียน 

 

               1.5 แนวทางของการตรวจแกไขงานเขียน 

               อา  เจ  วิงฟวล  ( R.  J.  Wingfield, 1975: 311 ) ไดเสนอวิธีการตรวจแกไขงานเขียนไว  

สรุปไดดังนี้  

                             1. ครูใชสัญลักษณชี้แนะขอผิดพลาดเพื่อใหนักเรียนแกไขขอผิดพลาดดวยตนเอง 

                             2. ครูแกไขขอผิดพลาดให 

                             3. ครูเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายของงาน 

                             4. ครูอธบิายปากเปลาใหนักเรียนฟงวาแตละคนเขียนผิดพลาดอยางไรบาง 

                             5. ครูนําขอผิดพลาดตางๆของนักเรียนมาอธิบายเปนตัวอยางในชั้นเรียน 

 

               คริสโตเฟอร  เจ  บรุมฟต ( Christopher  J.  Brumfit, 1982: 12 ) ที่ไดเสนอวิธีการตรวจ

แกไขงานเขียนไว  สรุปไดดังนี้คือ  

                             1. ครูขีดเสนใตคําหรือขอความที่เขยีนผิด  แลวใชสญัลักษณบอกประเภทของขอ        

ผิดพลาดไวที่ริมขอบกระดาษ 

                             2. ครูขีดเสนใตคําหรือขอความที่เขยีนผิดแตไมไดบอกวาผิดอยางไร 

                             3. ครูใชสัญลักษณบอกประเภทของขอผิดพลาดไวที่ริมขอบกระดาษ แตไมบอก

ตําแหนงของขอผิดพลาดนัน้  นักเรียนตองหาเอง 

                             4. ครูใสกากบาทเทากบัจํานวนขอผิดพลาดไวริมขอบกระดาษ  แตไมบอกวาผดิ

ตรงไหนและผดิอยางไร 

                             5. ครูใสกากบาทอนัเดยีวในบรรทัดทีม่ีขอผิดพลาดแมจะมีมากเพยีงใดก็ตาม 

นักเรียนจะตองคนหาตําแหนงของขอผิดพลาดเอง 

                             6. ครูสงงานคืนโดยไมแกไขขอผิดพลาดใหเลย แตใหนักเรียนจบักลุมอภิปรายถึง

ขอผิดพลาดเอง 

 

               แอน  ไรมส  ( Ann  Raimes, 1983: 150-153 ) ไดเสนอแนะแนวทางในการตรวจแกไขงาน

เขียนไว สรุปไดดังนี้ 

                             1. ครูไมควรทําเครื่องหมายหรือแกที่ผิดทุกแหง ควรตัดสินใจวาจะแกเร่ืองใดบาง

ซึ่งก็ขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของการสอนในครั้งนั้นๆ  

                             2. ครูตองตรวจอยางละเอียดรอบคอบ และพยายามหาสาเหตุของขอบกพรองนัน้ 
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                             3. ในการการตรวจแกไขงานเขยีนนั้น นอกจากจะชีใ้หเหน็ขอผิดพลาดแลวครูตอง

ชี้ใหเหน็สวนทีเ่ขียนถกูดวย เพราะนักเรียนจะไดรูถึงความกาวหนาในการเขียนของตนเอง 

                             4. ครูควรจดบันทึกประโยคทีน่ักเรียนเขียนผิดไวแลวคัดลอกหรอืถายเอกสารแจก

ใหนักเรียนกลุมละ 3 ประโยค ใหนกัเรียนชวยกนัแกไขแลวรายงานใหเพื่อนคนอื่นฟงวาแกไขวาอยางไร 

วิธีนี้จะชวยใหนักเรียนทีเ่ขยีนประโยคเหลานัน้ผิดจะไดรูวาควรแกไขอยางไร 

                             5. ครูควรคิดสัญลักษณสําหรับใชบงความผิดแตละชนิดและใชสัญลักษณเหลานี้

ในการตรวจแกไขงานเขียน  ถาครูตองการใหนักเรียนเหน็ขอผิดพลาดอยางชัดเจนกจ็ะวงกลมหรือขีด

เสนใตประโยคหรือขอความที่เขียนผิด และถาตองการใหนักเรียนหาที่ผิดดวยตนเองก็จะเขียนเฉพาะ

สัญลักษณไวที่ดานขางเทานั้น 

                             6. ครูตองใหนักเรียนเขาใจเหตผุลของการการตรวจแกไขงานเขยีนและการขจัดขอ  

ผิดพลาดที่เกดิขึ้นเพราะในชีวิตจริงจะตองมีผูอาน เชน  การเขียนโฆษณา  เขียนจดหมายหรือเขยีน

สิ่งพิมพตางๆ จําเปนตองมีการตรวจแกไขขอบกพรองกอนที่จะออกสูสายตาของผูอาน 

                             7. ครูตองตรวจแกไขงานเขียนของนกัเรียนดวยความระมัดระวังและจริงจังแตตอง

ไมทําใหเสียเวลามากเกนิไป  

 

               เจมส  เอ็ม เฮนดริกสัน   ( James  M. Hendrickson, 1984: 148-149 ) เสนอวิธีการตรวจ

แกไขงานเขียนไว 2 วิธี สรุปไดดังนี้ 

                             1. การแกแบบตรง  

                                  1.1 ขีดเสนใตคําหรอืขอความที่เขยีนผิดและบอกประเภทของขอผิดพลาดนัน้ให 

                                  1.2 วงกลมรอบคําหรือขอความที่อยูผิดตําแหนงและชี้ใหเหน็ตําแหนงที่ถกูตอง 

                                  1.3 ขีดฆาคําที่ไมจําเปนออก 

                                  1.4 เขียนคําหรือประโยคที่ถูกตองไวเหนือคําหรือขอความที่เขียนผิด 

                             2. การแกแบบออม  

                                  2.1 ขีดเสนใตคําหรือขอความที่เขียนผดิ 

                                  2.2 วงกลมรอบคําที่ไมเหมาะสม 

                                  2.3 ใสเครื่องหมาย  (  ^ )  เพื่อใหเห็นวามีคําตกไป 

                                  2.4 ใสเครื่องหมาย ( ? ) ไวทายประโยคหรือขอความที่สับสน 

 

               วิธีการแกแบบออมนี้ จะใชเมื่อครูเห็นวานักเรียนสามารถจะแกไขขอผิดพลาดไดดวย   

ตัวเองโดยอาศัยตําราไวยากรณ 



 17 

               เอ  คัมมิง ( A.  Cumming ) อางถึงใน เครก  โชดรอน ( Craig Chaudron, 1986: 69 ) ได

เสนอวิธีการตางๆที่สามารถนํามาใชตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนไวดังนี้  

                             1. การประเมินผล ไดแก การประเมินหรือใหระดับคะแนนโดยมีการจัดลําดับไว

อยางชัดเจน 

                             2. การระบุตําแหนงของขอผิดพลาด ไดแก บอกตําแหนงและบอกประเภทของขอ   

ผิดพลาดนัน้ 

                             3. การแกโดยครู  คือการที่ครูขีดฆาขอผิดพลาดและเขียนสิง่ทีถู่กตองให 

                             4. การเสนอขอคิดเหน็ ไดแก การเขียนคําวจิารณไวดานขางหรือตอนทายของงาน 

                             5. การตรวจตามรายการ ไดแก การสรางขอคําถามใหนกัเรียนเปนผูประเมนิตัวเอง 

                             6. การตอบทางวาจา ไดแก การที่ครูแกหรือวิจารณงานเขียนของนักเรียนโดยการ

พูด 

                             7. การสอนโดยตรง ไดแก การที่ครูสอนใหนักเรียนรูวาจะแกขอผิดพลาดของตนได

อยางไร 

                             8. การเรยีบเรียงใหม  วธิีนี้ตองการเจาของภาษาเปนผูรางใหนักเรียนใหม โดยให

คงความหมายเดิมไว 

                             9. การใหเพื่อนชวยตรวจ ไดแก การตรวจงานเปนคู 

 

               ประสิทธ  กาพยกลอน ( 2518: 7-9 ) ไดใหแนวทางในการตรวจแกไขงานเขียนไววา การ

ตรวจแกไขงานเขียนอยางละเอียดโดยไมใชเครื่องหมายตรวจแกจะทําใหตรวจลําบากและเสียเวลา

มาก ครูจึงควรกําหนดเครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกรวมกับนักเรียนเพื่อจะไดเขาใจตรงกันและ

ประหยัดเวลาขึ้น การตรวจแกไขงานเขียนควรใชหมึกสีแดงเพื่อมองเห็นไดชัดเจนและสะดุดตา  และขอ

เสนอเครื่องหมายตรวจแกไวดังนี้  
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               จากที่กลาวมาจะเห็นวา มีนักการศึกษาหลายทานเสนอวิธีการตรวจแกไขงานเขียนไว

แตกตางกันไป แตลักษณะเดนของวิธีการตรวจมีความคลายกัน ซึ่งสามารถรวบรวมและจัดเปนวิธีการ

ตรวจแกไขงานเขียนหลักๆได 3 วิธีดังนี้ คือ วิธีที่หนึ่ง ใชสัญลกัษณชี้แนะขอผิดพลาดซึ่งจะบอก

ประเภทและตําแหนงของขอผิดพลาดดวย วิธีที่สอง ใชการเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายของ

งาน และวิธีที่สามใชการขีดฆาขอผิดพลาดและเขียนสิ่งที่ถูกให   และในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดนํา

วิธีการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 วิธีนี้มาใชในการวิจัยดวย 
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2. เจตคติ 

               2.1 ความหมายของเจตคติ 

               คําวา “ เจตคติ ” ในภาษาอังกฤษใชคําวา Attitude ซึ่งมีรากศัพทมาจากรากศัพทภาษา

ลาตินวา  Aptus  ซึ่งมีความหมายวา ปรับเปลี่ยน  ทําใหเหมาะ  เหมาะสม  ( Gordon  W.  Allport, 

1967: 3 )  

               มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของคําวา “ เจตคติ ” ไว ดังนี้  

               คารเตอร  วี  กดู (  Carter  V.  Good, 1945: 37 ) กลาววา “เจตคติ คือ การจูงใจหรือความ

โนมเอียงของบุคคลที่จะตอบสนองตอวัตถุหรือสภาพการณโดยจะมีความรูสึกและอารมณประกอบอยู

ดวย ”  

               จัม  ซี  นันแนลลี ( Jum  C.  Nunnally, 1959: 300 ) กลาววา “ เจตคติ หมายถึง ความโนม

เอียงของบุคคลที่จะมีปฏิกิริยาตอบสนองตอวัตถุ  สถาบัน  หรือบุคคลในทางบวกหรือลบ ” 

               แอล  แอล  เธอรสโตน  ( L.  L.  Thurstone, 1964: 216 ) ใหความหมายของเจตคติไววา “ 

เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวิทยาชนิดหนึ่งที่ไมสามารถสังเกตไดงายๆ เพราะเจตคติเปนความโนมเอียง

ภายในที่แสดงออกใหเห็นโดยพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง นอกจากนี้เจตคติยังเปนเรื่องของความชอบ  

ไมชอบ  ความลําเอียง  ความคิดเห็น  ความรูสึก และความเชื่อมั่นในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ” 

               โรเบิรต  เอฟ  เมเจอร  ( Robert  F.  Mager, 1968: 14 )  กลาวถึงเจตคติสรุปไดวา            

เจตคติเปนขั้นของความพรอมที่จะมีปฏิกิริยาอยางใดอยางหนึ่ง เจตคตินั้นแมจะเปนสิ่งที่มองไมเห็นแต

ก็สะทอนออกมาเปนพฤติกรรมที่สังเกตได  เราจึงสามารถรับรูถึงเจตคติของคนๆหนึ่งเมื่อเขาพูดหรือ

กระทําบางสิ่งบางอยางออกมา  

               มิลตัน  โรคีช  ( Milton  Rokeach, 1970: 112 ) อธิบายวา “ เจตคติเปนการผสมผสานหรือ

การจัดระเบียบของความเชื่อที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือสถานการณใดสถานการณหนึ่ง โดยผลรวมของ

ความเชื่อนี้จะเปนตัวกําหนดแนวโนมของบุคคลในการที่จะมีปฏิกิริยาตอบสนองในลักษณะที่ชอบ

หรือไมชอบ ”  

               ฟลลิป  จี  ซิมบารโด  และเอบเบ  บี  เอบเบเซ็น ( Phillip  G.  Zimbardo  and Ebbe  B. 

Ebbesen, 1970: 6 ) ใหความหมายของเจตคติไววา “ เจตคติ หมายถึง ความพอใจและไมพอใจ  

ความชอบหรือไมชอบที่มีตอบุคคล  กลุมสังคม  สถานการณ  วัตถุ  หรือแนวคิด  และถามีสถานการณ

ใดๆเกิดขึ้น บุคคลนั้นเพียงแตมีความรูสึกตอส่ิงนั้นโดยไมตองมีสวนรวม ก็ไดชื่อวามีเจตคติตอส่ิงนั้น ” 

               ฮารรี  ซี  ไทรแอนดิส  ( Harry  C.  Triandis, 1971: 2 ) อธิบายวา “ เจตคติมีความหมายที่

สําคัญอยูสองประการคือ เจตคติเปนความพรอมที่จะตอบสนองและเปนความสม่ําเสมอของบุคคลใน

การตอบสนองตอบุคคลอื่น หรือตอสภาพทางสังคม ” 
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               ฟอรเรสท  พี  คิสแมน  ( Forrest  P.  Chisman, 1975: 23 ) รวบรวมความหมายของคําวา

เจตคติจากนักจิตวิทยาหลายทานแลวสรุปวา “ เจตคติ คือ ความคงทนของการประเมินคาทางอารมณ

และจิตใจ ”  

               แอนน   อนาสตาซี ( Anne  Anastasi, 1990: 584 ) กลาววา “ เจตคติ หมายถึง ความโนม

เอียงที่จะมีปฏิกิริยาตอบสนองตอกลุมของสิ่งเราในทางชอบหรือไมชอบ เชน เชื้อชาติ ขนบธรรมเนียม

ประเพณี   หรือสถาบันตางๆ เปนตน เจตคตินี้ไมสามารถสังเกตเห็นไดโดยตรงแตสามารถอางอิงจาก

พฤติกรรมภายนอกที่แสดงออกทางภาษาและทาทาง ” 

               ชูชีพ  ออนโคกสูง  ( 2518: 112 ) กลาวถึงเจตคติไววา “ เจตคติ คือ ความพรอมที่จะ

ตอบสนองหรือแสดงความรูสึกตอวัตถุ  สิ่งของ  คน  มโนทัศนอ่ืนๆ  ตลอดจนสถานการณตางๆ ซึ่ง

ความ     รูสึกดังกลาวอาจจะเปนแบบทางชอบหรือไมชอบก็ได ” 

               กมลรัตน  หลาสุวงษ  ( 2528: 288 ) กลาววา “ เจตคติ หมายถึง ความพรอมของรางกาย

และจิตใจที่มีแนวโนมจะตอบสนองตอส่ิงเราหรือสถานการณใดๆ ดวยการเขาหาหรือถอยหนีออกไป ”  

               บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ ( 2531: 180 ) ไดใหความหมายของเจตคติวา “ เจตคติเปนกริยา

ทาทีรวมๆของบุคคลที่เกิดจากความพรอมหรือความโนมเอียงของจิตใจ ซึ่งแสดงออกตอส่ิงเราหนึ่งๆ 

เชนตอวัตถุ  สิ่งของ  และสถานการณตางๆในสังคม  โดยแสดงออกมาในทางสนับสนุนซึ่งมีความรูสึก

เห็นดีเห็นชอบตอส่ิงเรานั้น  หรือในทางตอตานซึ่งมีความรูสึกที่ไมเห็นดีไมเห็นชอบตอส่ิงเรานั้น ” 

               จากที่กลาวมา อาจสรุปความหมายของเจตคติไดวา  เจตคติ  หมายถึง  ความรูสึกและ  

ความคิดเห็นของแตละบุคคลที่มีตอส่ิงเราหรือสถานการณตางๆ  ซึ่งความรูสึกนี้อาจเปนทางบวกหรือ

ทางลบก็ได  เจตคติเปนสิ่งที่ไมสามารถวัดไดโดยตรงแตสามารถอางอิงไดจากพฤติกรรมภายนอก  

พฤติกรรมที่แสดงออกหรือการตอบสนองออกมาเปนถอยคํา  ภาษาของบุคคลนั้นๆ 

               2.2 ลักษณะของเจตคติ 

               จัม  ซี  นันแนลลี ( Jum  C.  Nunnally, 1959: 312 )  กลาวถึงลักษณะสําคัญของเจตคติไว

สรุปไดดังนี้ 

                             1. เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือเกิดจากประสบการณของแตละบุคคล

ไมใชสิ่งที่ติดตวัมาแตกาํเนิด 

                             2. เจตคติเปนสภาพของจิตใจที่มีอิทธิพลตอความคิดและการกระทําของบุคคล

เพราะเปนสวนประกอบที่กาํหนดแนวทางไววา ถาคนๆหนึง่ไดประสบกับส่ิงใดแลว คนๆนั้นจะมทีาทีตอ

สิ่งนัน้ในลกัษณะจํากัด 

                             3. เจตคติเปนสภาพของจิตใจที่มีแนวโนมคอนขางจะถาวร ทั้งนี้เนื่องมาจากแตละ

คนตางก็ไดสะสมประสบการณและผานการเรียนรูมามาก อยางไรก็ตามเจตคติก็อาจมีการ

เปลี่ยนแปลงไดเนื่องจากอทิธิพลของสิง่แวดลอมและการเรียนรู 
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               มารวิน  อี  ชอร และแจ็ค  เอ็ม  ไรท ( Maarvin  E. Shaw  and Jack  M.  Wright, 1967: 6-

10 ) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ ไวดังนี้ 

1. เจตคติ เปนผลจากการทีบุ่คคลประเมินจากสิ่งเราแลวแปรเปลี่ยนมาเปนความ 

รูสึกภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 

  2. เจตคติของบุคคลจะแปรคาไดทั้งในดานคุณภาพและความเขม โดยจะ

ครอบคลุมชวงของเจตคตินัน้ซึ่งจะแปรคาไดทั้ง มาก ปานกลาง และนอย 

  3. เจตคติเปนส่ิงที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาที่จะมีมาแตกําเนิด หรือเปนผลมา

จากโครงสรางภายในรางกายและวุฒิภาวะ 

  4. เจตคติขึ้นอยูกับส่ิงเราเฉพาะอยางทางสังคม 

  5. เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงเราที่เปนกลุมเดียวกนัอาจมีความสมัพนัธระหวางกัน ซึ่ง

อาจกอรูปข้ึนเปนเจตคติเฉพาะบุคคลตอส่ิงเรานัน้ๆ 

  6. เจตคติเมื่อเกิดขึ้นแลวจะมีลักษณะทีค่งที่และเปลีย่นแปลงไดยาก เจตคติเกิด

ได 2 ลักษณะคือ  

     6.1 เจตคติทางบวก เปนความพรอมที่จะตอบสนองในลักษณะของความพงึ

พอใจ เห็นดวย อาจทําใหบคุคลอยากกระทํา  อยากได หรืออยากเขาใกลสิ่งนัน้ 

     6.2 เจตคติทางลบ เปนความพรอมทีจ่ะตอบสนองในลักษณะของความไม    

พึงพอใจ ไมเหน็ดวย อาจทําใหบุคคลเกิดความเบื่อหนาย ชิงชงั หรือตองการหนีให

หางสิ่งนั้น 
 

               เอรอน  ควินน  ซาเทน ( Aaron  Quinn  Sartain, 1973: 108-109 ) กลาวถึงลักษณะ   เจต

คติไวดังนี้  

 

  1. เจตคติเปนความรูสึกทีบุ่คคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ เชน คน ส่ิงของ แมกระทัง่สิ่งที่

เปนนามธรรม เชน ความมีเสรีภาพ หรือพระผูเปนเจา 

  2. เจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ยอมมีทิศทาง คือ เจตคติที่เปนไปในทางบวก หรือลบ 

และมีความเขมขนคือระดับความชอบหรอืไมชอบมากนอยแตกตางกันออกไป 

  3. เจตคติเปนความโนมเอยีงในการแสดงออกของบุคคลในทางที่ชอบหรือไมชอบ

ตอส่ิงใดสิ่งหนึง่  
 

               เดวิด  ฮอเธอรซอล และคณะ ( David  Hothersall and others, 1985: 521 ) ไดกลาวถึง

ลักษณะเจตคติซึ่งสรุปไดดังนี้ 
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                             1. เจตคติเปนการเรียนรูอยางหนึ่ง 

                             2. เจตคติเปนตัวกระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรมออกมา 

                             3. เจตคติเปนเรื่องเกีย่วกับความชอบหรือไมชอบที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่หรือสถานการณ 

ใดสถานการณหนึ่ง 

 

               จากแนวคิดในเรื่องลักษณะของเจตคติดังกลาว สรุปไดวา เจตคติเปนความโนมเอียงในการ

แสดงออกของบุคคลที่ เกี่ยวกับความชอบหรือไมชอบที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือสถานการณใด   

สถานการณหนึ่ง  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือเกิดจากประสบการณของแตละบุคคล ซึ่ง  

เจตคตินี้สามารถเปลี่ยนแปลงไดเนื่องจากอิทธิพลของสิ่งแวดลอมและการเรียนรู 
 

               2.3 องคประกอบของเจตคติ 
 
               วิลเลียม  เจ  แมคกายร ( William  J.  McGuire, 1969: 155-156 ) อธิบายวา เจตคติมี

องคประกอบพื้นฐาน 3 ประการสรุปไดดังนี้ 

                             1. องคประกอบดานปญญา  ( Cognitive  Component ) หมายถึง ความรูความ

เขาใจที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง เปนองคประกอบที่มนุษยใชในการคิด  การรับรูและวินิจฉัยขอมูลตางๆ ซึ่งมี

ผลทําใหเกิดเจตคติและสามารถบอกไดวาสนใจหรือไมสนใจ ชอบหรือไมชอบ เปนตน 

                             2. องคประกอบดานความรูสึก ( Affective Component ) เปนลักษณะทาง

อารมณของแตละบุคคลที่แสดงออกตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เชน ความรัก ความโกรธ ความพอใจ และวามไม

พอใจตอส่ิงตางๆ เปนตน 

                             3. องคประกอบดานพฤติกรรม  ( Behavioral Component ) คือความพรอมที่จะ

กระทํา อันเปนผลสืบเนื่องมาจากความคิดที่เกิดขึ้นและแสดงความรูสึกออกมาในรูปพฤติกรรมตางๆ 

เชน ยอมรับ ปฏิเสธ หรือเฉยๆ ซึ่งการกระทําเหลานี้จะสามารถสังเกตเห็นได 

 

               ฮารรี  ซี  ไทรแอนดิส  ( Harry  C.  Triandis, 1971: 2-3 ) กลาวถึงองคประกอบของ    เจต

คติ  สรุปไดวาเจตคติประกอบดวยองคประกอบ  3  ประการ   คือ 

                             1. องคประกอบดานปญญา  ( Cognitive  Component )  คือ การรบัรูของบคุคลที่

มีตอส่ิงเราตางๆ เพื่อประเมินคาสิ่งเรานั้นๆ 

                             2. องคประกอบดานความรูสึก ( Affective Component )  คือ สภาพอารมณซึ่ง

เปนผลจากการรับรู  ถาบุคคลมีการรับรูในทางที่ดีหรือไมดีตอส่ิงใด บุคคลนั้นจะมีความรูสึกยอมรับ

หรือปฏิเสธตอส่ิงเหลานั้น 
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                             3. องคประกอบดานพฤติกรรม  ( Behavioral Component )  คือ ความรูสึกโนม

เอียงที่จะกระทําซึ่งจะอยูในรูปของการยอมรับหรือปฏิเสธ 

 

               อาร  เอ็ม  การเย ( R.   M.  Gagne, 1985 อางถึงใน ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2534: 77-78 ) ได

กลาวถึงเจตคติ วา เจตคติเปนสภาวะทางจิตใจซึ่งเปนคุณลักษณะภายในของบุคคล ซึ่งมีอิทธิพลตอ

การเลือกแนวทางการแสดงออกเปนพฤติกรรมของแตละบุคคล กานเยมีความเชื่อวาเจตคติมี

องคประกอบ 3 สวน ดังนี้ 
 

 1. องคประกอบดานความรูสึก ( Affective Component )  เปนความรูสึกใน

ทางบวกหรือลบตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

  2. องคประกอบดานพฤติกรรม  ( Behavioral Component )  เปนลักษณะอาการที่

บุคคลแสดงออกอันเปนผลเนื่องมาจากความรูและความรูสึกตอส่ิงนัน้ 

  3. องคประกอบดานปญญา  ( Cognitive  Component )  เปนความรูที่ครอบคลุม

ถึงความรูเกี่ยวกับการคาดหวังทางสังคม ผลตอบแทนที่จะไดรับและผลที่ตามมาจาก

การกระทําที่แสดงออก 
 

               จากแนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติ จะเห็นวา เจตคติมีองคประกอบ 3 ดาน คือ 

องคประกอบดานปญญา  องคประกอบดานความรูสึก และองคประกอบดานพฤติกรรม ซึ่ง

องคประกอบทั้งสามดานนี้มีความสัมพันธกัน เพราะเมื่อมีความรูความคิดหรือความเชื่อแลวก็จะทําให

เกิดความรูสึกเกดิอารมณ จึงสงผลใหเกิดการแสดงออกทางดานพฤติกรรมในที่สุด 

 

               2.4 การวัดเจตคติ 

 

               การวัดเจตคตินั้นเราสามารถสังเกตไดจากพฤติกรรมที่แตละบุคคลแสดงออก เชน การ

แสดงออกโดยการพูด   อัลเลน  แอล  เอ็ดเวิรด  ( Allen  L.  Edwards, 1957: 195-196 )  ไดเสนอวิธี

วัดเจตคติไวสรุปได  ดังนี้ 

                             1. การถามโดยตรง   วิธีนี้เปนวิธีที่งายที่สุดและตรงไปตรงมาที่สุด  คอื เมือ่ตองการ

ทราบเจตคติของบุคคลหนึ่งตอวัตถุ  บุคคล  หรือสถานการณอยางใดอยางหนึ่งก็ใชวิธีถามโดยตรงวา

เขามีความคิดเห็นหรือความรูสึกตอส่ิงนั้นอยางไร  ก็อาจจะทราบเจตคติของบุคคลนั้นได  วิธีนี้มีขอเสีย

ที่วาผูถามอาจไมไดรับคําตอบทีจริงใจจากผูตอบเพราะผูตอบอาจเกรงใจหรือเกรงกลัวตอการแสดง

ความคิดเห็น  วิธีแกคือตองสรางบรรยากาศใหผูตอบรูสึกวาเปนอิสระ  คําตอบนั้นตองเปนความลับ    
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รูกันเฉพาะผูถามผูตอบ   และใหบุคคลนั้นแนใจวาผลของการตอบจะไมกลับมากระทบกระเทือน  

สถานภาพของผูตอบ  

                             2. การสังเกตพฤติกรรมเมื่อตองการทราบวาใครมีความคิดเห็นหรือรูสึกตอส่ิงใด

อยางไร  อาจทําไดโดยวิธีสังเกตดูพฤติกรรมของบุคคลนั้นตอส่ิงนั้น  วิธีนี้มีผูแยงวาพฤติกรรมของคนไม

อาจแสดงถึงเจตคติตอส่ิงใดได  การที่คนเรากระทาํสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกมา  ในใจของบุคคลนั้นอาจไม

อยากทําสิ่งนั้นก็เปนได 

                             3. ใชแบบทดสอบวัดเจตคติโดยตรง วิธีนี้ตองสรางขอความเปนเชิงขอคิดเห็นตอส่ิง

เราเพื่อกระตุนใหบุคคลนั้นๆแสดงเจตคติตอส่ิงเรานั้นออกมา  โดยตอบวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวยตอ      

ขอความนั้นๆ  

               บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์  ( 2531: 180-181)  ไดกลาวถงึการวัดเจตคติไวดังนี้ 

   1. เนื้อหา ( Content ) การวัดเจตคติตองมีสิ่งเราไปกระตุนใหบุคคลแสดง

กิริยาทาทีออกมา สิ่งเราโดยทั่วไปไดแกเนื้อหาที่ตองการวัด เชน ตองการวัด  

เจตคติตอการตัดสินใจเกี่ยวกับชีวิตครอบครัวของบุคคล  เนื้อหาที่เปนสิ่งเราใน

ที่นี้คือ สถานการณการตัดสินใจเกี่ยวกับชีวิตครอบครัวซึ่งไดแกการเลือกคูครอง 

อายุแรกสมรส ระยะการมีบุตรคนแรกและคนตอไป  ขนาดครอบครัวและ

ความสัมพันธภายในครอบครัว  เปนตน 

   2. ทิศทาง ( Direction ) การวดัเจตคติโดยทั่วไปจะกําหนดทิศทางเปนเสนตรง    

และตอเนื่องกนัในลักษณะเปนซายขวา หรือบวกลบ  กลาวคือเร่ิมจากเหน็ดวย

อยางยิ่งและลดความเห็นดวยลงเรื่อยๆ จนถึงมีความรูสึกเฉยๆ และลดตอไปเปน

ไมเห็นดวยจนไมเห็นดวยอยางยิง่  ลักษณะของการเห็นดวยและไมเหน็ดวยอยู

เปนเสนตรงเดยีวกนัและตอเนื่องกนั 

   3. ความเขม ( Intensity ) คือกิริยาทาทหีรือความรูสึกที่แสดงออกมาตอส่ิงเรา

นั้นมปีริมาณมากนอยแตกตางกนัถามีความเขมสูงไมวาไปในทิศทางใดก็ตามจะ

มีความรูสึกหรอืกิริยาทาทีรุนแรงมากกวาทีม่ีความเขมเปนกลาง 

               วรรณดี  แสงประทีปทอง ( 2536: 58-62 ) อธิบายวาการวัดเจตคติอาจใชวิธีการ  6 วิธีสรุปได

ดังนี้  

                             1. วิธีการสังเกต  คือ การเฝามองและจดบันทึกพฤติกรรมของบุคคลอยางมีแบบแผน 

                             2. วิธีการสัมภาษณ  การสัมภาษณเปนการถามใหตอบดวยปากเปลา ผูสัมภาษณ

อาจจดบันทึกคําตอบ หรืออัดเสียงคําตอบไวแลวนํามาวเิคราะหภายหลัง 

                             3. วิธีการใชมาตรวัด คือการใชเครื่องมือที่สรางขึ้นโดยอาศัยระเบยีบวิธทีี่มีการวจิัยกัน

มาแลวมาใชวดัเจตคติ  
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                             4. วิธีสะทอนภาพ เปนการเก็บขอมูลทางออม เชน การใหเลาเรื่องจากภาพที่เหน็ 

                             5. วิธีการวัดรองรอยความสกึหรอและรอยรอยของการกระทํา เชน รอยมือ รอยเทา 

รอยทางเดินในสนาม เปนตน 

                             6. วิธีการวัดทางสรีระ วิธีนี้เปนการใชเครื่องมือไฟฟาหรือเครื่องมืออ่ืนๆ ในการ

สังเกตการเปลีย่นแปลงของรายกาย  

 

               สรุปไดวาการวัดเจตคติเปนการศึกษาเพื่อดูวา บุคคลนั้นมีเจตคติอยางไรตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่ง

มีวิธีการวัดคือ การถามโดยตรง  การสังเกตพฤติกรรม ใชแบบทดสอบวัดเจตคติโดยตรง การเก็บขอมูล

ทางออมและการใชเครื่องมืออ่ืนๆ ซึ่งในการวัดแตละครั้งจะตองมีสิ่งเราเปนตัวกระตุน มีการกําหนด

ทิศทางและความเขมของเจตคติดวย 
 

               2.5 การสรางเครื่องมือวัดเจตคติ 

 

               เครื่องมือวัดเจตคติมีอยูหลายชนิด ซึ่งการสรางเครื่องมือวัดเจตคติแตละชนิดขึ้นอยูกับความ

เชื่อของผูสรางวา เจตคติจะสามารถวัดออกมาโดยวิธีใด เครื่องมือวัดที่นิยมใชกันอยางแพรหลายมีอยู  

2  ชนิด ไดแก แบบวัดเจตคติตามวิธีของเธอรสโตน  และแบบวัดเจตคติตามวิธีของลิเคิรท  

 

               เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ ( 2522: 98-103 )  ไดเสนอการสรางแบบวัดเจตคติตามวิธีของ  เธอร

สโตน  ( Thurstone Type  Scale ) มีหลักเกณฑการสรางซึ่งสรุปไดดังนี้  

                             1. รวบรวมขอความทีต่องการวัดเจตคติใหมากพอ โดยใหครอบคลุมมาตราวัดเจต

คติที่ตองการวดั จากดานที่ยอมรับมากที่สดุจนถึงดานที่ไมยอมรับมากที่สุด 

                             2. นําขอความไปใหผูทรงคุณวุฒิพิจารณาวาขอความสั้นๆนัน้ ควรจะอยูตําแหนง

ใดในมาตราวดัเจตคติ โดยจัดแบงขอความออกเปน  11  กองจากกลุมขอความที่ไมชอบเลยจนถึงกลุม

ที่ชอบมากที่สุด 

                             3. นําผลการตัดสินทัง้หมดมาแจงนบัวาขอความหนึง่ๆจะถกูจดัอยูในกองใดกี่คร้ัง     

แลวหาคาของขอความ ( Scale Value ) โดยคิดจากคามัธยฐาน  ( Median ) ของขอความนั้น  สวน

การเลือกขอความนั้นคือการหาคาควอไทล  ( Q-Value ) แลวเลือกขอความที่มีคาควอไทลนอย

ประมาณ  20-30  ขอความใชเปนแบบวัดเจตคติตอไป 

 

               เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ ( 2522: 103-108 ) ไดเสนอการสรางแบบวัดเจตคติตามวิธีของ         ลิ

เคิรท  ( Likert  Type  Scale ) มีหลักเกณฑการสรางซึ่งสรุปไดดังนี้  
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                             1. รวบรวมขอความทีต่องการวัดเจตคติ  โดยหลกีเลี่ยงขอความที่เปนจริง  

ขอความกาํกวมหรือมีความเปนสองนัย 

                             2. ตรวจสอบขอความที่รวบรวมได เพื่อความเหมาะสม 

                             3. นําไปทดลองใชโดยกําหนดน้าํหนกัในการตอบตัวเลือกตางๆแตละขอความ  วิธทีี่

นิยมมากที่สุดคือ วิธทีี่นาํขอความที่จะใชวดัเจตคติไปใหผูตอบลงความเหน็วามีความรูสึกตอขอความนั้น

อยางไรบาง   โดยใหเลือกตอบวา  เห็นดวยอยางยิง่  เหน็ดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  หรือ ไมเห็นดวย

อยางยิ่ง  โดยใหคะแนนแตละขอความเปน  5 4 3 2 และ 1 คะแนนตามลําดับในกรณีที่มีเจตคติทางบวก 

และใหคะแนนแตละขอความเปน  1 2 3  4 และ 5 คะแนนตามลําดบัในกรณีที่มเีจตคติทางลบ 

                             4. นําผลคะแนนที่ไดจากการทดลองมาใชวิเคราะหขอความเพื่อหาคาอาํนาจ

จําแนกแลวตัดเลือกขอความที่มีคาอาํนาจจําแนกสงูไวใชเปนแบบวัดเจตคติตอไป 

 

               บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์  ( 2531: 182-183 ) ไดเสนอวา การสรางขอความวัดเจตคติตอง

มีหลักเกณฑที่ควรคํานึงถึง สรุปไดดังนี้ 

                             1. ตองเปนขอความทีโ่ตแยงได และแสดงออกในลกัษณะทีเ่ปนความคิดเห็นไมใช    

ขอเท็จจริง 

                             2. ตองมคีวามหมายทีส่มบูรณและชี้ใหเหน็เจตคตอิยางเดนชัดเพยีงประเด็นเดียว 

                             3. เปนขอความที่งายไมยุงยากซบัซอน ควรเขียนเปนประโยคความเดียว 

                             4. ขอความควรจะสัน้ กะทัดรัด และไดใจความชัดเจน 

                             5. แตละขอความตองมีความคิดหรือใจความเดียว 

                             6. ใชภาษาทีเ่ขาใจงาย ไมควรใชศัพทเทคนิคทางวิชาการ 

                             7. ตองระมัดระวังการใชคําคุณศัพทหรือคํากริยาวเิศษณ  เชน คําวา ทั้งหมด  

เสมอๆ ไมเลย  ไมเคย  เปนครั้งคราว   เปนตน  คําพวกนี้จะทําใหขอความกาํกวมไมชัดเจน 

                             8. ไมควรใชประโยคปฏิเสธโดยเฉพาะประโยคปฏิเสธซอนปฏิเสธหามใชเด็ดขาด 

               การสรางเครื่องมือหรือแบบวัดเจตคติจะแตกตางกันไปขึ้นอยูกับลักษณะของเจตคติที่

ตองการวัด  ซึ่งแบบวัดที่นิยมใชคือ แบบวัดเจตคติตามวิธีของเธอรสโตน  และแบบวัดเจตคตติามวิธี

ของลิเคิรท 
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3. การเขียนความเรยีงภาษาไทย 

               3.1 ความหมายของความเรียง 

               ความเรียงเปนงานเขียนรอยแกวที่ผูเขียนตองการสื่อความรู  ความคิด  ความรูสึกไปยัง   

ผูอานโดยผานการเลือกสรรการใชถอยคําอยางสละสลวย ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดให

ความหมายของความเรียง ไวดังนี้ 

               วิจิตรา  แสงพลสิทธิ์ ( 2522: 335 ) กลาววา “ ความเรียง หมายถึง งานเขียนที่แตงหรือเรียบ

เรียงขึ้นโดยมีจุดมุงหมายเพื่อถายทอดอารมณ  ความรูสึกนึกคิด  ทัศนคติ  หรือความตองการให ผูอ่ืน

ไดทราบ โดยนัยนี้ ความเรียงจึงเปนคําเรียกรวมงานเขียนประเภทตางๆเขาดวยกัน ” 

               ไพฑูรย  สินลารัตนและคณะ ( 2523: 12 ) อธิบายความหมายของความเรียงวา “ เปนงาน

เขียนรอยแกวที่มีการเลือกสรรถอยคํามาผูกเปนประโยค เปนขอความอยางสละสลวย ”  

               ฐะปะนีย  นาครทรรพ ( 2524: 6 ) กลาววา “ ความเรียงก็คือ   เรียงความอยางหนึ่ง  แตคํา

วาเรียงความมักใชในความหมายของวิชาการเขียนเรียงความ  สวนความเรียงนั้น  เราใชเรียกสิง่ทีเ่ขยีน

หรือเขียนเรียงขึ้นเปนเรื่องราวดวยภาษาที่ใชพูดธรรมดา ” 

               วัฒนะ  บุญจับ ( 2541: 145 )  กลาววา “ ความเรียงเปนขอความที่แสดงความรู  ความคิด 

ความรูสึก ความเขาใจ เพื่อใหผูอานทราบโดยการนําคํามาเรียงรอยเปนประโยคและเรียบเรียงเรื่องราว

เปนขอความ ใหมีเนื้อเร่ืองติดตอกันเรียกวา เร่ืองหนึ่ง โดยผูเขียนจะตองรูจักเลือกสรรถอยคําและ

ลําดับความใหไดเนื้อเร่ืองชัดเจนนาอาน ” 

               จากการใหความหมายของ  ความเรียง  ดังที่กลาวมา สรุปไดวา ความเรียง หมายถึงงาน

เขียนที่มุงแสดงความรู  ความคิด  ความรูสึก  ทัศนะของผูเขียน  โดยการนําเอาถอยคํามาเรียบเรียง

เปนประโยคและขอความที่สละสลวย  ส่ือสารไดตรงตามตองการ 

  

              3.2 ประเภทของการเขียนความเรียง 

               ความเรียงสามารถแบงออกเปนประเภทตางๆ  โดยพิจารณาจากแนวทางดังตอไปนี้ 

               วิจติรา  แสงพลสทิธิ ์( 2522: 335 )  แบงประเภทความเรียงไวสรุปได  2 ประเภท คือ  

                             1. ความเรียงรอยแกว  ไดแก  นวนิยาย เร่ืองสั้น บทความ  สารคดี จดหมาย  

เรียงความ บทวิจารณ  เปนตน 

                             2. ความเรียงรอยกรอง  ไดแก โคลง  ฉันท  กลอน ราย ลํานํา  เปนตน 

               ชนะ  เวชกุล ( 2524: 61 ) แบงความเรียงโดยพิจารณาจากความมุงหมายของการเขียน ซึ่ง

สรุปไดเปน 2 ประเภท คือ 
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                             1. ความเรียงเชงิสาระ คือ ความเรียงที่มุงใหผูอานไดรับความรูเชงิวิชาการ ผูเขียน

ประสงคจะใหความรูแกผูอานเปนประเด็นสําคัญ ไมคํานึงถงึสาํนวนโวหารและความเพลิดเพลนิเทาใด

นัก หวังแตใหปญญาความคิดแกผูอาน 

                             2. ความเรียงเชิงปกิณกะ คือความเรียงที่มุงใหผูอานไดรับความสนุกเพลิดเพลิน

เปนหลักใหญ ในขณะเดียวกันก็แทรกแนวคิดหรือความรูเล็กๆนอยๆ ความเรียงประเภทนี้ ผูเขียนจะ

พิถีพิถันในการใชถอยคําและสํานวนภาษาเปนพิเศษ 

               ศักดา  ปนเหนงเพชร และคณะ ( 2528: 126 ) ไดแบงประเภทของการเขียนตามความ   มุง

หมายในการเขียน ซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้  

                             1. การเขียนเพื่อเลาเรื่อง คือ การเขียนเพื่อถายทอดประสบการณ  ความรู  เปนการ

เขียนเลาเรื่องที่เกิดขึ้น สวนใหญใชในการเขียนชีวประวัติ  การเขียนขาว การเขียนสารคดี  การเขียน

แบบที่ผูเขียนตองเลาเรื่องราวตามลําดับเหตุการณ  และใหขอมูลถูกตองตามความจริง 

                             2. การเขียนเพื่ออธิบาย  คือ  การเขียนเพื่อบอกวิธีทําสิ่งหนึ่ง  ชี้แจง  ตอบปญหา      

ผูเขียนตองลําดับข้ันตอนของของเรื่องอยางดีและใชภาษาที่รัดกุมชัดเจน เพื่อใหผูอานเขาใจงาย  

                             3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น คือ การเขียนแสดงความคิดเห็นของผูเขียนซึ่ง

อาจจะมีขอคิด คติ หรือแนวคิดที่นาสนใจแทรกอยูดวย 

                             4. การเขียนเพื่อโฆษณา คือ การเขียนจูงใจ เชิญชวนใหผูอานสนใจสิ่งที่เขียน

แนะนํา เชน การเขียนโฆษณา คําขวัญ คําที่ใชควรใหสั้น มีการเลนลีลาของคํา เพื่อใหผูอานติดใจ 

               ชัยนันท  นันทพันธ ( 2534: 4-14 ) ไดแบงประเภทของการเขียนความเรียง สรุปไดดังนี้ 

                             1. การแบงประเภทของความเรียงโดยพิจารณาจากโอกาสของการเขียน ไดแก 

                                  1.1 ความเรียงสอบไล 

                                  1.2 ความเรียงนอกหองสอบไล 

                             2. การแบงประเภทของความเรียงโดยพิจารณาจากลักษณะของหัวเรื่อง แบงได 5 

ประเภท ไดแก  

                                  2.1 ความเรียงชีวประวัติ 

                                  2.2 ความเรียงแบบปญหา  หัวขอความเรียงอาจมีลักษณะเปนแบบกระทูธรรม 

สุภาษิตหรือคําพงัเพย การอภิปรายทางวชิาการ หรือการโตวาท ี

                                  2.3 การเขียนคาํปราศรัยหรือสุนทรพจน 

                                  2.4 การเขียนวิจารณหนงัสือ 

                                  2.5 การเขียนวิจารณเหตุการณและสถานการณ 
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               สิทธา  พินิจภูวดล ( 2516: 114 ) แบงความเรียงโดยพิจารณาจากทวงทํานองในการเขียน 

สรุปได 5 ประเภทคือ 

                             1. ความเรียงเรื่องประวัติตางๆ  การเขียนความเรียงประเภทนี ้มักใชโวหารทาํนอง

บรรยาย  เร่ืองที่นาํมามักเปนขอเท็จจริง ไมตองแทรกความรูสึก 

                             2. ความเรียงเรื่องสุภาษิต กระทูธรรม และนามธรรม วิธีเขียนความเรียงประเภทนี้

ตองอธิบายหรอืใหคําจํากดัความของภาษติ หรือนามธรรมตางๆ แลวบรรยายใหไดความชัดเจน มักใช

โวหารทาํนองเทศนา 

                             3. ความเรียงเชงิใหความรู วิธีเขียนความเรียงประเภทนี ้อาศัยเรือ่งราวจาก       

ประสบการณเปนขอมูล โวหารที่ใชมักเปนบรรยายโวหาร 

                             4. ความเรียงแสดงความคิดเห็น วิธีเขียนความเรียงประเภทนี้ผูเขยีนมีอิสระที่จะ

แสดงความคดิเห็นอยางใดก็ได โดยอาศยัความเปนจริงและหลกัของเหตุผล 

                             5. ความเรียงแสดงความรูสึก สวนสําคัญของความเรียงประเภทนี ้คือ ความรูสึกที่

แสดงออก โวหารที่ใชสวนใหญจะเปนพรรณนาโวหาร 

               การแบงประเภทของความเรียงดังที่นักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญไดใหทัศนะไว สรุปไดวา 

ความเรียงสามารถแบงไดหลายประเภทขึ้นอยูกับหลักการแบงของแตละบุคคลโดยสามารถอาศัย

หลักเกณฑตาง ๆ คือการพิจารณาจากลักษณะของโครงเรื่อง ความมุงหมายของการเขียน ทวงทํานอง

การเขียน โอกาสของการเขียน และลักษณะของหัวเรื่อง ซึ่งการแบงประเภทความเรียงนี้ทําใหมองเห็น

ความคิดและเนื้อหาสาระที่ผูเขียนตองการสื่อไปยังผูอานไดชัดเจนยิ่งขึ้น 
 

               3.3 องคประกอบของการเขียนความเรียง 

               ในการเขียนผูเขียนจะตองใชภาษา เครื่องหมายวรรคตอนและรูปแบบเพื่อแสดงความคิด 

ความรูสึก ขอเท็จจริง ขอคิดเห็น ตลอดจนเนื้อหาตางๆ ใหผูอานรับรูและเขาใจหรือเพื่อใหบรรลุตาม

วัตถุประสงคของผูเขียน  ดังที่ สนิท  ต้ังทวี ( 2529: 130-134 ) ไดกลาวถึงองคประกอบของการเขียน

ความเรียงสรุปไดดังนี้  

                             1. คํานํา เปนตอนเปดเรื่อง กลาวกันวาเปนตอนที่เขียนยากที่สุด เพราะคํานํามี

สวนสําคัญที่จะชักจูงผูอานใหติดตาม หรือทําใหผูอานเลิกสนใจที่จะติดตามอานตอไปก็ได 

เพราะฉะนั้นจึงตองเขียนคํานําใหนาสนใจ 

                             2. เนื้อเร่ือง เปนใจความสวนใหญของเรื่อง กอนที่จะเขียนผูเขียนจะตองวางโครง

เร่ืองเอาไวกอน โดยเรียงลําดับความคิดใหเปนไปตามขั้นตอน แลวเขียนขยายความออกไปทีละตอน 

เมื่อจบตอนหนึ่งๆก็ขึ้นยอหนาใหม โดยยึดหลักดังนี้ 

                                  2.1  แตละยอหนาตองมีใจความสําคัญเพียงอยางเดียว 
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                                  2.2  ตองมีความสัมพันธภายในยอหนา 

                                  2.3  ทุกๆยอหนาตองมีการสงทอดเนื้อความกันเปนอยางดี 

                                  2.4  รูจักเนนในสวนสําคัญใหรายละเอียดดวยประโยคขยาย 

                                  2.5  มีเนื้อความเขมขนเต็มไปดวยสาระและมีหลักฐานนาเชื่อถือ 

                                  2.6  ตองเขียนใหมีความชัดเจน ถูกตอง มีเหตุผล และมีความคิดดี 

                             3. สรุป เปนการปดเรื่อง การเขียนสรุปตองฝากความประทับใจหรือใหขอคิดแก

ผูอาน ซึ่งอาจทําไดโดยการยกสุภาษิต คําพังเพย คําคม หรือบทกวีตางๆ อยางใดอยางหนึ่ง ตอนสรุป

ตองใชภาษาใหกะทัดรัด ชัดเจน เพื่อใหผูอานจับประเด็นความคิดสําคัญไดถูกตอง วิธีเขียนสรุปที่นยิม

กัน ไดแก 

                                  3.1  สรุปดวยคําคม สุภาษิต หรือคําประพันธ เพื่อสนับสนุนความคิดใหเดนชัด 

                                  3.2  สรุปดวยการย้ําใหเห็นความสําคัญ 

                                  3.3  สรุปดวยการฝากขอคิด 

                                  3.4  สรุปดวยการสั่งสอน 

                                  3.5  สรุปดวยการแนะนําและชักชวน 

    

            ดวงใจ  ไทยอุบุญ ( 2539: 24 ) ใหทัศนะเกี่ยวกับองคประกอบของการเขียนความเรียงไวดังนี้ 

 

1. การเขียนคาํนาํ หมายถงึ การเริ่มเร่ืองในยอหนาแรก เพื่อใหผูอานเกิดความ

สนใจในการติดตามอานเนื้อเร่ืองตอไป การเขียนคํานาํม ี3 วิธี คือ  

       1.1 เขียนบอกโดยตรง ผูเขียนบอกตรงๆวา ตองการเขียนเรื่องอะไร เพราะ

อะไร หรือทําไมจึงเขียน 

       1.2 เขียนบอกโดยออม  ผูเขียนเขยีนถงึเรื่องอื่นเพื่อเปนการนําไปสูเร่ืองที่

ตองการ เร่ืองที่เขียนจึงควรเปนเรื่องที่มีความเกีย่วของกนั 

       1.3 เขียนโดยแสดงแนวคิด ผูเขียนเขียนแสดงแนวคิดเกี่ยวกบัเรื่องกอน แลว

จึงอธิบายแนวคิดใหผูอานเขาใจในภายหลงั 

   2. การเขียนเนื้อเร่ือง หมายถึง การเขียนรายละเอียดทัง้หมด โดยแบงเปน ยอ

หนาหลายยอหนา เนื้อเร่ืองที่ดีควรมีลักษณะดังนี ้

       2.1 มีเอกภาพ คือ ความเปนอนัหนึ่งอันเดียวของขอเขียน หมายความวา 

ในแตละยอหนาจะตองมีใจความสาํคัญหรือมีจุดมุงหมายเพยีงอยางเดียว และ

มีขอความอืน่มาขยายใจความนัน้โดยการยกตัวอยางหรือมีขอความสนับสนนุ

อยางชัดเจน และจะตองเปนเรื่องเดียวกนักบัประโยคใจความสาํคัญ 
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       2.2 มีสัมพันธภาพ คือ ขอความตางๆ ในแตละยอหนา จะตองดําเนินไป

ตามลําดับ ติดตามเรื่องไดโดยงาย วิธีเขียนประโยคใหมีความสมัพนัธกนันัน้

จะตองมีการจดัระเบียบความคิด การจัดลาํดับเวลา สถานที ่เหตุผล เพื่อนาํเรื่อง

ไปสูจุดมุงหมาย 

      2.3 มีสารัตถภาพ คือ การเนนใจความสําคัญใหผูอานทราบวา ตอนใดเปน

ใจความสาํคัญ หรือเปนรายละเอียด 

   3. การเขียนสรุป หมายถงึ ในสวนนี้ผูเขยีนจะแสดงทศันะหรือขอคิดเกี่ยวกบั

เร่ืองที่เขียนไวตอนทายของเรื่อง บางครั้งอาจจะใชประโยคสรุปความเพียงตอน

เดียว หรือประโยคเดียวกพ็อ 
            

    วัฒนะ  บุญจับ ( 2541: 145- 147 )  กลาวถึงองคประกอบสําคัญของความเรียงวามี 3 สวน คือ 

  

   1. คํานํา เปนสวนที่เรียกวาการกลาวเกริน่หรือกลาวนําใหรูเร่ืองวา เร่ืองที่

เขียนนัน้เกี่ยวกับอะไร การเขียนคํานําจงึตองพุงประเด็นไปยังจุดประสงคสําคัญ

ของเรื่อง การขึ้นคํานาํนัน้มอียูหลายแบบอาจจะยกขอความสาํคัญใน

ประวัติศาสตรมาขึ้นตน หรืออาจจะนําประวัติบุคคลสําคัญมากลาวนํา อาจจะ

ขึ้นตนดวยสุภาษิต คําพังเพย หรือคําประพันธที่ไพเราะ อาจจะขึ้นตนดวยขาวที่

นาสนใจ ขึ้นตนดวยอุปมาอปุไมย แรงบันดาลใจที่เขียนเรื่องนี้ข้ึนมา หรืออาจให

คําอธิบายของเนื้อเร่ืองก็ได การจะขึ้นคาํนาํอยางไรนั้นกแ็ลวแตความ เหมาะสม 

แตสวนทีน่ํามาข้ึนตนตองมคีวามเกี่ยวพันกับเนื้อเร่ืองอยาง       สอดคลอง

เหมาะสม  

              ลักษณะของคํานาํที่ดีควรมีลักษณะสําคัญ ดังนี ้ 

                        1. เปนการกลาวนําเขาสูเนือ้เร่ืองอยางนาสนใจ 

                        2. ชี้ใหเหน็แนวทางของเนือ้เร่ืองโดยรวม แนะใหทราบวาเนื้อ

เร่ืองจะดําเนินไปในทํานองใด 

                        3. มีความนาสนใจ ชวนอาน ชวนติดตาม 

                        4. มีความยาวนอยกวายอหนาที่จบ 

                        5. ไมกลาวถึงสิ่งที่ไมเกีย่วของกับเนื้อเร่ือง 

   2. เนื้อเร่ือง  เนื้อเร่ืองเปนตอนที่สําคัญที่สุด เนื้อเร่ืองจึงตองมีสาระ มีเหตุผลมี

ความเหมาะสม มีการจัดลําดับเรื่องราวเปนอยางด ีทุกยอหนาตองมี

ความสัมพันธสืบเนื่องกันโดยตลอด เนื้อเร่ืองที่ดีตองเขียนครอบคลุมหวัขอเร่ือง 
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              ลักษณะของเนื้อเร่ืองที่ด ีควรมีลกัษณะดังนี ้

                        1. ควรแบงเนื้อเร่ืองออกเปนยอหนา ความคิดหนึ่งอยูในหนึ่ง    

ยอหนา 

                        2. ความรู ความคิดทีจ่ะสือ่สารตองอยูในขอบเขตของโครงเรื่อง

ที่ตั้งไว 

                        3. เนื้อความแจมแจงชัดเจนมีเหตุผล มีหลักฐานสนับสนุนที ่    

นาเชื่อถืออางอิงได 

                        4. ตองมีเอกภาพ สัมพนัธภาพและสารตัถภาพ ครบถวน 

                        5. ใชสํานวนภาษาดีกะทดัรัด ตรงไปตรงมา และตองใชภาษา

แบบแผน 

                        6. ใชกลวิธกีารเขียนทีน่าติดตาม ไมนาเบื่อ 

                        7. มีสาระทีเ่ปนประโยชนแกผูอานและนาสนใจ 

                        8. เนื้อเร่ืองทันสมยัทนัเหตุการณ 

   3. สรุป หมายถึง การเขียนสรุปเรื่อง บทสรุปมีความสาํคัญพอๆกับคํานาํ ใน

การเขียนสรุปนั้นเทากับเปนการฝากความรูความคิด โดยสรางความประทับใจ

ใหผูอาน การเขียนสรุปนัน้มอียูหลายแบบตองเลือกใหเหมาะสมกับการ ปด

เร่ือง 

              การจบเรื่องดวยการสรุปอาจทาํไดหลายวธิีดังนี ้

                        1. สรุปดวยการฝากขอคิด 

                        2. สรุปดวยการยกคาํคม  สุภาษิต คําพังเพยหรือรอยกรองอัน

ไพเราะ 

                        3. สรุปดวยการยอสาระสาํคัญของเนื้อเร่ือง 

                        4. สรุปดวยการจูงใจ 
 

               จากทัศนะของนักวิชาการจะเห็นวา ความเรียงจะตองมีองคประกอบที่สําคัญคือคํานํา  เนื้อ

เร่ือง  สรุป  โดยแตละองคประกอบจะตองมีความสัมพันธสอดคลองกัน ไมวาจะเปนการเปดเรื่อง  การ

เรียบเรียงเนื้อหา  การปดเรื่อง  ซึ่งผูเขียนจะตองเรยีบเรียงเรื่องราวใหมีเอกภาพ     สัมพันธภาพ  สา

รัตถภาพ   รวมทั้งตองมีการแสดงความคิดที่ดี  มีการจัดลําดับความคิดที่ถูกตอง    รูจักเลือกใชถอยคํา

สํานวนและใชภาษาไดถูกตองตามหลักไวยากรณ 
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               3.4 ลักษณะของความเรียงที่ดี 

               ความเรียงที่ดี ไดแก ความเรียงที่เขียนอยางถูกตอง ชัดเจน มีการเรียบเรียงเนื้อเร่ืองที่ทําให

ผูอานเขาใจไดงาย มีการเลือกสรรถอยคํามาใชในการเขียนไดอยางสละสลวย และสรางความ

ประทับใจใหผูอาน  มีนักการศึกษาหลายทานไดระบุลกัษณะของความเรียงที่ดีไวดังนี้  

               เปลื้อง  ณ  นคร ( 2512: 2 - 3 )  กลาววา ความเรียงเรื่องหนึ่งๆ มีลักษณะสําคัญอยู        3 

ประการคือ  

   1. เอกภาพ ไดแกความเปนอันหนึง่อันเดียว ความเรียงเรื่องหนึง่ๆ จะตองมี

ใจความและความมุงหมายสําคัญแตเพียงอยางเดียว ขอความตางๆจะตอง

เกี่ยวของกับความมุงหมายที่ตั้งไวอยางเดียวเทานัน้ จะพูดนอกเรื่องไมได คือ

จะพูดเรื่องอะไรก็ใหพูดเฉพาะเรื่องนั้น ถาจะพูดเรื่องอืน่ เร่ืองทีน่ํามาพดูนั้น

ตองเกี่ยวของหรือชวยใหเร่ืองเดิมเดนชัดขึ้น ความเรียงที่ขาดเอกภาพก็คือ

ความเรียงทีม่ีเร่ืองตางๆปนกนั เดี๋ยวพูดเรื่องนัน้เดี๋ยวพูดเรื่องนี ้สับสนกนัไป

หมด การที่จะสังเกตดูวาความเรียงมีเอกภาพหรือไมตองตั้งคําถามดวูา   

ความเรียงนัน้วาดวยเรื่องอะไร ถาตอบไดแนนอนวาวาดวยเรื่องนัน้ๆแตเพียง

เร่ืองเดียวก็แปลวามีเอกภาพ 

   2. สัมพันธภาพ คือ ความเกี่ยวโยง ขอความตางๆจะตองดําเนินไปเปนลําดับ

ตอเนื่องกนั ความคิดทีเ่ขียนลงไปนัน้ตองมีลําดับรับกันใหเนื้อความตอกัน

ประดุจลูกโซ อยาใหเนื้อความขาดหวน และตองชัดเจนไมคลุมเครือ 

   3. สารัตถภาพ  คือ การเนนใจความทีสํ่าคัญ ความใดที่สนับสนุนเนื้อเร่ืองให

เดนชัดจะตองอยูในทีเ่ดน และตองใหมีเนือ้ที่มาก คือตองพูดใหยาว สวนที่จะ

เปนพลความตองกลาวใหนอยเพื่อไมใหแยงที่ขอความสําคัญ ถาพูดพลความ

มาก ที่เปนใจความสาํคัญกลับพูดนอย เรียกวาความเรยีงไมไดสวน   ขาด       

สารัตถภาพ  

 

               ฐะปะนีย  นาครทรรพ ( 2524: 63-64 )  กลาววาในการเขียนความเรียงควรคํานึงถึงหลัก  

ดังตอไปนี้ 

   1. ความเรียงนัน้จะตองมจีุดมุงหมายทีแ่นนอน เชน มุงหมายแสดงขอคิดเรื่อง

ชีวิตในชนบท  เร่ืองงานอดิเรก  เร่ืองสิ่งที่มคีุณคาตอชีวิต  เมื่อต้ังจุดมุงหมายที่

แนนอนลงไปแลวตอไปก็ประมวลขอคิดสําคัญๆ ตีวงเขาสูจุดหมายนัน้อยางมี

ระเบียบ 
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   2. ความเรียงนัน้จะตองม ีเอกภาพ คือความเปนอนัหนึ่งอนัเดียวกันของเรื่อง  

แมเราจะเขียนเกี่ยวกับเรื่องนัน้ๆ หลายประเด็น แตความคิดรวบยอดหรือ      

มโนทัศนของเรื่องจะตองเดนชัดและมีสัมพันธภาพ คือ ความสัมพันธกลมกลนื

กับความคิดยอยในเรื่อง ทั้งจะตองมีสารัตถภาพคือ การเนนขอคิดสําคญัอีกดวย 

   3. ความเรียงนัน้จะตองมสัีดสวนที่เหมาะสม  กลาวคอืมีขอความเปดเรื่อง    

ขอความดําเนนิเรื่อง  และขอความปดเรื่อง  ขอความเปดเรื่องอาจกลาวเพียง

สั้นๆเพื่อนําเขาสูเร่ือง  ขอความดาํเนนิเรือ่งอาจเขียนเปนตอนๆ โดยใชยอหนา

ชวยใหอานงายขึ้น  อาจมีไดตั้งแต 2 ยอหนาขึ้นไป ทั้งนีข้ึ้นอยูกับความยาวของ

เร่ือง ขอความปดเรื่องก็อาจกลาวสัน้ๆ เชนเดียวกับตอนเปดเรื่อง  อาจสรุปหรือ

เนนสาระสาํคญัที่กลาวมาเปนการทบทวนความจําของผูอาน หรืออาจทิ้งทาย

ดวยขอคิดสําคัญหรือวาทะประทับใจก็ได 

   4. ความเรียงนัน้ตองมกีารจัดลําดับเรื่องอยางเหมาะสม กอนที่จะจัดลําดับ

เร่ืองก็จะตองเขียนความคิดรวบยอดหรือมโนทัศนเกี่ยวกับเรื่องนัน้ไวเปนหวัขอ

สั้นๆเปนสงัเขปของเรื่อง ตอไปก็นําหัวขอส้ันๆนัน้มาเรยีงลําดับใหเปนระเบียบ 

ดําเนนิความตามหวัขอมิใหสับสน   
 

               ผะอบ  โปษะกฤษณะ ( 2532: 51- 52 ) กลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีไว ดังนี้  

 

   1. มีความชดัเจน คือ อานแลวเขาใจทนัท ี ไมมีขอเคลือบแคลงสงสยั การใช

ภาษางาย รัดกุม ถูกตองตามความหมาย 

   2. มีจุดหมายที่ชัดเจน ผูอานอานแลวจบัจุดหมายไดทันท ีไมพราเลอะเลือน 

หรือมีพลความมากเกินไป  

   3. มีความสมัพันธดี  ดําเนินความไปตามลําดับตอเนือ่งกันไป ไมวกวน   ผูอาน

ติดตามไดงาย 

   4. มีความกวางขวาง  ผูอานอานแลวไดเพิ่มพนูในดานความรูหรือความบนัเทิง 

หรือทั้งความรูและความบนัเทิง 

   5. มีความประณีต  การใชคําตลอดจนการเขาประโยค ใชความประณีต เลือก

มาอยางถกูตองเหมาะสม 

   6. มีความไพเราะงดงาม ภาษาที่ใชทาํใหผูอานอานแลวรูสึกจับใจ 
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               สนิท  ตั้งทวี ( 2529: 120 -124 ) ไดกลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีวามีองคประกอบที่

สําคัญ สรุปไดดังนี้ 

                             1. ความชัดเจน หมายถึง ความชัดเจนในการใชถอยคําที่จะชวยใหการสื่อ

ความหมายระหวางผูอานและผูเขียนตรงกนั 

                             2. ความเรียบงาย หมายถึง การใชคําธรรมดาที่เขาใจงายแตมีผลกระทบตอ

ความรูสึกของผูอาน หลีกเลีย่งการใชฟุมเฟอย ออมคอม 

                             3. ความกระชับ  หมายถึง การใชคํานอยแตมีน้าํหนัก และมีความชัดเจน 

                             4. ความประทับใจ หมายถงึ ความรูสึกที่เกิดจากการที่ผูเขียนใชถอยคําเรา

ความรูสึกของผูอาน เชน การเนนคํา  การใชคําที่ขัดแยงกัน เปนตน 

                             5. ความไพเราะ  หมายถึง การเลือกใชคําที่มีเสยีงราบรื่น ไพเราะห ู

                             6. การสรางภาพ หมายถึง การใชเทคนิคการเขียนที่ทาํใหผูอานมองเหน็ภาพโดยใช

ถอยคําที่ใหความรูสึกและอารมณ 

                             7. โครงสรางของประโยค หมายถึง การเขียนใหถกูตองตามหลกัไวยากรณ เชน 

เรียงลําดับที่ของวลหีรืออนปุระโยคใหถกูตอง ประโยคมีเอกภาพ เปนตน 

 

               ประภาศรี  สีหอําไพ ( 2531: 73 ) กลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีวาตองประกอบดวย

องคประกอบทั้ง  3  สวน ดังนี้ 

 

   1. เอกภาพ ไดแก ความเปนอันหนึง่อันเดียวกนั ความเรียงเรื่องหนึง่ๆ จะตองม ี

ใจความและความมุงหมายอันสําคัญเพยีงอยางเดียว 

   2. สัมพันธภาพ ไดแก  ความเกีย่วโยงระหวางขอความตางๆ ซึ่งจะตองดําเนินไป

เปนลําดับตอเนื่องกนั  ความคิดที่เขียนลงไปนั้นจะตองมีลําดับรับกัน ใหเนื้อความ

ตอกันประดุจลูกโซ อยาใหเนื้อความขาดหวนและตองชัดเจนไมคลุมเครือ 

   3. สารัตถภาพ ไดแก การเนนใจความทีส่ําคัญ ความใดที่สนับสนุนเนื้อเร่ืองให

เดนชัดจะตองอยูในหนาที่เดนและมีเนื้อทีม่าก สวนพลความตองกลาวแตนอยเพื่อ

ไมใหแยงที่ขอความสาํคัญ  ตองมีการเสนอความคิดอยางชัดเจนเปนระบบ

ระเบียบ มีความกระชับ มีการใชถอยคําและรูปประโยคใหเหมาะสมตามสมัยนิยม 
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               ดวงใจ  ไทยอุบุญ ( 2539: 10-12 ) ไดใหหลักการเขียนความเรียงที่ดีไว 7 ขอสรุปไดดังนี้  

 

                             1. ความชัดเจน หมายถึง การที่ผูเขียนจะตองใชคาํที่ใหความหมายชัดเจนไมทาํให

ประโยคคลุมเครือหรือกํากวม  ผูเขียนตองคํานึงอยูเสมอวาผูอานจะเขาใจเรื่องทีเ่ขียนไดนั้นขึน้อยูกับ

การใชคํา ประโยค และสํานวนของผูเขยีนเอง  

                             2.ความถูกตอง หมายถึง การที่ผูเขียนใชภาษาอยางถกูตองและเหมาะสมกับ

กาลเทศะ 

                             3. ความกระชับ หมายถึง การรวมประโยคมีความชดัเจน มีน้าํหนกั กระชับและไม 

เยิ่นเยอ  

                             4. ความเรียบงายในการใชภาษา หมายถงึ การเลอืกใชคําธรรมดาที่เขาใจงาย ไม

ใชคําปฏิเสธซอนปฏิเสธ หรือใชคําฟุมเฟอย เพราะสิง่เหลานี้จะทาํใหผูอานรูสึกสับสนและเบื่อหนาย 

                             5. ความรับผิดชอบในความถกูตองของเนื้อหา และแสดงความคิดเห็นอยางมี

เหตุผล เพื่อใหประโยชนแกผูอาน 

                             6. ความประทับใจ หมายถงึ การใชถอยคําสํานวนที่มีความหมายลึกซึ้งกินใจทาํให   

ผูอานเกิดความประทับใจ 

                             7. ความไพเราะในการใชภาษา หมายถึง การที่ผูเขยีนใชภาษาสภุาพและมีความ

ประณีตในการใชภาษาเพื่อนําเสนอเนื้อหา 

  

              จากความคิดเห็นที่กลาวมาขางตนจะเห็นวา ความเรียงที่ดีนั้นจะตองประกอบดวย เนื้อหาดี 

มีสาระ และเกี่ยวเนื่องสัมพันธกันตลอดเรื่อง มีความเปนเอกภาพ มีการแสดงความคิดที่ดี และมีการ

จัดลําดับความคิด รูจักเลือกใชถอยคํา สํานวน และนํามาเรียบเรียงเปนประโยคไดอยางถูกตอง        

ส่ือความหมายอยางชัดเจน นอกจากนี้ยังรวมถึงการนําขอมูลมาเรียบเรียงเปนเนื้อเร่ืองตามแนวการ

เขียนที่ดี คือ มีการนําเขาสูเนื้อเร่ือง มีเนื้อเร่ือง และมีบทสรุปดวย 
 

               3.5 เกณฑการประเมินในการเขียนความเรียง 

               การประเมินการเขียนความเรียงโดยทั่วไปควรพิจารณาในเรื่องคุณภาพของผลงานเขียน ทั้ง

ในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด การใชภาษา และกลไกทางภาษา สําหรับการใชเกณฑในการ

ตรวจเพื่อประเมินความเรียงถือวาเปนสิ่งจําเปนมาก เพราะถาผูตรวจขาดหลักเกณฑในการตรวจจะทํา

ใหการประเมินไมไดผลดี นักวิชาการและผูเชี่ยวชาญทั้งในและตางประเทศไดเสนอเกณฑการประเมิน

การเขียนความเรียงไวดังนี้ 
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               ประสิทธ  กาพยกลอน ( 2518: 12 ) ไดกําหนดเกณฑการใหคะแนนความเรียงไว ดังนี้ 
 

   1. เนื้อเร่ือง  ใหรอยละ 40 คํานงึถงึแนวคิด การจัดลําดับความคิด และการ

ขยายความคดิใหชัดเจน 

   2. การใชภาษา ใหคะแนนรอยละ 40 คํานึงถงึการใชคํา  การผูกประโยคและ

การสรางยอหนาที่สมบูรณแบบ 

   3. รูปแบบ  ใหคะแนนรอยละ 10 คํานึงถงึความถูกตองของรูปแบบการเขียน  

   4. กลไกประกอบการเขียน  ใหรอยละ 10 คํานึงถึงตวัสะกด  การันต  ลายมือ 

และความเปนระเบียบเรียบรอย 
 

               วัลลภา  เทพหัสดิน  ณ  อยุธยา ( 2526: 12 ) ไดใหหลักเกณฑการประเมินความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทย ไววา การตรวจใหคะแนนควรพิจารณาจากหัวขอตอไปนี้ 

 

1. สาระของความเรียง  เร่ืองที่สามารถอธบิายสาระครอบคลุมหัวใจของเรื่อง

ไดมาก จะไดรับการตัดสินจากผูตรวจใหเปนความเรียงที่มีผลสัมฤทธิสู์ง 

   2. การเสนอความคิดเหน็ ความเรียงที่ไดคะแนนสูงจะเสนอความคดิเห็น     

สอดแทรกในขณะที่อธิบายประสบการณตางๆของผูเขียน  ความเรยีงที่มี

ขอคิดเห็นดีจะไดคะแนนสูง 

   3. สํานวนภาษาและวิธีการเขียนความเรียง สามารถเขยีนไดสละสลวย ตอเนื่อง 

ชวนอานและนาสนใจ 

   4. สะอาด ลายมือดี ตัวสะกดการันตถกูตอง 

 

               อัจฉรา  วงศโสธร ( 2538: 109-110 ) กลาวถึงเกณฑสําคัญที่ใชในการประเมินการเขียนไว   

ดังนี้ 

 

   1. มีความถูกตองดานการใชภาษา ไดแก ศัพท โครงสราง 

   2. มีความเหมาะสมดานการใชภาษา ไดแก ศัพทและสํานวนที่ใชสามารถสื่อ

ความตรงวัตถปุระสงคและประเภทของการเขียน มีความชัดเจนกระชบั ไดใจความ  

ไมออมคอม เยิ่นเยอ 

   3. มีจุดเนนของความคิดและมีการนําเสนอที่ชัดเจน 

   4. มีความสัมพันธระหวางความคิดและมีความสมดุลของการนําเสนอ 
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   5. มีการใชเทคนิควธิีการนําเสนอขอมูลที่เปนนามธรรมและที่เปนรูปธรรมที ่ 

เหมาะสม เชน การเลา การบรรยาย การใชความคิดสรางสรรค เปนตน 

   6. การนาํเขาสูเร่ืองไดอยางนาสนใจ 

   7. การดําเนนิเรื่องอยางมสัีมพันธกนั มีการสนับสนุนความคิด 

    8. การสรุปหรือขมวดทายเรื่องใหเหน็ประเด็นหรือการตีความพาดพิงใหประเด็นที่

สรุปมีความหมายและมีความเกีย่วของกบัแนวคิดหรือแนวทางปฏิบัติที่สําคัญๆ 
 

               กระทรวงศึกษาธิการ, สํานักทดสอบการศึกษา ( 2540: 1-7 ) ไดใหแนวทางการตรวจให

คะแนนการเขียนความเรียงพิจารณาดังนี้ 
 

   1. องคประกอบของการเขียนตองมีความถูกตองตามลักษณะการเขียน 

   2. เนื้อหาสาระของเรื่องตองสัมพนัธกับชือ่เร่ือง มีประเด็นสําคัญสมบูรณและ  

ชัดเจน มีขอมลูสนับสนนุเพิม่ความชัดเจนของเรื่องอยางสมบูรณ 

   3. สํานวนภาษา ตองใชถอยคําภาษาสภุาพเหมาะสมกับบุคคล การใชสํานวน

โวหารตรงตามความหมาย การใชคําเชื่อมประโยคเชื่อมขอความถกูตอง การ 

เรียบเรียงถอยคําตอเนื่องเปนลําดับเขาใจงาย 

   4. อักขรวิธ ีตองมีการสะกดคํา การใชอักษรยอ การใชสัญลักษณ เครื่องหมาย

วรรคตอน เปนไปตามหลักเกณฑการใชภาษาไทย 

   5. ความสะอาดเรียบรอย ตองเขียนเปนระเบียบอานงาย สะอาด ไมมีรอยลบ 

ขีดฆา 
 

               ชารลส  อาร  คูเปอร ( Charles  R. Cooper, 1977: 7-8 ) เสนอการตรวจงานเขียนดวย

วิธีการวิเคราะหองคประกอบ สรุปไดวาในแตละองคประกอบจะกําหนดคะแนนไว 3  ชวง คือ สูง ( 

High ) กลาง ( Middle ) และ ต่ํา ( Low )  สําหรับองคประกอบดานความคิดและการเรียบเรียงความ

คิดที่มีคะแนนเต็ม 10 คะแนนจะกําหนดคะแนนสูงสุดไวที่ 10 คะแนน คะแนนชวงกลาง 6-8 คะแนน 

และคะแนนชวงต่ํา 2-4 คะแนน สวนองคประกอบดาน การใชถอยคํา  อรรถรส  กลไกทางภาษา  การ

ใชภาษา  เครื่องหมายวรรคตอน  การสะกดคํา  และลายมือมีคะแนนเต็มดานละ  5  คะแนน  จะ

กําหนดคะแนนสูงสุดไวที่ 5 คะแนน คะแนนชวงกลาง 3-4 คะแนน และคะแนนชวงต่ํา 1-2  คะแนน 
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               ฮาโรลด   เอส  แมดเซน ( Harold  S.  Madsen, 1983: 120- 121 )  เสนอแนะเกณฑการ

ตรวจโดยใชวิธีการหักคะแนน  เร่ิมดวยใหนักเรียนมีคะแนนอยู  100  คะแนนและจะเสียคะแนนเมื่อ

เขียนผิดพลาด ส่ิงที่ครูจะพิจารณาในการตรวจใหคะแนน คือ องคประกอบตางๆ ดังตอไปนี้ 
 

                             1. กลไกการเขียน ( Mechanics )  

                             2. การสะกดคํา ( Spelling ) คําที่ผิดซ้ําจะไมหักคะแนนเพิ่มอีก 

                             3. ไวยากรณ ( Grammar )   

                             4. การเรียบเรียงความคิด ( Organization ) 

                             5. การเลือกใชคําศัพท ( Vocabulary Choice )  

 

               นอกจากนี้  แมดเซน ยังเสนอแนวทางการตรวจใหคะแนนอีกแบบหนึ่งซึ่งตรงกันขามกับวิธี

แรก  คือ กําหนดคะแนนไว สรุปไดดังนี้ 

 

1. กลไกการเขียน 

2. การเลือกใชคําศัพท 

3. ไวยากรณและการใชภาษา 

4. การเรียบเรียงความคิด 

20 % 

20% 

30% 

30% 
 

               เจ  บี  ฮีตัน ( J.  B.  Heaton, 1975: 108-111 )  กลาวถึงวิธีการตรวจใหคะแนนการเขียน

ความเรียงไว  3  วิธี สรุปไดดังนี้  

 

                             1. วิธีนับความผิดพลาดในการเขียน ( The Error-Count Method ) วิธีตรวจวิธีนี้       

ผูตรวจจะนับจํานวนความผิดพลาดในงานเขียน แลวนํามาหักออกจากคะแนนเต็มทั้งหมด แตการ

ตรวจวิธีนี้ไมคอยเปนที่นิยมเพราะเกิดอคติไดงายและสาเหตุสําคัญคือ การตรวจวิธีนี้จะตัดสิน

ความสามารถในการเขียนไดยากเพราะถาผูสอบ 2 คนเขียนความเรียงเรื่องเดียวกันแตใชสํานวนภาษา

คนละระดับ ผูที่ใชศัพทสํานวนยากและซับซอนกวาก็จะมีขอผิดพลาดในการเขียนมากกวา สวนอีกคน

ใชศัพทสํานวนที่งายกวาจะมีขอผิดพลาดในการเขียนนอยกวา จึงไมสามารถตัดสินไดวาใครมี

ความสามารถในการเขียนมากกวา 

 

                             2. วิธีตรวจนับแบบวิเคราะห ( Analytic Method ) การตรวจวิธีนี้จะขึ้นกับแผนการ

ตรวจที่ผูตรวจหรือคณะผูตรวจไดสรางขึ้น โดยพิจารณาใหคะแนนตามองคประกอบในการเขียนดังนี้ 
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                                  2.1 ความคลองแคลวในการสื่อความหมาย  

                                  การเขียนสื่อความหมายไดดี เขาใจงาย ใชทั้งประโยคความซอนและประโยค

ความเดียว  เขียนสมเหตุสมผลมาก  ให  5  คะแนน 

                                  การเขียนสื่อความหมายมีขอบกพรองนอย  ใชประโยคความซอนเล็กนอย 

เขียนสมเหตุสมผล  ให  4  คะแนน 

                                  การเขียนสื่อความหมายไดพอสมควร สวนมากใชประโยคความเดียว เขียน

สมเหตุสมผลพอสมควร ให 3 คะแนน 

                                  การเขียนสื่อความหมายบกพรองและสับสน ใชประโยคสับสน สวนใหญใช

ประโยคงายๆใจความเดียว ให 2 คะแนน 

                                  การเขียนสื่อความหมายบกพรองมาก อานแลวจับใจความไมไดไมนาสนใจ ใช

ประโยคงายๆทั้งหมด ใชคําวา “ และ ” มากเกินไป ให 1  คะแนน 

                                  2.2 ไวยากรณ  

                                  ใชไวยากรณในประโยคยอยผิด 1 หรือ 2 ที่ ให  5 คะแนน 

                                  ใชไวยากรณในประโยคยอยผิดพลาดเล็กนอย เชน คําบุพบท  คําวิเศษณ  ให  

4 คะแนน 

                                  ใชไวยากรณในประโยคหลักผิด 1 หรือ 2 ที่ ประโยคยอยผิดพลาดเล็กนอย ให 

3 คะแนน 

                                  ใชไวยากรณในประโยคหลักผิดพลาดมาก มีขอบกพรองในการผูกประโยค ให 

2 คะแนน 

                                  ใชไวยากรณผิดพลาดมาก ไมสามารถผูกประโยคได จนทําใหไมเขาใจเรื่องได 

ให 1 คะแนน 

 

                                  2.3 คําศัพท 

                                  สามารถใชคําศัพททุกประเภทไดถูกตอง ให 5 คะแนน 

                                  สามารถใชคําศัพทใหมๆ และใชคําที่มีความหมายเหมือนกันไดถูกตอง ให 4 

คะแนน 

                                  สามารถใชคําศัพทไดอยางถูกตองบาง มีความรูเร่ืองคําศัพทอยางจํากัด ใชคํา

ที่มีความหมายเหมือนกันไดเล็กนอย ให 3 คะแนน 

                                  มีความรูเร่ืองคําศัพทอยางจํากัด บางครั้งใชไมเหมาะสม ไมถูกตอง และได

ความหมายเพียงเล็กนอย ให 2 คะแนน 
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                                  มีความรูเร่ืองคําศัพทอยางจํากัดมาก ใชคําศัพทไมเหมาะสม ไมสามารถ     

สื่อสารได ให 1 คะแนน 

 

                                  2.4 การสะกดคํา 

                                  สะกดคําถูกตอง ให 5 คะแนน 

                                  สะกดคําผิดพลาดเพียงเล็กนอย ผิด 1 หรือ 2 ที่ ให 4 คะแนน 

                                  สะกดคําผิดพลาดหลายที่ แตไมทําใหความหมายเปลี่ยน เขาใจไดพอสมควร 

ให 3 คะแนน 

                                  สะกดคําผิดพลาดหลายที่ บางครั้งไมสามารถสื่อความหมายได ให 2 คะแนน 

                                  สะกดคําผิดพลาดมาก จนไมสามารถเขาใจความหมายได ให 1 คะแนน 

 

                             3. วิธีอาศัยความรูสึกของผูตรวจเปนเกณฑ ( Impression Method ) วิธีนี้อาจใช      

ผูตรวจเพียง 1 คนหรือมากกวา 1 คน แตโดยทั่วไปวิธีนี้จะใชผูตรวจ 3 คนหรือ 4 คนใหคะแนนงาน

เขียนแตละชิ้น รวมคะแนนทั้งหมดแลวนํามาหาคาเฉลี่ย  การตรวจใหคะแนนดวยวิธีนี้ผูตรวจทุกคนจะ

อานงานเขียนอยางรวดเร็วแลวใหคะแนนงานเขียนแตละชิ้น โดยแตละคนจะอานงานเขียนจํานวนหนึ่ง

ภายในเวลาที่กําหนดไว และคะแนนที่ใหไปจะขึ้นอยูกับความรูสึกเทานั้น ดังนั้นจึงจําเปนตองใหผูตรวจ

หยุดพักการตรวจเมื่อความสนใจเริ่มลดลงหรือเมื่อมีความรูสึกวาเกิดความเบื่อหนาย การตรวจวิธีนี้จะ

รวดเร็วกวาวิธีอ่ืน และถาใชผูตรวจ 3 หรือ 4 คน ผลที่ไดมักจะนาเชื่อถือไดมากกวาการตรวจแบบ

วิเคราะหที่ใชผูตรวจเพียงคนเดียว แตในกรณีที่มีผูตรวจคนเดียวเทากัน ผลที่ไดจากการตรวจดวยวิธี

อาศัยความรูสึกของผูตรวจเปนเกณฑจะมีความเที่ยงหรือนาเชื่อถือไดนอยกวาผลของการตรวจดวยวิธี

ตรวจแบบวิเคราะห   

 

               ฮอลลี   แอล จาคอบส  ( Holly L. Jacobs, 1981: 30 )  ไดเสนอการตรวจการเขียนโดยใช

เกณฑการประเมินที่เรียกวา ESL. Composition Profile  ซึ่งเกณฑนี้ผูตรวจตองตัดสินงานเขียนทั้งเรือ่ง

วาผูเขียนสื่อความคิดและความหมายไปยังผูอานตามที่มุงหวังไดหรือไม ถาไดแสดงวาผูเขียนไดมีการ

รวบรวมขอมูล  เรียบเรียงเรื่องราวโดยการทําใหสวนประกอบทางภาษาหลายๆสวนสอดคลองกัน การ

ตรวจวิธีนี้ไดตั้งเกณฑการใหคะแนนออกเปน 5 สวนดังนี้ 

 

1. เนื้อหา ( Content ) 

2. การเรียบเรียงความคิด ( Organization ) 

3. คําศัพท ( Vocabulary ) 

30 

20 

20 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 
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4. การใชภาษา ( Language Use ) 

5. กลไกทางภาษา ( Mechanics ) 

25 

5 

คะแนน 

คะแนน 

 

               แตละสวน ของลักษณะที่สําคัญในงานเขียนจะมีการแบงระดับคะแนนออกเปน  4 ระดับคือ 

1. ระดับดีมากถึงดีเยี่ยม ( Very good to Excellent ) 

2. ระดับปานกลางถึงดี ( Average to Good ) 

3. ระดับออนถึงพอใช ( Poor to Fair ) 

4. ระดับออนมาก ( Very poor ) 

               ตัวอยางการแบงคะแนนออกเปนระดับตางๆ เชน ในสวนของเนื้อหาจะตั้งเกณฑการให

คะแนนไว  30  คะแนน แบงคะแนนเปน 4 ระดับดังนี้คือ 

คะแนน 

ดีมาก – ดีเยี่ยม 

ปานกลาง – ดี 

ออน – พอใช 

ออนมาก 

ชวงคะแนน 

27 – 30 

22 – 26 

17 – 21 

13 – 16 
 

               นูบิวซิ  เจ  ไอเกะ ( Nubuisi  J.  Ike, 1990: 43 ) เสนอรูปแบบการตรวจใหคะแนนและการ

ประเมินการเขียนไวสรุปไดดังนี้คือ  รูปแบบการใหคะแนนจะตองมีองคประกอบสําคัญ 4 ดาน คือ 

เนื้อหา การเรียบเรียงความคิด สํานวนภาษาและความถูกตองของกลไกการเขียน ซึ่งจะตองมีการ

กําหนดสัดสวนของคะแนนในแตละดานใหเหมาะสมวาควรจะใหเทาไรจากคะแนนเต็ม เชน ถาคะแนน

เต็มทั้งหมดเทากับ 40 คะแนน อาจจะใหดานเนื้อหา 10 คะแนน  การเรียบเรียงความคิด 5 คะแนน  

สํานวนภาษา 15 คะแนนและกลไกในการเขียน 10 คะแนน 

 

               เดวิด  ครอส ( David  Cross, 1991: 204-205 ) ไดเสนอวิธีการตรวจใหคะแนนงานเขียนไว 

4 วิธีสรุปไดดังนี้  

                             1. การตรวจโดยใชใบแสดงรายการ  การตรวจวิธีนี้ผูตรวจจะทําใบรายการ

ตรวจสอบขึ้นมาสําหรับใชตรวจงานเขียนแตละชิ้น  โดยตั้งคําถามที่สามารถตอบไดวา ใช หรือ ไมใช 

ใหครบทุกประเด็นตามที่กําหนดใหเขียน 

                             2. การตรวจโดยใชตารางตรวจใหคะแนน การตรวจวิธีนี้จะแบงการใหคะแนน

ออกเปนดานตางๆ คือ ความเหมาะสมดานเนื้อหา  การเลือกใชคําศัพทและตัวสะกด  โครงสราง

ประโยคและความราบรื่นของขอความ  ซึ่งในแตละดานจะมีคะแนนเต็ม 5 คะแนน  นักเรียนคนหนึ่ง
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อาจจะใชภาษาผิดไวยากรณแตสามารถสื่อความหมายไดดี ในขณะที่นักเรียนอีกคนหนึ่งอาจจะเขียน

ไดแตประโยคสั้นๆที่ถูกตองแตขาดความราบรื่นของขอความ ตารางดังกลาวอาจมีลักษณะดังนี้ 

 
คะแนน 1 2 3 4 5 

ความเหมาะสมดานเนื้อหา      

คําศัพทและตัวสะกด      

โครงสรางประโยค      

ความราบรื่นของขอความ      

 

                             3. การตรวจโดยใหน้ําหนักคะแนน   การใหคะแนนโดยใชตารางดังกลาวอาจมี

ปญหา คือ คะแนนสําหรับความสามารถในการสื่อความหมายมีเพียงรอยละ 25 ของคะแนนเต็มโดยที่

เปนคะแนนสําหรับความสามารถดานไวยากรณถึงรอยละ 75 ฉะนั้นถาตองการเพิ่มคะแนนสําหรับ

ความสามารถในดานการสื่อสารก็สามารถทําได เชนเพิ่มคะแนนความเหมาะสมดานเนื้อหาเปน 40 

คะแนน  คําศัพทและตัวสะกดให 20 คะแนน  โครงสรางประโยคให 20 คะแนน และความราบรื่นของ

ขอความให 20 คะแนน 

                             4. การตรวจโดยใชความรูสึกของผูตรวจเปนเกณฑการตรวจใหคะแนนวิธีนี้จะเริ่ม

อานงานเขียนครั้งแรกอยางคราวๆกอน เพื่อดูวาเสร็จสมบูรณหรือไม จากนั้นจึงอานครั้งที่สองเพื่อดูวา

อานงายเพยีงใดและมีขอผิดพลาดมากนอยเพียงใด งานเขียนที่มีคุณภาพและสามารถสื่อสารไดดีจัด

อยูในระดับดี งานเขียนที่มีขอผิดพลาดเรื่องคําศัพทหรือโครงสรางบางแตสามารถสื่อความคิดออกมา

ไดดีจัดอยูในระดับปานกลาง สวนงานเขียนที่ผิดพลาดมากและไมสามารถสื่อความคิดไดจัดวาไมผาน 

 

               จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวา การประเมินความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย

โดยทั่วไปควรพิจารณาคุณภาพของผลงานทั้งในดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชถอยคํา  

และกลไกทางภาษา  สําหรับการใชเกณฑในการตรวจนั้นถือเปนสิ่งจําเปน ดังนั้นผูตรวจจะตองใช  

ดุลยพินิจในการเลือกหลักเกณฑใหเหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน  ลักษณะของงานเขียนแตละ

ประเภท  ระยะเวลา  และวัตถุประสงคของการตรวจประเมินผลการเขียนความเรียงดวย  
 

4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
               การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของ ผูวิจัยไดแบงการศึกษาเปน 2 หัวขอ คือ งานวิจัยที่เกี่ยวกับผล

การเปรียบเทียบการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอความสามารถดานตางๆ ทั้งในประเทศและตางประเทศ 

และงานวิจัยที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนทั้งในประเทศและตางประเทศ มีรายละเอียด

ดังนี้ 
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               4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอ
ความสามารถดานตางๆ 
 

               งานวิจัยในประเทศ 

               วิชชุดา  สุธีสร  ( 2533: 56-58 ) ไดศึกษาและเปรียบเทียบผลของการตรวจความเรียง

ภาษาอังกฤษดวยวิธีชี้แนะโดยตรงและวิธีชี้แนะทางออมที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาอังกฤษแบบแนะของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 50 คน และของนักศึกษาชั้นปที่ 1  

จํานวน 50 คน   ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษแบบแนะของ  

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่ไดรับการตรวจงานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรงและวิธีชี้แนะ

ทางออม ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5 และพบวา ความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาอังกฤษแบบแนะของนักศึกษาชั้นปที่ 1   ระหวางกลุมที่ไดรับการตรวจงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ

โดยตรงและวิธีชี้แนะทางออม ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5 เชนเดียวกัน 

 

               วิรุฬหเกียรติ์  คงกลาง ( 2538: 101-103 )  ไดศึกษาและเปรียบเทียบผลของการตรวจแก

งานเขียนภาษาอังกฤษของตนเองและของเพื่อนที่มีตอความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6  ตัวอยางประชากรมีจํานวน  2 กลุม  โดยกลุมที่หนึ่งเปนกลุมที่ทบทวนและตรวจแก

งานเขียนภาษาอังกฤษของตนเอง และกลุมที่สองเปนกลุมที่ทบทวนและตรวจแกงานเขียน

ภาษาอังกฤษของเพื่อน   ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

6 ที่ ทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษาอังกฤษของตนเองและของเพื่อนอยูในเกณฑปานกลางตาม

เกณฑการประเมินผลการเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนน

ความสามารถในการเขียนคิดเปนรอยละ 66.87  และ 69.84  นอกจากนี้ยังพบวา ความสามารถในการ

เขียนของ   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 กลุมที่ทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษาอังกฤษของเพื่อน

สูงกวากลุมที่ทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษาอังกฤษของตนเอง  ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 0.5  

 

               งานวิจัยในประเทศที่ เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอ

ความสามารถดานตางๆ  จะเปนการเปรียบเทียบผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรง

และวิธีชี้แนะทางออมที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียง ซึ่งผลการวิจัยพบวา ความสามารถ

ในการเขียนความเรียงระหวางสองกลุม ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5   และยังมีงานวิจัย

ที่เปนการเปรียบเทียบผลของการตรวจแกไขงานเขียนของตนเองและของเพื่อนที่มีตอความสามารถใน

การเขียน ซึ่งผลการวิจัยพบวาความสามารถในการเขียนของกลุมที่ตรวจแกงานเขียนของเพื่อนสูงกวา 

กลุมที่ตรวจแกงานเขียนของตนเอง  ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 0.5  
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               งานวิจัยตางประเทศ 

               มาเรีย ไอรีน เคลลี ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) ไดทําการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบ

ผลการตรวจแกไขงานเขียนของครู 2 แบบที่มีตอการพัฒนาการเขียนความเรียง ของนักเรียนในดาน

พัฒนาการทั่วๆ ไป   ดานกลไกการเขียนและดานการแสดงออกในการเขียน  ตัวอยางประชากรเปน

นักเรียนเกรด 12 จํานวน 28 คน แบงเปน 2 กลุมเทาๆกันโดยการสุม โดยกลุมที่ 1 ไดรับการตรวจแกไข

งานเขียนแบบชี้แนะ  กลุมที่ 2 ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแบบใหคําอธิบายการแกไขอยางละเอียด 

ผลการวิจัยพบวา ไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  ระหวาง 2 กลุม  ซึง่แสดงใหเหน็วา

ไมมีการตรวจแกไขงานเขียนแบบใดที่มีอิทธิพลตอการพัฒนาในการเขียนความเรียงของ    นักเรียน

มากกวาอีกแบบอยางชัดเจน  

 

               เดเนียล  ราลฟ  วอลเตอร   ( Daniel Ralph  Wolter, 1975: 6573-A )  ไดทําการวิจัยเพื่อ

ศึกษาผลของการใหขอมูลยอนกลับตอพัฒนาการในการเขียนความเรียงเชิงสรางสรรค โดย

เปรียบเทียบระหวางการใหขอมูลยอนกลับ  3  แบบกับการไมใหขอมูลยอนกลับ  และเปรียบเทียบ

ระหวางการใหขอมูลยอนกลับ  3  แบบ  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนเกรด  6  จํานวน  35  คน

แบงเปน  4  กลุม กลุมที่หนึ่งไดรับขอมูลยอนกลับโดยตัวเองเปนผูให กลุมที่สองไดรับขอมูลยอนโดยครู

ใหคําชมเชย กลุมที่สามไดรับขอมูลยอนกลับโดยครูแกไขขอผิดให  และกลุมที่ส่ีไมไดรับขอมูลยอนกลบั  

ผลการวิจัยพบวา การใหขอมูลยอนกลับทั้ง  3  แบบทําใหนักเรียนมีพัฒนาการดานการเขียนดีกวาการ

ไมใหใหขอมูลยอนกลับ  และการใหขอมูลยอนกลับโดยตัวเองเปนผูใหทําใหนักเรียนมีพัฒนาการดาน

การเขียนดีกวาการใหขอมูลยอนกลับอีก  2  แบบ 

 

               อีฟลีน  รีฟส  แกสตัน ( Evelyn Reaves Gaston, 1982: 647-A )  ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษา

ความสัมพันธระหวางวิธีการตรวจแกไขงานเขียน 2 แบบกับคุณภาพของงานเขียน ตัวอยางประชากร

เปนนักเรียนเกรด 4  จํานวน  28  คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ครูตรวจแกไขงานของ

กลุมควบคุมโดยทําเครื่องหมายตรงที่เขียนผิดพลาด และเขียนวิจารณขอผิดพลาดนั้นเปนจุดๆไป  และ

ตรวจแกไขงานของกลุมทดลองโดยใชวิธีตรวจแบบใหคะแนนโดยรวมและเขียนวิจารณขอผิดพลาด

โดยรวม  นอกจากนี้ยังสํารวจเจตคติตอการเขียนของนักเรียนทั้ง 2 กลุมดวย  ผลการวิจัยปรากฏวา ไม

มีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระหวาง 2 กลุมทั้งดานคะแนนงานเขียนและคะแนนเจตคติ  

และไมมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระหวางวิธีตรวจแกไขงานเขียน  คุณภาพของงาน

เขียน  และเจตคติตอการเขียน  นอกจากนี้ยังพบวานักเรียนชอบวิธีการตรวจแกไขที่บอกขอผิดพลาด

อยางชัดเจนมากกวาการตรวจแกไขแบบใหคะแนนโดยรวม   และชอบใหครูเขียนวิจารณเปนจุดๆไป

มากกวาวิจารณโดยรวม 
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               นีนา  แดนสกี  ซิพ ( Nina Dansky Ziv, 1982: 3004-A ) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการ

ตอบสนองของครูที่มีตอความสําเร็จในการเขียนความเรียงของนักศึกษาปที่ 1 โดยใชวิธีการตอบสนอง 

3 แบบ ไดแก 

                             1. การตรวจแกงานเขียนโดยครูแกไขขอผิดให ( Traditional teacher correction) 

                             2. การตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะโดยตรง ( Explicit clues technique ) 

                             3. การตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะทางออม ( Implicit  clues technique ) 
 

               ผลการวิจัยพบวา วิธีการตรวจแกงานเขียนโดยครูแกขอผิดให  ไมชวยใหนักเรียนแกไข

ขอผิดพลาดของตนได  การตรวจแกไขงานเขียนโดยใชตัวแนะตางกันจะเหมาะกับนักเรียนที่มีระดับ

ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษตางกัน นักเรียนที่มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษใน

ระดับสูงจะเหมาะกับวิธีการตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะทางออม สวนนักเรียนที่มีความสามารถ

ในการใชภาษาอังกฤษในระดับตํ่าจะเหมาะกับวิธีการตรวจแกงานเขียนโดยใชวิธีชี้แนะโดยตรง 

 

               เครก   โชดรอน  (  Craig   Chaudron, 1984: 1-14 )   ไดประเมินผลการเขียน   ความเรียง

ของนักศึกษามหาวิทยาลัย California ที่เรียนอยูในระดับกลางและระดับสูง เพื่อเปรียบเทียบ

พัฒนาการในการเขียนความเรียงของนักศึกษาทั้ง 2 กลุม โดยครูนํางานของกลุมที่หนึ่งมาตรวจ อีก

กลุมหนึ่งใหนักเรียนตรวจกันเองโดยใชคูมือรายการตรวจงานเขียน ( Composition Checklist ) 

จากนั้นใหแตละคนแกไขงานของตนเองแลวครูนํางานมาประเมินโดยใชมาตราประเมินการเขียน    

ความเรียง ที่แยกหัวขอการประเมินออกเปนดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด กลไกการเขียน 

ไวยากรณและคําศัพท ผลการวิจัยปรากฏวาทั้งสองกลุมมีพัฒนาการในการเขียนไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

               วิเวียน  ซาเมล  ( Vivian  Zamel,1985: 79-98 ) ไดศึกษาวิธีการตรวจแกไขงานเขียนของครู 

โดยศึกษาจากงานเขียนของนักเรียนจํานวน 105 ชิ้นที่ครูตรวจแกไขแลว การศึกษาพบวาการตรวจ

แกไขงานเขียนของครูที่สอนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองมีลักษณะคลายกัน    โดยครูสวนมากจะ

ตรวจแกไขในเรื่องของการใชภาษามากกวาดานเนื้อหาสาระ   เครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกไขขึ้นอยู

กับครูทําใหนักเรียนเขาใจไดยาก นอกจากนั้นยังพบวาครูที่อานงานเขียนของนักเรียนแลวเขาใจผิดไปก็

จะแกไขงานของนักเรียนจนความหมายผิดไปจากเดิม 

 

               โทมัส  รอบบ, สตีเวน  โรส  และ ไออัน ชอรทรีต ( Thomas  Robb, Steven  Ross , and  

Ian  Shortreed, 1986: 83-96 ) ไดวิจัยเกี่ยวกบัพัฒนาการการเขียนความเรียงของนักเรียนชาวญี่ปุนที่
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เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ โดยใชเวลาศึกษา 1 ป โดยศึกษาเกี่ยวกับวิธีการตรวจแกไข

งานเขียนแบบตางๆ ไดแก ครูบอกตําแหนงของขอผิดพลาดพรอมทั้งแกไขใหถูกตอง  ครูบอกตําแหนง

ของขอผิดพลาดพรอมทั้งบอกประเภทของขอผิดพลาดนั้นๆ และครูเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทายของงาน ผลการศึกษาพบวา วิธีที่ครูบอกตําแหนงของขอผิดพลาดพรอมทั้งแกไข          ให นัน้

ไดผลดีที่สุด 

 

               งานวิจัยตางประเทศที่ เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนที่มีตอ

ความสามารถดานตางๆนั้น สวนใหญจะเปนการเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางๆ 

ที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียง ซึ่งผลการวิจัยมี 2 ลักษณะคือ ลักษณะที่หนึ่ง 

ความสามารถในการเขียนความเรียงระหวางกลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่ตางกัน ไม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.5 สวนลักษณะที่สองนั้น พบวาวิธีการตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธี   ชี้แนะทางออมและวิธีที่ครูบอกตําแหนงของขอผิดพลาดพรอมทั้งแกไขให ชวยใหความสามารถใน

การเขียนความเรียงของนักเรียนสองกลุมนี้ดีกวากลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีอ่ืน  มี

งานวิจัยที่เปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนระหวางครูกับนักเรียนซึ่งผลการวิจัยพบวาทั้งสอง

กลุมมีพัฒนาการในการเขียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และยังมีงานวิจัยที่

ศึกษาเกี่ยวกับลักษณะของวิธีการตรวจแกไขงานเขียนที่ครูที่ใชตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน 

ผลการวิจัยพบวา ครูสวนมากจะตรวจแกไขในเรื่องของการใชภาษามากกวาดานเนื้อหาสาระ   

นักเรียนเขาใจเครื่องหมายที่ใชในการตรวจแกไขไดยาก และครูที่อานงานเขียนของนักเรียนแลวเขาใจ

ผิดไปก็จะแกไขงานของนักเรียนจนความหมายผิดไปจากเดิม 

 

               สรุปไดวา งานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลการตรวจ

แกไขงานเขียนที่มีตอความสามารถดานตางๆ  นั้น มีความคลายกันเพราะวางานวิจัยสวนใหญจะเปน

การเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียนแบบตางๆ และเปรียบเทียบผลการตรวจแกไขงานเขียน

โดยผูตรวจคนละคนกัน 

 

               4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               งานวิจัยในประเทศ 

               มาลี  สาตจีนพงษ ( 2533: บทคัดยอ )  ไดศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนตอการตรวจแก

งานเขียนของครูภาษาอังกฤษในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนมีความเห็นวาการ



 49 

ตรวจแกงานเขียนมีประโยชน และวิธีที่เห็นวามีประโยชนมากคือการตรวจโดยครูชี้ให       นักเรียนเห็น

ที่ผิดและบอกประเภทของขอผิดใหนักเรียนกลับไปแกไขเอง    

 

               ถวลิ  สอนใจ ( 2534:บทคัดยอ )  ไดศึกษาเทคนิคการตรวจงานเขียนของครูและปฏิกิริยา

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 6 ที่มีตอเทคนิคการตรวจงานแบบตางๆ  พบวา  เทคนิคการตรวจแก

งานเขียนของนักเรียนที่ครูผูสอนใชคอนขางบอย  ไดแก  

                             1. บอกจาํนวนที่ผิดไวขางหนาของแตละบรรทัดที่มทีี่ผิดโดยไมแกให 

                             2. แบงนกัเรียนเปนกลุมยอยตั้งแต 3 คนขึ้นไปชวยกันตรวจแกเรียงความของ

สมาชิกในกลุม 

                             3. ระบุวาผิดอะไร  เชน  tense โดยไมแกแตเขียนอธิบายกฎเกณฑการใชไวให 

                             4. ระบุวาผิดอะไร  เชน tense แตไมแกให  การระบุอาจใชสัญลักษณ 

                             5. ใชงานเขียนของนกัเรียนเปนตัวอยาง ( เขียนบนกระดานหรือพิมพแจก ) แลวให

นักเรียนชวยกนัตรวจแก 

               ปฏิกิริยาของนักเรียนที่มีตอเทคนิคการตรวจงานรูปแบบตางๆของครู  พบวา นักเรียนสวน

ใหญ  ( รอยละ 93.45 )  มีปฏิกิริยาทางบวก  นักเรียนยอมรับและพอใจเทคนิคการตรวจแบบตางๆของ

ครู  และคิดวาครูควรแกที่ผิดทุกเรื่องไมควรตรวจแกเฉพาะที่ผิดที่ครูเห็นวาสําคัญเทานั้น 

 

               งานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนนั้นมีผลการวิจัยคลายคลึง

กันคือ พบวา นักเรียนมีเจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียน การตรวจแกไขงานเขียนโดยครูชี้ให

นักเรียนเห็นที่ผิดและบอกประเภทของขอผิดใหนักเรียนกลับไปแกไขเองเปนวิธีที่นักเรียนเห็นวามี

ประโยชน  และการตรวจแกไขงานเขียนโดยบอกจํานวนที่ผิดไวขางหนาของแตละบรรทัดที่มีที่ผิดโดย

ไมแกใหเปนวิธีที่ครูใชตรวจแกไขงานเขียนเสมอๆ 

 

               งานวิจัยตางประเทศ 

 

               โรเบิรต  อี แลนด,  เจอาร  และ แซนดรา อีแวนส  (Robert  E. Land, Jr., and Sandra 

Evans, 1987: 113-116 ) ไดศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการตรวจแกไขและวิจารณงาน

เขียนของครู  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนตั้งแตเกรด 9 จนถึง ระดับวิทยาลัยปที่ 2 จํานวน 1,200 

คน ผูวิจัยใหนักเรียนตอบแบบสอบถามเกี่ยวกับความคิดเห็นที่มีตอวิธีตรวจแกไขงานแบบตางๆ ที่ครใูช 

ผลการวิจัยพบวา ความคิดเห็นของนักเรียนทั้งในระดับตนและระดับสูงเหมือนกัน คือ นักเรียนเห็นวา

การตรวจแกไขงานโดยครูชี้ใหนักเรียนเห็นขอ  ผิดพลาดและอธิบายใหนักเรียนเขาใจวาผิดอยางไรนั้น
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เปนวิธีที่มีประโยชน  และนักเรียนจํานวนมากจํานวน 88% ยังเห็นวาการที่ครูพูดคุยกับนักเรียน

เกี่ยวกับงานเขียนของแตละคนเปนรายบุคคลเปนวิธีที่มีประโยชนเชนกัน  นอกจากนี้นักเรียนยังเห็นวา

การวิจารณงานเขียนในเชิงบวกอยางเดียวโดยไมมีการอธิบายเปนการวิจารณที่ไมมีประโยชน  

 

               แพ็ททริเซีย  เอ็ม  ราเด็คกี และ จอหน  เอ็ม  สเวลส ( Patricia  M.  Radecki  and 

John  M.  Swales, 1988: 355 )  ไดสํารวจความพึงพอใจของนักเรียนและความคิดเห็นตอรูปแบบการ

ตรวจแกไขของครู ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองจํานวน 59 คน  

สํารวจโดยใหนักเรียนตอบแบบสอบถามรวมทั้งไดสัมภาษณนักเรียนจํานวน 8 คน ผลการวิจัยพบวา 

นักเรียน 46% ยอมรับที่จะแกไขตามที่ครูบอกและพอใจที่จะไดรับการตรวจแกไขจากครู  นักเรียน  

41% มีความรูสึกกึ่งตอตานกึ่งยอมรับ  และนักเรียน  13%  มีความรูสึกตอตาน 

 

               แกรี  เรย  โดเรอร  ( Gary  Ray  Dohrer, 1990: 2814-A )  ไดศึกษาปฏิกิริยาของ 

นักเรียนที่มีตอการวิจารณของครู  ตัวอยางประชากรเปนนักศึกษาปริญญาตรีจํานวน  7  คน  ในการ

วิจัยนักเรียนไดเขียนความเรียง  2  เร่ืองจากนั้น ครูวิจารณงานเขียนของนักเรียนแลวคืนกลับไปให     

นักเรียนแกไขและนํามาสงอีกครั้ง  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนยอมรับและพอใจวิธีการตรวจแกไขงาน

เขียนของครูและใชประโยชนจากคําวิจารณของครูในการแกไขงานเขียนของตนเอง  

 

               งานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนนั้นมีผลการวิจัยในทํานอง

เดียวกันคือ นักเรียนมีเจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียน  นอกจากนี้ นักเรียนยังเห็นวาการ

ตรวจแกไขงานเขียนโดยครูชี้ใหนักเรียนเห็นขอผิดพลาดและอธิบายใหนักเรียนเขาใจวาผิดอยางไรนั้น

เปนวิธีที่มีประโยชนและเห็นวาการวิจารณงานเขียนในเชิงบวกอยางเดียวโดยไมมีการอธิบายเปนการ

วิจารณที่ไมมีประโยชน  

 

               สรุปไดวา งานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวกับเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนนั้น มีลักษณะคลายกันเพราะงานวิจัยสวนใหญจะพบวานักเรียนมีเจตคติทางบวกตอการตรวจ

แกไขงานเขียน และวิธีการตรวจแกไขงานเขียนที่นักเรียนเห็นวามีประโยชนไดแก การตรวจแกไขงาน

เขียนโดยครูชี้ใหนักเรียนเห็นขอผิดพลาดและบอกประเภทของขอผิดพลาดใหนักเรียนกลับไปแกไขเอง 

และ วิธีการตรวจแกไขงานเขียนที่ครูชี้ใหนักเรียนเห็นขอผิดพลาดและอธิบายใหนักเรียนเขาใจวาผิด

อยางไร 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

               การวิจัยเรื่อง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถ

ในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  2 ”  นั้น  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

 

               1. การศึกษาคนควาเอกสารและตําราที่เกี่ยวของ 

               2. ประชากรและตัวอยางประชากร 

               3. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

               5. การทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 

               6. การวิเคราะหขอมูล 
 
การศึกษาคนควาเอกสารและตําราที่เกี่ยวของ 
 

               1.  ศึกษาเอกสาร  หนังสือ  ตํารา วารสาร และงานวิจัย ที่เกี่ยวของกับกระบวนการเขียน   

ความเรียงและการตรวจแกไขงานเขียน  เพื่อเปนแนวทางในการกําหนดวิธีการตรวจแกไขงานเขยีน

ของนักเรียน 

               2. ศึกษาเอกสาร  หนังสือ และตําราที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบความสามารถ

ในการเขียนความเรียงภาษาไทย และศึกษาหลกัสูตรระดับมัธยมศึกษาตอนตนพุทธศักราช  2521     

( ฉบับปรับปรุง  พ.ศ. 2533 ) คําอธิบายรายวิชาและจุดประสงคการเรียนรูวิชาภาษาไทย  ท 203  

และ  ท 204   เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทย 

               3. ศึกษาเอกสาร  หนังสือ  ตํารา วารสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการตรวจให

คะแนนงานเขียน  การวัดและการประเมินงานเขียนรอยแกวเพื่อใชเปนแนวทางในการสรางเกณฑ

การตรวจใหคะแนนความสามารถในการเขียนของนักเรียน 

               4.  ศึกษาเอกสาร  หนังสือ  และตํารา ที่เกี่ยวกับการสรางแบบวัดเจตคติเพื่อใชเปน

แนวทางในการสรางแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน 
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ประชากรและตัวอยางประชากร 

               ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่  2   ในโรงเรียนสงักัดกรม

สามัญศึกษา  เขตการศึกษา  5  กระทรวงศึกษาธกิาร 

               การสุมตัวอยางประชากร ผูวจิัยสุมตัวอยางประชากรโรงเรียนโดยใชวิธสุีมแบบ

เฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling ) โรงเรียนสหศึกษาขนาดใหญพิเศษ ซึ่งรับนกัเรียนโดยใชวธิี

จับสลากนักเรยีนใกลโรงเรียน และใชวิธีสอบคัดเลือกสําหรับนักเรียนทัว่ไป ซึ่งไดโรงเรียน  พรหมา

นุสรณจังหวัดเพชรบุรีเปนตัวอยางประชากร เนื่องจากโรงเรียนนี้ตรงตามเกณฑทีก่ําหนดไวและ

ยินยอมใหเขาไปเก็บขอมูล  

               ผูวิจัยเลือกตัวอยางประชากรนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ของโรงเรียนพรหมานุสรณ

จังหวัดเพชรบุรีซึ่งมีจํานวน 10 หองมา 4 หองโดยมีขั้นตอนการดําเนินการ ดังนี้ 

               1. ผูวิจัยนําคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาไทยภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2542  

ของนักเรียนทัง้ 10 หอง มาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) 

               2. เลือกหองที่มีคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) ใกลเคียงกนั

มากที่สุด 4 หองเรียน โดยคามัชฌิมเลขคณิตของแตละหองเทากับ 72.79   73.73   70.46  และ 

72.47  สวนคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของแตละหองเทากับ 8.3  8.9  9.0  และ 7.9  ตามลําดับ 

               3. ใหตัวอยางประชากรทัง้ 4 หอง ทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยกอนการทดลอง ( Pre-test ) โดยกําหนดใหเขยีนความเรียงภาษาไทย  1  เร่ือง  ในหวัขอ   “ 

รูใชรูประหยัดไมขัดสน ”   โดยกําหนดความยาวไมต่ํากวา  12  บรรทัด ใชเวลาในการเขียน    50  นาท ี

               4. ผูวิจัยตรวจความเรียงของตวัอยางประชากรทั้ง 4 หอง นําคะแนนที่ไดมาหาคา    มัชฌิม

เลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) 

               5. นําคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) ของคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง ( Pre-test )  ของตัวอยางประชากรทั้ง   

4 หองมาวเิคราะหความแปรปรวน ( ANOVA ) เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของแตละหอง  ปรากฏผลดังตารางที ่1 
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ตารางที่ 1   แสดงผลวิเคราะหความแปรปรวน ( ANOVA )  ของคะแนนความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง สอง สามและสี่ 

 

 
 

               จากตารางที ่1  คาเอฟ ( F ) ที่คํานวณไดมคีาเทากับ  2.83 ซึ่งมีคามากกวาคาเอฟ ( F ) 

จากตารางที่ระดับนัยสาํคัญ .05 สรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองทีห่นึ่ง  สอง  สามและสี่มีคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองไมแตกตางกนัอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .05  

               6.  จับสลากเพื่อระบุวิธีตรวจแกไขงานเขียนของทั้ง 4 หอง โดยที่ 

                     หองที่หนึ่งจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ    

                     หองที่สองจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย  

                     หองที่สามจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  

                     หองที่สี่จะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง  3  วิธี 
 
การสรางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย                               
               เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมี 2 ชุด ไดแก  แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทย และแบบวัดเจตคติของนักเรียนตอการตรวจแกไขงานเขียน  ซึ่งมีวิธีดําเนินการ

สรางดังนี้ 

               1. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 

                        1.1 สรางแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการ

ทดลองและหลังการทดลอง  โดยดําเนินการ ดังนี้ 

                             1.1.1 ศึกษาตําราการเขียนความเรียงและศึกษาจุดประสงครายวิชาภาษาไทย

เพื่อกําหนดประเภทของความเรียง พบวา ความเรียงสวนใหญที่กําหนดใหนักเรียนเขียนเปนความ

เรียงแบบบรรยาย ดังนั้น ผูวิจัยจึงกําหนดใหนักเรียนเขียนความเรียงแบบบรรยาย 
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                             1.1.2 กําหนดหัวขอในการเขียนความเรียง โดยเนื่องจากในปจจุบันนี้ประเทศ

ไทยกําลังประสบปญหาทางเศรษฐกิจ  ผูวิจัยจึงนําเหตุการณนี้มากําหนดชื่อเร่ืองแบบทดสอบ

ความสามารถในการเขียนความเรียง จํานวน  2  ฉบับ   ไดแก 

                                  1.1.2.1 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอน

การทดลอง  กําหนดใหเขียนความเรียงเรื่อง  “ รูใชรูประหยัดไมขัดสน ”  ความยาวไมต่ํากวา 12 

บรรทัด และใชเวลาในการเขียน 50 นาที 

                                  1.1.2.2 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลัง

การทดลอง  กําหนดใหเขียนความเรียงเรื่อง  “ ออมทรัพยวันนี้มั่งมีวันหนา ” ความยาวไมต่ํากวา 

12 บรรทัด และใชเวลาในการเขียน 50 นาที 

 

                        1.2  ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ทั้ง  2 

ฉบับ เสนออาจารยที่ปรึกษาเพื่อดูความเหมาะสมของชื่อเร่ือง  จากนั้นนําไปเสนอผูทรงคุณวุฒิ

จํานวน 3 ทาน  ทุกทานมีความเห็นวาหัวเรื่องที่กําหนดใหเขียนในแบบทดสอบความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยทั้ง 2 ฉบับนี้ เหมาะสมกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2    

 

                        1.3  ผูวิจัยไดนําเกณฑการตรวจความเรียงของ ฮอลลี  แอล  จาคอบส  ( Holly L. 

Jacobs, 1981: 30 ) ที่เรียกวา ESL. Composition Profile มาใชโดยปรับสํานวนภาษาใหมีความ

เหมาะสมเปนเกณฑการตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทย โดยการตรวจวิธีนี้ได

กําหนดเกณฑการใหคะแนนออกเปน  5  สวนดังนี้ 

 

1. เนื้อหา ( Content ) 

2. การเรียบเรียงความคิด ( Organization ) 

3. คําศัพท ( Vocabulary ) 

4. การใชภาษา ( Language Use ) 

5. กลไกทางภาษา ( Mechanic ) 

30 

20 

20 

25 

5 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

 

                        1.4 นําเกณฑการตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทยเสนออาจารยที่

ปรึกษาเพื่อขอคําแนะนําในการแกไขปรับปรุง  จากนั้นนํามาเสนอผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน เพื่อ

ตรวจพิจารณาความถูกตองเหมาะสม  ความตรงตามเนื้อหา พรอมทั้งขอคําแนะนําในการปรับปรุง 

กอนนําไปทดลองใช  ผูทรงคุณวุฒิเสนอแนะใหปรับปรุงแกไข ดังตอไปนี้ คือ ใหปรับเกณฑที่ระบุ

ความสามารถในการเขยีนขอที่ 3  ขอที่ 4 และขอที่  5  โดยนําขอที่ 3 และ ขอที่ 4 มารวมกัน
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เรียกวา  ดานการใชภาษา และปรับคะแนนเปน  30   คะแนน  เนื่องจากเกณฑของจาคอบสขอที่ 3 

จะดูเฉพาะเรื่องคําศัพทและเกณฑขอที่ 4 จะดูเฉพาะเรื่องประโยค ซึ่งในภาษาไทยเวลาตรวจงาน

เขียนจะพิจารณาทั้งคําศัพทและประโยคไปพรอมๆกัน  และปรับเกณฑขอที่ 5 เปนขอที่ 4 โดยเพิ่ม

คะแนนดานกลไกทางภาษาเปน 20 คะแนน เนื่องจากคะแนนนอยเกินไปเพราะในภาษาไทยให

ความสาํคัญกับเร่ืองกลไกทางภาษาพอๆกับดานอื่น  ดังนั้นเกณฑที่ผูวิจัยปรับปรุงตามคําแนะนํา

ของผูทรงคุณวุฒิแลวจึงแบงเปน  4  ดาน  ดังนี้   

 

1.  ดานเนื้อหา 

2.  ดานการเรียบเรียงความคิด 

3.  ดานการใชภาษา 

4. ดานกลไกทางภาษา 

30 

20 

30 

20 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

คะแนน 

               สําหรับรายละเอยีดของเกณฑการใหคะแนน ปรากฏในตารางที ่2 

 

ตารางที่ 2  เกณฑการใหคะแนนและระดับความสามารถขององคประกอบแตละดานของการเขียน

ความเรียงภาษาไทย 
 

ดาน เกณฑพจิารณา คะแนน 

1. เนื้อหา 

( Content ) 

     มีความรูเกีย่วกับเรื่องที่เขยีนด ีเขียนได

ใจความ ขยายความตอเนื่องและ

สมเหตุสมผล เนื้อหาเกีย่วกบัเรื่องที่เขียน 

27-30 

 

      มีความรูในเรื่องที่เขียนบาง เขียนได

ใจความพอทีจ่ะขยายความไดอยางตอเนือ่ง

และสมเหตุสมผล เนื้อหาสวนใหญเกี่ยวของ

กับเรื่องทีเ่ขียน 

22-26 

      มีความรูเกีย่วกับเรื่องที่เขยีนอยางจาํกัด

เขียนไดความนอยและไมสามารถขยาย

ใจความได 

17-21 

      ไมมีความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียน เขียนไมได 

ใจความ 

13-16 
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ตารางที่ 2 ตอ 

ดาน เกณฑพจิารณา คะแนน 

      เขียนไมตรงเรื่อง หรือไมเพียงพอแกการ

ประเมิน ความยาวต่ํากวา 50% ของความยาว

ที่กําหนดให 

0-12 

2. การเรียบเรียงความ

คิด(Organization) 

     เขียนไดอยางสละสลวยแสดงความคิด

ชัดเจนประกอบดวยเหตุผลสนับสนนุ  ได

ใจความกะทัดรัด เรียบเรียงความคิดไดดี 

ลําดับความอยางสมเหต ุสมผลและตอเนือ่ง 

18-20 

      การแสดงความคิดไมตอเนื่องในบางครั้ง 

เรียบเรียงความคิดไมดีนัก แตยังจับใจความ

สําคัญได เหตผุลที่นาํมาสนบัสนุนมีนอย 

ลําดับความคดิอยางสมเหตสุมผล 

14-17 

      ความเรียงที่เขียนไมสละสลวย การแสดง

ความคิดสับสน หรือไมตอเนื่อง ขาดการลําดับ

ความคิดอยางสมเหตุสมผล 

10-13 

      ไมสามารถเขียนสื่อสารได ไมมีการแสดง

ความคิด 

7-9 

      เขียนนอยมากจนประเมนิไมได  ความยาว 

ต่ํากวา 50 % ของความยาวที่กําหนดให 

0-6 

3. การใชภาษา 

(Language Use) 

     มีการเลือกใชถอยคําสํานวนถกูตอง

เหมาะสมสื่อความหมายไดชดัเจน ผิดพลาด 1 

– 2 คร้ัง ในเรื่อง การใชคํา ลําดับคําใน

ประโยค  และความสัมพันธระหวางประโยค 

27-30 

      มีขอผิดพลาดเรื่องการเลอืกใชถอยคํา

สํานวน และเรื่องความสัมพนัธระหวาง

ประโยค 3-4 คร้ัง แตยังสื่อความหมายได 

22-26 

 



 58 

ตารางที่ 2 ตอ 

ดาน เกณฑพจิารณา คะแนน 

      มีขอผิดพลาดเรื่องการเลือกใชถอยคํา

สํานวนโครงสรางประโยคและความสัมพันธ

ระหวางประโยค 5-6 คร้ัง ไมสามารถสื่อ

ความหมายใหเขาใจอยางชัดเจน 

17-21 

      มีความรูในเรื่องการเลือกใชถอยคําสํานวน

และโครงสรางประโยคนอย พบความผิดพลาด

เร่ืองการใชถอยคําสํานวน และโครงสราง

ประโยคมากกวา  6  คร้ัง 

13-16 

      มีความรูในเรื่องการเลือกใชถอยคําสํานวน

และโครงสรางประโยคนอยมากจนไมเพียงพอ

ตอการประเมิน 

0-12 

4. กลไกทางภาษา 

(Language 

Mechanics) 

     มีความรูดีในเร่ืองของการเขียน รูปแบบ

การเขียนมีการแบงเปนยอหนาและเขียนแสดง

ใจความสําคัญของแตละยอหนาไดดี มีขอผิด

ทางการเขียน  1-2  คร้ัง ในเรื่องตัวสะกด

การันต เครื่องหมายวรรคตอน  การขึ้นยอหนา 

18-20 

      รูปแบบการเขียนมีการแบงเปนยอหนาและ

เขียนแสดงใจความสําคัญของแตละยอหนาได

ดีผิดพลาด 3-4 คร้ังในเรื่องตัวสะกดการันต 

เครื่องหมายวรรคตอน การขึ้นยอหนา แตไม

ทําใหความหมายเปลี่ยนแปลง 

14-17 

      รูปแบบการเขียนมีการแบงเปนยอหนาแต

จับใจความสําคัญของแตละยอหนาไมได 

ผิดพลาด 5-6 ครั้งในเรื่องตัวสะกดการันต 

เครื่องหมายวรรคตอนการขึ้นยอหนาลายมือ

อานยาก 

10-13 
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ตารางที่ 2  ตอ 

ดาน เกณฑพจิารณา คะแนน 

      ขาดความรูเ ร่ืองกฎเกณฑทางการเขียน

รูปแบบการเขียนไมถูกตองไมมีการแบงเปน

ยอหนา ผิดพลาด 5-6 คร้ังในเรื่องตัวสะกด

การันต เครื่องหมายวรรคตอน การขึ้นยอหนา 

7-9 

      รูปแบบการเขียนไมถูกตอง ไมมีการ

แบงเปนยอ หนา มีความผิดพลาดในเรื่อง

เขียนไมเปนตัวตัวสะกดการันต เครื่องหมาย

วรรคตอน การขึ้นยอหนา มากจนไมเพียงพอ

ตอการประเมิน 

0-6 

 

                        1.5 นําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการ

ทดลองและเกณฑการตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทย  ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเบญจมเทพอุทิศจังหวัดเพชรบุรีที่ไมใชตัวอยางประชากรจํานวน 30 คน

เพื่อดูความเหมาะสมของเวลา  และเกณฑการใหคะแนน   
 

                        1.6 การหาคาความตรงในการตรวจ 
 

                        ผูวิจัยถายเอกสารความเรียงที่นักเรียนทั้ง 30 คนเขียนเปนสําเนาเอกสารจํานวน 5 

ชุด และนําไปใหผูทรงคุณวุฒิ  3 ทานตรวจทานละ 1 ชุด ผูชวยวิจัย 1 ชุดและผูวิจัยตรวจเอง 1 ชุด 

โดยตรวจใหคะแนนตามเกณฑการตรวจใหคะแนนความเรียงภาษาไทยที่ปรับปรุงมาจากเกณฑ

การตรวจความเรียงของ  ฮอลลี   แอล   จาคอบส ( Holly L. Jacobs, 1981: 30 )  จากนั้น

คํานวณหาคาความตรงในการตรวจงานเขียนของผูวิจัย โดยดูความสอดคลองในการตรวจระหวาง

ผูวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิ 3 ทานและผูวิจัยกับผูชวยวิจัย โดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์  

สหสัมพันธแบบเพียรสัน   ( Pearson  Product  Moment  Correlation ) โดยกําหนดเกณฑไววา 

คาสหสัมพันธที่ไดตองมีคา 0.8 ข้ึนไป ซึ่งผลการวิเคราะหปรากฏวา ผูวิจัยมีความตรงในการตรวจ

จากการหาความสอดคลองกับผูทรงคุณวุฒิทานที่ 1 เทากับ 0.85   ผูวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิทานที่ 2 

เทากับ 0.82  ผูวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิทานที่ 3  เทากับ 0.87  และผูชวยวิจัยมีความตรงในการตรวจ

จากการหาความสอดคลองกับผูวิจัยเทากับ 0.83  
 

                        1.7 การหาคาความเที่ยงในการตรวจ 
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                       หลังจากที่ผูวิจัยตรวจความเรียงผานไป 1 สัปดาห ผูวิจัยและผูชวยวิจัยตรวจความ

เรียงทั้งหมดอีกครั้ง นําคะแนนของการตรวจครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 มาวิเคราะห หาคาความ 

เที่ยงของการตรวจใหคะแนนระหวางครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

แบบเพียรสัน      ( Pearson  Product  Moment Correlation ) โดยกําหนดเกณฑไววา คา

สหสัมพันธที่ไดตองมีคา 0.8 ขึ้นไป ซึ่งผลการวิเคราะหพบวา ความเที่ยงของการตรวจใหคะแนน

ของผูวิจัยอยูในระดับ 0.85 และความเที่ยงของการตรวจใหคะแนนของผูชวยวิจัยอยูในระดับ 0.83  

 

               2.  แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               ผูวิจัยสรางแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน โดยมีลําดับข้ันตอนในการสราง  

ดังนี้ 
 

                        2.1 ศึกษาคนควาขอมูลจากเอกสาร  ตํารา และงานวิจัย ที่เกี่ยวกับการสรางแบบ

วัดเจตคติ เพื่อกําหนดขอบขายของเนื้อหาในแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน 

                        2.2 สรางแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน   

                        แบบวัดเจตคตินี้มีจํานวน 3 ฉบับ คือ แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีชี้แนะ  แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย และแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหซึ่งแต

ละฉบับมี 40 ขอ แบงเปนขอความเชิงนิมาน      ( Positive ) 20  ขอและขอความเชิงนิเสธ        ( 

Negative ) 20  ขอ ลักษณะของแบบวัดเปนแบบมาตราสวนประเมินคา  (Rating  Scales) แตละ

ขอมีระดับใหเลือกตอบ    5  ระดับ   คือ   เห็นดวยอยางยิ่ง   เห็นดวย    ไมแนใจ   ไมเห็นดวย   ไม

เห็นดวยอยางยิ่ง   โดยครอบคลุมเนื้อหา 4 ดาน ดังนี้  

 

2.2.1 ความพึงพอใจตอวิธีตรวจแกไขงานเขียน 

2.2.2 การเห็นประโยชนของการตรวจแกไขงานเขียน 

2.2.3 ความต้ังใจที่จะแกไขขอบกพรอง 

2.3.4 ความตั้งใจที่จะใชประโยชนจากการตรวจแกไข

งานเขียนในอนาคต 

จํานวน   10   ขอ 

จํานวน   10   ขอ 

จํานวน   10   ขอ 

จํานวน   10   ขอ 
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                        2.3 การหาความตรงของแบบวัดเจตคติ 

 

                        นําแบบวัดเจตคติไปเสนออาจารยที่ปรึกษาเพื่อพิจารณาความตรงตามเนื้อหา  

ผูวิจัยปรับปรุงแกไขแลวนําไปเสนอผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน ตรวจพิจารณาความตรงตาม

เนื้อหาและพิจารณาความถูกตองตามหลักวิชาการและความถูกตองของการใชภาษา สําหรับ

คําแนะนําใหปรับปรุงแกไขของผูทรงคุณวุฒิ  ผูวิจยัไดปรับปรุงแลว มีรายละเอียด ดังนี้ 

                             รายการแกไขแบบวัดเจตคติ 

                             1. ขอความเดิม “ การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก ” 

                                  แกไขเปน “การใชสัญลักษณชี้แนะขอผิดพลาดเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก” 

                             2. ขอความเดิม “ แมวาจะเบื่อแตฉันก็ตั้งใจแกไขตามที่ครูบอก ” 

                                  แกไขเปน “ ฉันไมรูสึกเบื่อที่ตองแกไขตามที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมา ” 

 

                        2.4 การตรวจใหคะแนนแบบวัดเจตคติ 

                        สําหรับขอความเชิงนิมานจะกําหนดคาคะแนนแตละชวง  ดังนี้ 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

5 

4 

3 

2 

1 

 

                        สําหรับขอความเชิงนิเสธจะกําหนดคาคะแนนกลับกันกับขอความเชิงนิมาน  ดังนี้ 

เห็นดวยอยางยิ่ง 

เห็นดวย 

ไมแนใจ 

ไมเห็นดวย 

ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

มีคาคะแนนเทากับ 

5 

4 

3 

2 

1 
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ตารางที่ 3  จํานวนขอในแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน จําแนกตามขอความเชิงนิมาน

และนิเสธของเจตคติ 

เชิงนมิาน เชิงนเิสธ เจตคติ 

จํานวน 

ขอความ 

ขอความ 

เลขที่ 

จํานวน 

ขอความ 

ขอความ 

เลขที่ 

รวม 

1. ความพึงพอใจตอวิธีตรวจ

แกไขงานเขียน 

4 1,15,17,2

4 

6 5,6,16,25

,32,35 

10 

2. การเห็นประโยชนของการ

ตรวจแกไขงานเขียน 

5 7,18,19,2

6,37 

5 2,8,28,34

,39 

10 

3. ความตั้งใจที่จะแกไข

ขอบกพรอง 

5 3,21,27,2

9,36 

5 9,10,11,2

0,38 

10 

4.  ความตั้งใจที่จะใชประโยชน

จากการตรวจแกไขงานเขียนใน

อนาคต 

6 4,12,14,2

2,23,33 

4 13,23,31, 

40 

10 

รวม 20  20  40 

 

                        2.5 นําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 ฉบับที่ปรับปรุงแลวไปใช

กับตัวอยางประชากรของการวิจัยในครั้งนี้    
 
การสรางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
 

               1. การกําหนดชื่อเร่ืองความเรียงภาษาไทยจํานวน 6 เร่ือง 

 

                        1.1 การกําหนดชื่อเรื่องของความเรียงใหนักเรียนทดลองเขียนความเรียง

ภาษาไทยจํานวน 6 เร่ืองเพื่อใหผูวิจัยตรวจความเรียงดวยวธิีการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 วิธีนั้น 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร  หนังสือ และตําราที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยและศึกษาจุดประสงครายวิชาภาษาไทย  ท 203  และ ท 204  โดย

เลือกประเภทความเรียงที่กําหนดไวในรายวิชาภาษาไทย  ท 203  และ ท 204 และกําหนดชื่อเร่ือง

ที่ใกลตัวนักเรียน  ดังนั้นผูวิจัยจึงกําหนดใหนักเรียนเขียนความเรียงประเภทบรรยาย   ความยาว

เร่ืองละไมต่ํากวา 12 บรรทัด และใชเวลาในการเขียนเรื่องละ 50 นาที  ชื่อเร่ืองที่กําหนดมีดังนี้  
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                                  1. ความพยายามอยูที่ไหนความสําเร็จอยูที่นั่น 

                                  2. เยาวชนไทยหางไกลยาเสพยติด 

                                  3. ตนไมมีคุณคาโปรดรักษาอยาทําลาย 

                                  4. สามัคคีคือพลัง 

                                  5. เยาวชนรุนใหม สืบสายใยวัฒนธรรม 

                                  6. ไมกวาดก็หมด  ถางดทิ้งขยะ 

 

                        1.2 ผูวิจัยนําชื่อเร่ืองที่กําหนดทั้ง 6 เร่ือง ประเภทความเรียงและความยาวของ

เร่ืองที่เขียนเสนออาจารยที่ปรึกษาเพื่อดูความเหมาะสมของชื่อเร่ือง จากนั้นนําไปเสนอ

ผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน  ทุกทานมีความเห็นวาชื่อเร่ืองทั้ง 6 เร่ืองนี้ ประเภทความเรียงและ

ความยาวของเรื่องที่เขียนเหมาะสมกับความรูพื้นฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2    

 

               2. วิธีการตรวจแกไขงานเขียน 

 

               ผูวจิัยกําหนดวิธกีารตรวจแกไขงานเขยีนสาํหรับการทดลองนี ้  3 วิธี โดยศึกษาจาก

เอกสาร  หนงัสอื  ตํารา วารสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการตรวจแกไขงานเขียน  วิธีการตรวจ

แกไขงานเขียนทัง้  3 วิธีไดแก 

 

                        2.1 การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ  วิธีนี้จะบอกประเภทและตําแหนงของ

ขอผิดพลาดโดยใชสัญลักษณที่นํามาจากเครื่องหมายแกไขขอบกพรองในงานเขียนของ  ประสิทธิ์   

กาพยกลอน(2518: 7-9 ) ดังตารางที่ 4 

ตารางที่ 4  แสดงสญัลักษณที่นํามาจากเครื่องหมายแกไขขอบกพรองในงานเขียนของ  ประสิทธิ์   

กาพยกลอน 
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                        2.2 การตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีเขยีนคําวจิารณไวดานขางหรือตอนทาย วิธีนี้

จะเขียนวิจารณขอผิดพลาดตางๆ ไวดานขาง  ดานบน หรือตอนทายของงานเขยีน แตไมไดระบุ

ตําแหนงของขอผิดพลาดเหลานัน้ 

                        2.3 การตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิง่ที่ถกูให   วิธีนี้จะขีดฆาคํา

หรือขอความที่เขียนผิดพลาดและจะเขียนคาํหรือขอความที่ถกูใหไวเหนือตําแหนงของขอผิดพลาดนั้น 
 
การทดลองและการเก็บรวบรวมขอมลู 
 

               1.  ผูวิจัยนําหนงัสือขอความรวมมือในการทาํวิจัยจากบัณฑติวิทยาลัย จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลยั สงถึงผูอํานวยการโรงเรียนพรหมานุสรณจังหวัดเพชรบุรี และโรงเรียนเบญจม     

เทพอทุิศจังหวดัเพชรบุรี  เพือ่ขอความรวมมือในการทําการวิจัย 

               2. ใหนกัเรียนที่เปนตัวอยางประชากรทัง้ 4 หอง เขียนความเรียงภาษาไทยตามหวัขอที ่        

กําหนดไวสําหรับการทดลองจํานวน 6 เร่ือง  โดยผูวิจยัใหตัวอยางประชากรเขียนความเรียงทีละ

เร่ือง   แลวผูวิจัยตรวจแกไขความเรียงฉบบัรางดวยวิธทีีต่างกนั  3 วิธ ี โดย 

                        หองทีห่นึง่จะไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีชี้แนะ     

                        หองที่สองจะไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีเขยีนคําวจิารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย     

                        หองที่สามจะไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิง่ที่ถกูให    

                        จากนั้นแจกความเรียงฉบับรางที่ผูวิจัยตรวจแกไขแลวคืนใหนักเรียนแตละคน

แกไขและเขียนเปนความเรียงฉบับสมบูรณมาสงอีกครั้งเพื่อใหผูวิจัยประเมิน แลวจึงจะใหเขียน

เร่ืองตอไป ดําเนินการเชนนี้จนครบ 6 เร่ือง  

                        สําหรับหองที่สี่จะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจทั้ง 3 วิธี วิธีละ 2 

คร้ัง  โดยความเรียง  2  เร่ืองแรกผูวิจัยจะตรวจแกไขดวยวิธีชี้แนะ  2  เร่ืองตอไปผูวิจัยจะตรวจ

แกไขดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และ 2 เร่ืองสุดทายผูวิจัยจะตรวจแกไขดวย

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให โดยที่ผูวิจัยจะตรวจแกไขความเรียงฉบับรางแลวสงคืนใหนักเรียน

แกไขและเขียนเปนความเรียงฉบับสมบูรณมาสงอีกครั้งเพื่อใหผูวิจัยประเมิน ดังเชน  3  หองแรก 

 

               3. ทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง  โดยให

นักเรียนทกุคนเขียนความเรยีงภาษาไทยเรื่อง “ ออมทรัพยวนันี้มั่งมีวนัหนา ”   

               4. นักเรียนทั้ง 4 หองทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียน โดยที่  

                        หองที่หนึ่งทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ 
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                        หองที่สองทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไว

ดานขางหรือตอนทาย 

                        หองที่สามทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียน

สิ่งที่ถูกให 

                        หองที่ส่ีทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธีทั้ง 3 วิธี 
 
การวิเคราะหขอมูล 

               นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหดวยโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  โดยมีการวเิคราะหขอมูล  ดังนี ้

               1. คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D ) ของ

คะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองของตัวอยางประชากรหอง

ที่หนึ่ง   สอง  และสาม  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธทีี่ตางกนั และนํามาเทียบกับเกณฑ

การประเมนิผลของกระทรวงศึกษาธิการ    ( 2535: 70 ) ซึ่งแบงคะแนนไวดังนี ้

ระดับความสามารถ 

1. ดีมาก 

2. ดี 

3. ปานกลาง 

4. ผาน 

5. ไมผาน 

ชวงคะแนน 

80 – 100 

70 –  79 

60 –  69 

50 –  59 

0 – 49 

 

               2. เปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลงัการทดลองของตัวอยางประชากรทั้ง 3 หองโดยวิเคราะหความแปรปรวน ( ANOVA ) 

               3. นําคะแนนที่ไดจากการทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของหองทีห่นึง่  หอง

ที่สอง และหองที่สาม มาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D ) และ

นํามาวิเคราะหและตีความตามเกณฑ  โดยในการแปลความหมายของคะแนนเฉลีย่  ใชเกณฑดงันี ้

                        คะแนนเฉลีย่         3.00-5.00      หมายถึง        นักเรียนมีเจตคติทางบวกตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนวิธนีั้นๆ  

                        คะแนนเฉลีย่         1.00-2.99      หมายถึง        นักเรียนมีเจตคติทางลบตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนวิธนีั้นๆ 

               4.  เปรียบเทียบเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนทัง้ 3 วธิีของนักเรียนหองที ่4 ซึ่งไดรับ

การตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธกีารตรวจแกไขทั้ง 3 วิธ ีโดยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( )  
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และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D ) และทดสอบความแตกตางโดยการวิเคราะหแปรปรวน ( 

ANOVA )  

               5. เปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลงัการทดลองและคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขยีนของตัวอยางประชากร

เปนทีละคู โดยการทดสอบคา          t ( t-test ) 

               6. เสนอผลการวิเคราะหในรูปของตารางประกอบความเรียง 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
               การนําเสนอผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจสามวิธีที่มีตอความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   

แบงเปน 2 ตอน ดังนี้ 

               ตอนที่ 1 ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจสามวิธีที่มีตอความสามารถในการ

เขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

               ตอนที่   2   เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 

 

               ตอนที่ 1 ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถใน
การเขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
 

               คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนและหลัง

การทดลองของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสาม  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่

ตางกัน  3  วิธี  แสดงในตารางที่ 5 

               การเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิตและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสาม  ที่ไดรับ

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่ตางกัน  3  วิธี แสดงในตารางที่  6   7   8  และ   9   

 

ตารางที่ 5   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) ของคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนและหลังการทดลอง ของตัวอยาง

ประชากรหองที่หนึ่ง   สองและสาม ( จากคะแนนเต็ม  100  คะแนน ) 

 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง ตัวอยาง

ประชากร 

จํานวน

นักเรียน  S.D. 

เกณฑการ 

ประเมิน  S.D. 

เกณฑการ 

ประเมิน 

หองที่ 1 

หองที่ 2 

หองที่ 3 

35 

36 

37 

68.46 

67.14 

68.87 

3.33 

2.36 

3.41 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

75.17 

73.25 

71.32 

2.84 

2.20 

3.24 

ดี 

ดี 

ดี 
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               จากตารางที่ 5 สรุปไดวา  ตัวอยางประชากรทั้ง 3 หอง มีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนความสามารถในการ

เขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการ

เขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองเทากับ 68.46   67.14  และ  68.87  ตามลําดับซ่ึงเมื่อเทียบ

กับเกณฑการประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการแลว ถือวาอยูในระดับ ปานกลาง  และมีคามัชฌิม

เลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง เทากับ 75.17  

73.25  และ  71.32  ตามลําดับซึ่งเมื่อเทียบกับเกณฑการประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการแลว ถือ

วาอยูในระดับ ดี  

 

ตารางที่ 6   แสดงผลวิเคราะหความแปรปรวน (  ANOVA ) ของคะแนนความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสาม 

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 

ระหวางกลุม 

ภายในกลุม 

2 

105 

266.272 

823.830 

133.136 

7.846 
16.969* 

               *p  <   .05 

               จากตารางที่ 6  คาเอฟ ( F ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ  16.969 ซึ่งมีคามากกวาคาเอฟ ( F ) 

จากตารางที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสามมีคะแนน

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05  

 

ตารางที่ 7   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา t  จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยหลังการทดลอง ระหวางตัวอยางประชากรหองที่หนึ่งและหองที่สอง 

 

ตัวอยางประชากร จํานวนนักเรียน  S.D. t 

หองที่ 1 

หองที่ 2 

35 

36 

75.17 

73.25 

2.84 

2.20 
1.93 

               *p  <   .05 
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               จากตารางที่ 7  คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ  1.93  ซึ่งมีคานอยกวาคาที ( t ) จาก

ตาราง  ( df  = 69 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่หนึ่งซึ่งไดรับการตรวจ

โดยวิธีชี้แนะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกับตัวอยางประชากร

หองที่สองซ่ึงไดรับการตรวจโดยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .05 

 

ตารางที่ 8   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา t  จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยหลังการทดลอง ระหวางตัวอยางประชากรหองที่หนึ่งและหองที่สาม 

 

ตัวอยางประชากร จํานวนนักเรียน  S.D. t 

หองที่ 1 

หองที่ 3 

35 

37 

75.17 

71.32 

2.84 

3.24 
5.342* 

               *p  <   .05 

 

               จากตารางที่ 8  คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ  5.342  ซึ่งมีคามากกวาคาที ( t ) จาก     

ตาราง  ( df  = 70 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่หนึ่งซึ่งไดรับการตรวจ

โดยวิธีชี้แนะมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวาตัวอยางประชากรหองที่

สามซึ่งไดรับการตรวจโดยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให    อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

ตารางที่  9   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา  t จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยหลังการทดลอง ระหวางตัวอยางประชากรหองที่สองและหองที่สาม 

 

ตัวอยางประชากร จํานวนนักเรียน  S.D. t 

หองที่ 2 

หองที่ 3 

36 

37 

73.25 

71.32 

2.20 

3.24 
2.959* 

               *p  <   .05 
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               จากตารางที่  9  คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ 2.959  ซึ่งมีคามากกวาคาที ( t ) จาก

ตาราง ( df  = 71 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่สองซึ่งไดรับการตรวจ

โดยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทย      สูงกวาตัวอยางประชากรหองที่สามซึ่งไดรับการตรวจโดยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

               ตอนที่ 2 เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

 

               คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของตัวอยางประชากรหอง

ที่หนึ่ง  สอง  และสาม  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่ตางกัน 3 วิธี  แสดงในตารางที่  10 

               คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของตัวอยางประชากรหอง

ที่ส่ีที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง  3 วิธี  แสดงในตารางที่  11 

               การเปรียบเทียบคามัชฌิมเลขคณิต และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียน ของตัวอยางประชากรหองที่ส่ีที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง  3 วิธี  แสดงใน

ตารางที่  12   13   14   และ 15  

 

ตารางที่ 10  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) ของคะแนนเจตคติ

ตอการตรวจแกไขงานเขียน ของตัวอยางประชากรหองที่หนึ่ง  สอง  และสาม  ที่ไดรับการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีที่ตางกัน 3 วิธี   

 

ตัวอยางประชากร จํานวนนักเรียน  S.D. 

หองที่ 1 

หองที่ 2 

หองที่ 3 

35 

36 

37 

3.65 

3.41 

3.50 

0.40 

0.45 

0.38 

 

               จากตารางที ่ 10  เมื่อพิจารณาจากคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไข

งานเขียนพบวา ตัวอยางประชากรทั้ง 3 หอง  มีเจตคติในระดับ  3.41 ขึ้นไปจาก 5 ระดับ  จึงสรุปไดวา

ตัวอยางประชากรหองทีห่นึง่  สอง  และสาม  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธทีี่ตางกัน 3 วิธ ี มี

เจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียน  
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ตารางที่ 11  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) ของคะแนนเจตคติ

ตอการตรวจแกไขงานเขียน ของตัวอยางประชากรหองที่ส่ีที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียน

ทั้ง  3 วิธี   

 

วิธีการ จํานวนนักเรียน  S.D. 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะ ( วิธีที่ 1) 

35 

 

3.73 0.45 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย ( วิธีที่ 2) 

35 3.29 0.49 

การตรวจแกไขงานเขียนดวย 35 3.71 0.48 

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถกูให ( วิธทีี ่3)   

 

               จากตารางที่ 11  เมื่อพิจารณาจากคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไข

งานเขียนพบวา ตัวอยางประชากรสี่ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง  3 วิธี มีเจตคติในระดับ  3.29 

ขึ้นไปจาก 5 ระดับ จึงสรุปไดวาตัวอยางประชากรหองที่สี่ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 วิธีมี   

เจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียน  

 

ตารางที่ 12 แสดงผลวิเคราะหความแปรปรวน ( ANOVA ) ของคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชี้แนะ   วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียน

ส่ิงที่ถูกให ของตัวอยางประชากรหองที่สี่ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 3 วิธี 

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 

ระหวางกลุม 

ภายในกลุม 

2 

108 

2.611 

26.123 

1.305 

0.242 
5.397* 

               *p < .05 

               จากตารางที่ 12  คาเอฟ ( F ) ที่คํานวณไดมีคา  5.397  ซึ่งมีคามากกวาคาเอฟ ( F ) จาก    

ตารางที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่ส่ีที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 

3 วิธี     มีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ   วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  

และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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ตารางที่ 13  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และ คา t จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติระหวางเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  ของตัวอยางประชากรหองที่ส่ี 

 

วิธีการ จํานวน

นักเรียน 
 S.D. t 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะ ( วิธีที่ 1) 

35 3.73 0.45 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย ( วิธีที่ 2) 

35 3.29 0.49 

 

2.321* 

               *p  <   .05 

 

               จากตารางที่ 13 คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ 2.321  ซึ่งมีคามากกวาคาที ( t ) จาก     

ตาราง  ( df  = 72 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่ส่ี มีคะแนนเจตคติตอ

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะสูงกวาเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณ

ไวดานขางหรือตอนทายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 

ตารางที่ 14  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา t จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติระหวางเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไข

พรอมเขียนสิ่งที่ถูกให ของตัวอยางประชากรหองที่ส่ี 

 

วิธีการ จํานวน

นักเรียน 
 S.D. t 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะ ( วิธีที่ 1) 

35 3.73 0.45  

0.786 

การตรวจแกไขงานเขียนดวย 35 3.71 0.48  

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถกูให ( วิธทีี ่3)    

               *p  <   .05 
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               จากตารางที่ 14 คาที ( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ 0.786 ซึ่งมีคานอยกวาคาที ( t ) จาก

ตาราง ( df  = 72 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05  จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่ส่ี มีคะแนนเจตคติตอ

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะไมสูงกวาเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอม

เขียนสิ่งที่ถูกใหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

ตารางที่ 15  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต ( )  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( S.D.) และคา t จากการ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนเจตคติระหวางเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และเจตคติตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหของตัวอยางประชากรหองที่สี่ 

วิธีการ จํานวน

นักเรียน 
 S.D. t 

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย ( วิธีที่ 2) 

35 3.29 0.49 2.511* 

การตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

 ( วิธีที่ 3) 

35 3.71 0.48  

               *p  <   .05 

 

               จากตารางที ่15  คาท ี( t ) ที่คํานวณไดมีคาเทากับ 2.511 ซึ่งมีคามากกวาคาท ี( t ) จาก

ตาราง ( df  = 72 ) ที่ระดับนัยสําคัญ .05   จึงสรุปไดวา ตัวอยางประชากรหองที่ส่ี มีคะแนนเจตคติตอ

การตรวจแกไขงานเขยีนดวยวิธีเขียนคําวจิารณไวดานขางหรือตอนทายแตกตางกับเจตคติตอการตรวจ

แกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิง่ที่ถูกให อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 



บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
               การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและ 

เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียน 3  

วิธี  คือ วิธีชี้แนะ  วิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  และวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให และ

เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่

ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางกันและเปรียบเทียบเจตคติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

ที่มีตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี   

               ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพรหมานุสรณ

จังหวัดเพชรบุรี จํานวน 4 หองจากจํานวนทั้งหมด 10 หองซึ่งมีคะแนนความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทยเบื้องตนไมแตกตางกัน  จากนั้นจับสลากเพื่อระบุวิธีตรวจแกไขงานเขียนของทั้ง 4 หอง 

โดยที่ หองที่หนึ่งจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ   หองที่สองจะไดรับการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานหรือตอนทาย หองที่สามจะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี 

แกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให หองที่สี่จะไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 

3  วิธี 

               เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มี 2 ชุด ชุดที่ 1 ไดแก  แบบทดสอบความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทย จํานวน 2 ฉบับใชสอบกอนและหลังการทดลอง โดยเกณฑในการตรวจใหคะแนน

ปรับมาจากเกณฑการตรวจความเรียงของ ฮอลลี  แอล จาคอบส และคณะ ( Holly L. Jacobs, 1981: 

30) แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยจํานวน 2 ฉบับนี้ไดผานการตรวจสอบ

ความตรงจากผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน  ในการตรวจใหคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทย ผูตรวจประกอบดวยผูวิจัยและผูชวยวิจัย โดยผูวิจัยมีความตรงในการตรวจจากการหาความ   

สอดคลองกับผูทรงคุณวุฒิ   3   ทานซึ่งมีคาสหสัมพันธเทากับ 0.85  0.82  และ 0.87  และผูชวยวิจัยมี

ความตรงในการตรวจจากการคาความสอดคลองกับผูวิจัยโดยมีคาสหสัมพันธเทากับ 0.83  นอกจากนี้

ผูวิจัยและผูชวยวิจยัมีความเที่ยงในการตรวจโดยมีคาสหสัมพันธระหวางการตรวจ 2 คร้ังซึ่งหางกัน 1 

สัปดาหเทากับ 0.85 และ 0.83    เครื่องมือการวิจัยชุดที่ 2  ไดแกแบบวัดเจตคติของนักเรียนตอการ

ตรวจแกไขงานเขียนจํานวน 3 ฉบับ คือ แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะ  แบบ

วัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย และแบบวัดเจต

คติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  แตละฉบับมีจํานวน 40 ขอซึ่ง

ลักษณะของแบบวัดเปนแบบมาตราสวนประเมินคา ( Rating  Scales ) แตละขอมีระดับใหเลือกตอบ 

5 ระดับ  เปนขอความเชิงนิมาน ( Positive ) 20 ขอและขอความเชิงนิเสธ ( Negative ) 20 ขอ  แบบวดั
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เจตคติทั้ง 3 ฉบับนี้ไดผานการตรวจสอบจากผูทรงคุณวุฒิ 3 ทานในเรื่องความตรงตามเนื้อหา  ความ 

ถูกตองตามหลักวิชาการและความถูกตองของการใชภาษา  

               ในการทดลองนั้นใหนักเรียนที่เปนตัวอยางประชากรทั้ง 4 หอง เขียนความเรียงภาษาไทย

ตามหัวขอที่กําหนดไวสําหรับการทดลองจํานวน 6 เร่ืองโดยผูวิจัยใหนักเรียนเขียนความเรียงทีละเรื่อง   

แลวผูวิจัยตรวจแกไขความเรียงฉบับรางดวยวิธีที่ตางกัน  3 วิธีในแตละหอง  หลังจากผูวิจัยตรวจแกไข

แลวคืนใหนักเรียนแตละคนแกไขและเขียนเปนความเรียงฉบับสมบูรณสงอีกครั้งเพื่อใหผูวิจัยประเมิน 

แลวจึงจะใหเขียนเรื่องตอไป ดําเนินการเชนนี้จนครบ 6 เร่ือง สําหรับหองที่สี่จะไดรับการตรวจแกไข

ความเรียงฉบับรางดวยวิธีการตรวจทั้ง 3 วิธี วิธีละ 2 คร้ัง  โดยความเรียง  2  เร่ืองแรกผูวิจัยจะตรวจ 

แกไขดวยวธิีชี้แนะ 2 เร่ืองตอไปผูวิจัยจะตรวจแกไขดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

และ 2 เร่ืองสุดทายผูวิจัยจะตรวจแกไขดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให โดยที่ผูวิจัยจะตรวจแกไขแลว

สงคืนใหนักเรียนเขียนเปนความเรียงฉบับสมบูรณมาสงอีกครั้งเพื่อใหผูวิจัยประเมิน  ดังเชน 3 หองแรก 

               หลังจากทดลองเสร็จแลวใหนักเรียนทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลังการทดลองโดยใหนักเรียนทุกคนเขียนความเรียงในหัวขอวา ออมทรัพยวันนี้มั่งมีวันหนา 

และทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงาน โดยที่หองที่ 1 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชี้แนะ หองที่ 2 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไว

ดานขางหรือตอนทาย หองที่ 3 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียน

สิ่งที่ถูกให และหองที่ 4 ทําแบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธีทั้ง 3 วิธี จากนั้นนํา

คะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองและคะแนนเจตคติตอการตรวจ

แกไขงานเขียนของทั้ง 4 หอง มาหาคามัชฌิมเลขคณิตและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานและทดสอบความ

แตกตางของคามัชฌิมเลขคณิต โดยวิเคราะหความแปรปรวน ( ANOVA )  และเมื่อพบวาคามัชฌิม

เลขคณิตที่ไดมีความแตกตางกันใหนํามาเปรียบเทียบความแตกตางเปนรายคูโดยใชการทดสอบคา  t  
 
สรุปผลการวิจัย 
 

               ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

               1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีตางกัน 3 วิธีมี

คะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาคะแนนความสามารถใน

การเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง โดยมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยหลังการทดลองเทากับ 75.17  73.25  และ  71.32  ตามลําดับซ่ึงเมื่อเทียบกับเกณฑการ

ประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการแลว ถือวาอยูในระดับ ดี  
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               2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทั้ง 4 หองมีเจตคติทางบวกตอการตรวจแกไขงานเขียนแต

ละวิธี 

               3. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทายมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกัน 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               4. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะและวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทาย มีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวา      

นักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .05 

               5. นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ 

สูงกวาคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               6. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ 

ไมสูงกวา คะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

               7. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทายและคะแนนเจตคตติอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียน

สิ่งที่ถูกให แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 

               การอภิปรายผลแบงเปน  2  ประเด็นใหญๆ คือ  

               1. ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความ

เรียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

               2. เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 

 

               1. ผลของการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการ
เขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
 

               จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ตางกัน  3 วิธีมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาคะแนน
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ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองไมวาจะไดรับการตรวจงานเขียนโดยวิธี

ใดก็ตาม โดยมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองเทากับ 75.17  

73.25  และ  71.32  ตามลําดับซึ่งเมื่อเทียบกับเกณฑการประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการแลว ถือ

วาอยูในระดับ ดี  ทั้งนี้เปนเพราะวาการที่ครูใหขอมูลยอนกลับโดยการตรวจแกไขงานเขียนไมวาจะใช

วิธีใด จะชวยใหนักเรียนมีพัฒนาการดานการเขียนดีข้ึน  ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัย

ของ เดเนียล  ราลฟ  วอลเตอร   ( Daniel Ralph  Wolter, 1975: 6573-A ) ที่พบวา การใหขอมูล

ยอนกลับไมวาในลักษณะใดจะทําใหผูเรียนมีพัฒนาการดานการเรียนสูงกวาการไมใหขอมูลยอนกลับ   

               จากผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิี

ชี้แนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายมีคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นั้น ตรงตามสมมุติฐานที่ตั้งไว 

เนื่องจากวา การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะครูจะเขียนสัญลักษณไวตรงคํา ขอความ หรือ

ประโยคที่นักเรียนเขียนผิด นักเรียนเพียงแตแปลความหมายของสัญลักษณแตไมตองหาตําแหนงของ

ขอผิดพลาด  สวนการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายนั้น นักเรียน

ไมตองแปลความหมายของสัญลักษณ แตตองหาตําแหนงของขอผิดพลาดเอง เนื่องจากครูจะเขียน

วิจารณ ขอผิดพลาดไวดานบน ดานขาง หรือตอนทายของงานตามแตจะมีที่วางใหเขียนได ดังนั้น

วิธีการตรวจท้ัง 2 วิธีนี้มีความคลายคลึงกันเพราะวานักเรียนตองคิดแกไขขอผิดพลาดโดยถาตองแปล

ความหมายของสัญลักษณจะไมตองหาตําแหนงของขอผิดพลาด  แตถาตองหาตําแหนงของ

ขอผิดพลาดจะไมตองแปลความหมายของสัญลักษณ  ผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของ 

มาเรีย ไอรีน เคลลี       ( Marie Elaine Kelley, 1973: 5801-A ) ที่พบวา ไมมีความแตกตางอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ .05  ระหวางประชากร 2 กลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนแบบชี้แนะและแบบ

ใหคําอธิบายการแกไขอยางละเอียด ซึ่งแสดงใหเห็นวาไมมีการตรวจแกไขงานเขียนแบบใดที่มีอิทธิพล

ตอการพัฒนาในการเขยีนความเรียงของนักเรียนมากกวาอีกแบบอยางชัดเจน 

               และจากผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวย

วิธีชี้แนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย มีคะแนนความสามารถในการเขียน ความ

เรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหอยางมี   

นัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ตรงตามสมมุติฐานที่ตั้งไว เนื่องจากวา การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะและวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายนั้น ไมไดเขียนคํา ขอความ หรือประโยคที่ถูกตอง

ไวให นักเรียนตองคิดแกไขขอผิดพลาดเอง โดยดูจากสัญลักษณและคําวิจารณที่ครูเขียนมา   ดังนั้น 

นักเรียนจะสามารถจดจําคํา ขอความ หรือประโยคเหลานั้นไดนานและจะเขียนผิดนอยลง สวนการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหนั้น ครูจะขีดฆาคํา ขอความ หรือประโยคที่

นักเรียนเขียนผิดและเขียนสิ่งที่ถูกใหแทน นักเรียนจึงลืมไดงายเพราะไมไดคิดแกไข           ขอผิดพลาด
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เอง ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับแนวคิดของ  เจมส เอ็ม เฮนดริกสัน  ( James  M. 

Hendrickson, 1978: 392-393 ) ที่วา  การแกขอผิดพลาดในงานเขียนของนักเรียน ครูจํานวนมากจะ

เขียนโครงสรางและรูปแบบที่ถูกตองให ซึ่งการตรวจแกวิธีนี้ไมชวยใหนักเรียนเรียนรูจากขอผิดพลาด

ของตนและการแกขอผิดพลาดโดยใหนักเรียนคนพบขอผิดพลาดนั้นๆดวยตนเองจะชวยใหนักเรียนเกิด

ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับภาษาที่เรียนและจําสิ่งนั้นไปไดนาน   นอกจากนี้ยังสอดคลองกับแนวคิดของ 

จูดิธ  แอน  จอหนสัน ( Judith Ann Johnson, 1983: 113 ) ที่วา ในการตรวจแกไขงานเขียน  ครูไมควร

แกไขขอบกพรองใหนักเรียนแตควรชี้แนะขอบกพรองใหเพื่อใหนักเรียนไดแกไขเอง เพราะวิธีนี้จะ

สามารถชวยใหผูเรียนเรียนรูภาษาไดอยางมีประสิทธิภาพ  

 

               2. เจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  

 

               จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทั้ง 4 หองมีเจตคติทางบวกตอ       การ

ตรวจแกไขงานเขียนแตละวิธี ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ  แกรี  เรย  โดเรอร  ( Gary  Ray  

Dohrer, 1990: 2814-A ) ที่พบวา นักเรียนยอมรับและพอใจวิธีการตรวจแกไขงานเขียนของครู และใช

ประโยชนจากคําวิจารณของครูในการแกไขปรับปรุงงานเขียนของตนเอง 

               จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชี้แนะสูงกวาการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ตรงตามสมมุติฐานที่ตั้งไว เนื่องจากวา ในการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีชี้แนะ ครูจะบอกตําแหนงของขอผิดพลาดอยางชัดเจน นักเรียนจึงแกไขขอผิดพลาดไดงาย สวน

การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายนั้น ครูไมไดบอกตําแหนงของ

ขอผิดพลาดอยางชัดเจนแตจะเขียนวิจารณขอผิดพลาดไวตามดานขางหรือตอนทายของกระดาษ

เทานั้น นักเรียนจึงตองใชเวลานานเพื่อเชื่อมโยงคําวิจารณขอผิดพลาดกับตําแหนงของขอผิดพลาด จึง

ทําใหนักเรียนมีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะสูงกวาการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายอยาง ซึ่งผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับแนวคิดของ  เจมส 

เอ็ม เฮนดริกสัน  ( James  M. Hendrickson, 1984: 148 ) ที่วา การบอกใหนักเรียนเห็นตําแหนงของ

ขอผิดพลาดอยางชัดเจนจะชวยใหนักเรียนแกไขงานไดงาย 

               แมวาการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายจะชวยพัฒนา

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนไดดีพอๆกับการตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธีชี้แนะ แตนักเรียนกลับมีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะดีกวาการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ. 05 อาจเปน

เพราะวานอกจากนักเรียนจะตองใชความคิดเชื่อมโยงคําวิจารณขอผิดพลาดกับตําแหนงของขอ 
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ผิดพลาดนั้นๆแลว นักเรียนตองคิดแกไขขอผิดพลาดเหลานั้นดวย ทําใหนักเรียนรูสึกวาตองทํางานหนกั

และใชเวลานาน  นักเรียนจึงมีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะดีกวาการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย แมจะรูวาการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคํา

วิจารณไวดานขางหรือตอนทายจะชวยพัฒนาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของ    

นักเรียนไดก็ตาม  

               สวนผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชี้แนะไมสูงกวาคะแนนเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูก

ใหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นั้นอาจเปนเพราะวา การตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 2 วิธีนี้มี

สวนที่คลายกันอยูคือ ครูจะบอกตําแหนงของขอผิดพลาดอยางชัดเจน นักเรียนจึงไมตองเสียเวลาใน

การแกไขงานมาก  และจากผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีคะแนนเจตคตติอการ

ตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายและคะแนนเจตคติตอการตรวจ  

แกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

นั้นอาจเปนเพราะวา การตรวจแกไขงานเขียน  2  วิธนีี้มีความแตกตางกันมาก คือ  การตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายนั้น ครูไมไดบอกตําแหนงของขอผิดพลาดอยาง 

ชัดเจนแตจะเขียนวิจารณขอผิดพลาดไวตามดานขางหรือตอนทายของกระดาษเทานั้น สวนการตรวจ   

แกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหครูจะบอกตําแหนงของขอผิดพลาดอยางชัดเจน  

เพราะฉะนั้นนักเรียนจึงมีเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 2 วิธีแตกตางกัน  
 
ขอเสนอแนะ 
 

               ขอเสนอแนะสําหรับครู 

               1. ครูควรนําวิธกีารตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิีชี้แนะไปปรับใชในการจัดกจิกรรมการเรียน

การสอนทักษะการเขียนวิชาภาษาไทยทกุระดับชั้น เพราะวาเปนวิธกีารที่สามารถชวยพฒันาทกัษะการ

เขียนไดดีและนักเรียนมีเจตคติตอวิธีนี้ดีกวาวธิีอ่ืน 

               2. ครูควรใหนักเรยีนไดฝกเขียนความเรียงและฝกแกไขความเรียงตามที่ครูชี้แนะใหอยาง

สม่ําเสมอและตอเนื่องตลอดภาคการศึกษา เพราะการเขยีนความเรียงและฝกแกไขความเรียงตามที่ครู

ชี้แนะใหอยางสม่ําเสมอและตอเนื่องนั้นจะทําใหเหน็พฒันาการดานการเขียนไดชัดเจนยิ่งขึน้ 
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               ขอเสนอแนะสาํหรับการวิจัยครัง้ตอไป 

               1. ควรมีการศึกษาวิจยัเรื่องเดยีวกนันี้ในระดบัชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายและ

ระดับอุดมศึกษาดวย 

               2. ควรมีการศึกษาวิจัยเพื่อหาวิธีการตรวจแกไขงานเขียนอื่นๆ ที่เหมาะสมและชวยพัฒนา

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนที่มีความสามารถในการเขียนความเรียง

ภาษาไทยอยูในระดับสูง ระดับกลาง และระดับตํ่า  
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แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 
 

               1. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการทดลอง  กําหนดให

เขียนความเรียงเรื่อง  “ รูใชรูประหยัดไมขัดสน ” 

 

               2. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง  กําหนดให

เขียนความเรียงเรื่อง  “ ออมทรัพยวันนี้มั่งมีวันหนา ” 
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แบบวัดเจตคติของนักเรยีนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิีชีแ้นะ 
ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย √   ในชองทางขวามือซ่ึงม ี5 ระดับใหตรงกับระดับคําตอบที่เหน็ดวย 

               แบบวัดเจตคตินี้เปนแบบวัดความรูสึกของนักเรียนทีม่ีตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี

ชี้แนะลักษณะของแบบวัดประกอบดวยขอความที่แสดงความรูสึกของนักเรียนตอการตรวจแกไขงาน

เขียนดวยวิธีชีแ้นะซึ่งอยูทางซายมือ  สวนทางขวามือเปนชอง 5 ชอง สําหรับใหนักเรียนทาํเครื่องหมาย  

√ โดยที ่
ชองที ่ 1 

ชองที ่ 2 

ชองที ่ 3 

ชองที ่ 4 

ชองที ่ 5 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกบัขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นอยที่สุด 

นอย 

ปานกลาง 

มาก 

มากที่สุด 

    
 

ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

1. ฉันชอบการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ เพราะชวยใหฉันเขาใจ  

ขอผิดพลาดตางๆไดดีขึ้น                            

     

2. สัญลักษณที่ครูใชตรวจงานเขียน ไมชวยใหฉันเขาใจขอผิดพลาดของฉัน
เลย 

     

3. ฉันตั้งใจแกไขงานตามสัญลักษณที่ชี้แนะไว      

4. ฉันตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางดวยตนเองกอนที่จะสงทุกครั้ง      

5. ฉันรูสึกหมดความมั่นใจในความสามารถของตนเองเมื่อเห็น   ขอผิดพลาด

ตางๆที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมามีจํานวนมาก 

     

6. การใชสัญลักษณชี้แนะขอผิดพลาดเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก      

7. ฉันรูสึกวาเขียนความเรียงไดดีข้ึนหลังจากไดฝกแกไขงานเขียนตามที่ครูใช

สัญลักษณชี้แนะมา 

     

8. การใชสัญลักษณแกไขงานเขียนทําใหเห็นที่ผิดไดไมชัดเจน      

9. ฉันแกไขงานเฉพาะชิ้นที่อยากทํา      

10. ฉันไมรูสึกเบือ่ที่ตองแกไขงานตามที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมา      

11. เมื่อตองเขียนงานสงอีกครั้ง ฉันจะเขียนตามใจตัวเองโดยไมดูขอผิดพลาด

ที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมาใหในงานเขียนฉบับรางเลย 
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 

 

ขอความ 

1 2 3 4 5 

12. กอนเขียนทุกครั้งฉันจะนึกถึงขอผิดพลาดที่ครูเคยใชสัญลักษณช้ีแนะมาใน
คร้ังกอน เพื่อไมใหมีขอผิดพลาดแบบเดิมอีก 

     

13. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะเปนส่ิงที่ไมนาสนใจและเสียเวลา  
ดังนั้น ฉันคงจะไมใชวิธีนี้ตรวจแกไขงานเขียนของฉัน 

     

15. ฉันรูสึกวาครูเอาใจใสฉัน ถาครูใชการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ

ตรวจงานทุกครั้ง 

     

16. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก      

17. ฉันพอใจการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีชี้แนะ เพราะทําใหฉันไดแกไข  

ทั้งเรื่องการใชภาษาและเนื้อหาสาระ 

     

18. การใชสัญลักษณชี้แนะสิ่งที่ผิดชวยจูงใจใหฉันสนใจแกไขงานมากขึ้น      

19. ฉันสามารถเรียนรูวิธีเขียนความเรียงจากขอผิดพลาดตางๆ ที่ครูใช
สัญลักษณชี้แนะมา 

     

20. ฉันรูสึกทอใจเมื่อเห็นสัญลักษณแสดงที่ผิดมากมาย      

21. การชี้แนะดวยสัญลักษณจากครูชวยใหฉันสามารถแกไขขอผิดพลาดอื่นๆ 

นอกเหนือจากที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะได 

     

22. เมื่อตองเขียนความเรียงสง ฉันจะเขียนอยางตั้งใจไมใชเขียนแคพอมีสง
อยางครั้งกอนๆ 

     

23. ฉันจะเขียนความเรียงตามวิธีที่อยากเขียน เพราะวาไมวาฉันจะใชวิธีอะไรก็
คงไมสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได  

     

24. วิธีการตรวจแกไขงานดวยวิธีช้ีแนะเปนวิธีการตรวจงานที่นาสนใจ      

25. การแกไขงานตามที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมาเปนการเพิ่มภาระใหฉัน      

26. ฉันจะรูขอผิดพลาดของตนเองจากสัญลักษณที่ครูเขียนชี้แนะไว      

27. หลังจากไดรับงานคืนฉันจะทําความเขาใจสวนที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมา

และพยายามแกไขตามนั้น 

     

 

28. เมื่อไดรับงานคืนฉันไมเคยดขูอผิดพลาดที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมาใหเลย      

29. ฉันเต็มใจที่จะตองแกไขงานตามที่ครูใชสัญลักษณชี้แนะมาเพราะเทากับ
เปนการฝกฝนทักษะการเขียนของฉันเอง 

     

 

ขอที่ 

 

ขอความ 

 

ระดับความเห็นดวย 
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  1 2 3 4 5 

30. ฉันจะแนะนําใหเพื่อนใชวิธีการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีช้ีแนะ   ตรวจ
แกไขงานเขียนฉบับรางของตนเอง 

     

31. ฉันคงจะใชวิธีการเขียนแบบเดิมๆที่เคยใช เพราะการแกไขงานดวยวิธี  

ชี้แนะเปนเรื่องยุงยาก 

     

32. ครูใชสัญลักษณชี้แนะแตขอผิดพลาดของการเขียนแตไมไดบอกวาสวน

ใดบางที่เขียนไดดี ทําใหขาดความมั่นใจในการเขียน 

 

     

35. เมื่อไดรับงานคืนฉันมักรูสึกไมพอใจเพราะมีรอยแกไขมากมาย      

36. ในการแกไขงานเขียนฉนัจะศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับขอผิดพลาดตางๆ ที่ครู
ใชสัญลักษณชี้แนะมาให 

     

37. ขอผิดพลาดตางๆที่ครูใชสัญลักษณชีแ้นะมาชวยใหฉันใชภาษาไดถูกตอง      

38. ฉันไมกลาแกไขขอผิดพลาดอื่นๆนอกเหนือจากที่ครูใชสัญลักษณช้ีแนะ      

39. การตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัรางไมไดชวยใหเขียนผิดลดลง      

40. ภายหลงัการทดลองฉันก็คงเขียนความเรียงสงครูโดยใชวธิีการแบบเดิม      
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แบบวัดเจตคติของนักเรยีนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ
ตอนทาย 

 

ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย √      ในชองทางขวามือซ่ึงม ี5 ระดับใหตรงกับระดับคําตอบที่เหน็ดวย 

               แบบวัดเจตคตินี้เปนแบบวัดความรูสึกของนักเรียนที่มีตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี 

เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย  ลักษณะของแบบวัดประกอบดวยขอความที่แสดงความรูสึก

ของนักเรียนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายซึ่งอยูทาง

ซายมือ  สวนทางขวามือเปนชอง 5 ชอง สําหรับใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  √    โดยที่ 

 

ชองที ่ 1 

ชองที ่ 2 

ชองที ่ 3 

ชองที ่ 4 

ชองที ่ 5 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นอยที่สุด 

นอย 

ปานกลาง 

มาก 

มากที่สุด 

    
 

ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

1. ฉันชอบการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทาย  เพราะชวยใหฉันเขาใจขอผิดพลาดตางๆไดดีข้ึน 

     

2. คําวิจารณของครูไมชวยใหฉันเขาใจขอผิดพลาดของฉนัเลย      

3. ฉันตั้งใจแกไขงานตามคําวิจารณของครู      

4. ฉันตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางดวยตนเองกอนที่จะสงทุกครั้ง      

5. ฉันรูสึกหมดความมั่นใจในความสามารถของตนเอง เมื่อเห็นขอ  

ผิดพลาดตางๆ ที่ครูวิจารณมามีจํานวนมาก 

     

6. คําวิจารณของครูเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก      

7. ฉันรูสึกวาเขียนความเรียงไดดีขึ้นหลังจากไดฝกแกไขงานเขียนตามทีค่รู

วิจารณมา 

     

8. การเขียนคําวิจารณงานเขียนทําใหเห็นที่ผิดไดไมชัดเจน      

9. ฉันแกไขงานเฉพาะชิ้นที่อยากทํา      

10. ฉันไมรูสึกเบื่อที่ตองแกไขงานตามที่ครูวิจารณมา      
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

11. เมื่อตองเขียนงานสงอีกครั้ง ฉันจะเขียนตามใจตัวเองโดยไมดูขอ  

ผิดพลาดที่ครูวิจารณมาใหในงานเขียนฉบับรางเลย 

     

12. กอนเขียนทุกครั้งฉันจะนึกถึงขอผิดพลาดที่ครูเคยวิจารณมาในครั้งกอน
เพื่อไมใหมีขอผิดพลาดแบบเดิมอีก 

     

13. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

เปนสิ่งที่ไมนาสนใจและเสียเวลา ดังนั้น ฉันคงจะไมใชวิธีนี้ตรวจแกไข
งานเขียนของฉัน 

     

14. ฉันสามารถพัฒนาทักษะการเขียนไดโดยไมตองใชการตรวจแกไขงาน
เขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

     

15. ฉันรูสึกวาครูเอาใจใสฉัน ถาครูใชการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียน

คําวิจารณไวดานขางหรือตอนทายตรวจงานทุกครั้ง 

     

16. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธี เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือ

ตอนทายเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก 

     

17. ฉันพอใจการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขาง

หรือตอนทายเพราะทําใหฉันไดแกไขทั้งเรื่องการใชภาษาและเนื้อหา

สาระ 

     

18. คําวิจารณของครูชวยจูงใจใหฉันสนใจแกไขงานมากขึน้      

19. ฉันสามารถเรียนรูวิธีเขียนความเรียงจากขอผิดพลาดตางๆ ที่ครูวิจารณ
มา 

     

20. ฉันรูสึกทอใจเมื่อเห็นคําวจิารณมากมาย      

21. คํ า วิ จ ารณของครู ช ว ย ใหฉันสามารถแก ไขข อ ผิดพลาดอื่ นๆ  

นอกเหนือจากที่ครูวิจารณมาได 

     

22. เมื่อตองเขียนความเรียงสง ฉันจะเขียนอยางตั้งใจไมใชเขียนแคพอมีสง
อยางครั้งกอนๆ 

     

23. ฉันจะเขียนความเรียงตามวิธีที่อยากเขียน เพราะวาไมวาฉันจะใชวิธี
อะไรก็คงไมสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได  

     

24. วิธีการตรวจแกไขงานดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย

เปนวิธีตรวจงานที่นาสนใจ 
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

       

25. การแกไขงานตามที่ครูวิจารณมาเปนการเพิ่มภาระใหฉัน      

26. ฉันจะรูขอผิดพลาดของตนเองจากคําวิจารณที่ครูเขียนไว      

27. หลังจากไดรับงานคืนฉันจะทําความเขาใจสวนที่ครูวิจารณมาและ
พยายามแกไขตามนั้น 

     

28. เมื่อไดรับงานคืนฉันไมเคยดขูอผิดพลาดที่ครูวิจารณมาใหเลย      

29. ฉันเต็มใจที่จะตองแกไขงานตามที่ครูวิจารณมาเพราะเทากับเปนการ
ฝกฝนทักษะการเขียนของฉันเอง 

     

30. ฉันจะแนะนําใหเพื่อนใชวิธีการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีเขียนคํา
วิจารณไวดานขางหรือตอนทาย ตรวจแกไขงานเขียนฉบบัรางของ
ตนเอง 

     

31. ฉันคงจะใชวิธีการเขียนแบบเดิมๆที่เคยใช เพราะการแกไขงานดวยวิธี
เขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย เปนเรื่องยุงยาก 

     

32. ครูวิจารณแตขอผิดพลาดของการเขียนแตไมไดบอกวาสวนใดบางที่

เขียนไดดี ทําใหขาดความมั่นใจในการเขียน 

     

33. ฉันจะตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางของฉนั  โดยเขียนวิจารณ

ขอผิดพลาดไวดานขางหรือตอนทายและแกไขกอนสงทุกครั้ง 

     

34. วิธีการตรวจแกไขงานดวยวิธีเขียนคําวิจารณไวดานขางหรือตอนทาย 

ไมไดชวยพัฒนาการเขียนเลย 

     

35. เมื่อไดรับงานคืนฉันมักรูสึกไมพอใจเพราะมีรอยแกไขมากมาย      

36. ในการแกไขงานเขียนฉันจะศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับขอผิดพลาดตางๆที่
ครูวิจารณมา 

     

37. ขอผิดพลาดตางๆที่ครูวิจารณมาชวยใหฉันใชภาษาไดถูกตอง      

38. ฉันไมกลาแกไขขอผิดพลาดอื่นๆนอกเหนือจากที่ครูเขียนวิจารณไว      

39. การตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางไมไดชวยใหเขียนผิดลดลง      

40. ภายหลังการทดลองฉันก็คงเขียนความเรียงสงครูโดยใชวิธีการแบบเดิม      
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แบบวัดเจตคติของนักเรยีนตอการตรวจแกไขงานเขียนดวยวธิีแกไขพรอมเขยีนสิ่งที่ถูกให 
 

ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย √      ในชองทางขวามือซ่ึงม ี5 ระดับใหตรงกับระดับคําตอบที่เหน็ดวย 

               แบบวัดเจตคตินี้เปนแบบวัดความรูสึกของนักเรียนที่มีตอการตรวจแกไขงานเขียนดวย

วิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให  ลักษณะของแบบวัดประกอบดวยขอความที่แสดงความรูสึกของ

นักเรียนตอ   การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหซึ่งอยูทางซายมือ  สวน

ทางขวามือเปนชอง 5 ชอง สําหรับให   นักเรียนทําเครื่องหมาย  √ โดยที่ 
 

ชองที ่ 1 

ชองที ่ 2 

ชองที ่ 3 

ชองที ่ 4 

ชองที ่ 5 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

หมายถงึ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นักเรียนเห็นดวยกับขอความทางซายมือในระดับ 

นอยที่สุด 

นอย 

ปานกลาง 

มาก 

มากที่สุด 

    
 

ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

1. ฉันชอบการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให เพราะ

ชวยใหฉันเขาใจขอผิดพลาดตางๆไดดีข้ึน 

     

2. คําหรือขอความที่ถกูตองที่ครูเขียนแกไขมาให ไมชวยใหฉันเขาใจ  

ขอผิดพลาดของฉันเลย 

     

3. ฉันตั้งใจแกไขงานตามคําหรอืขอความทีถ่กูตองที่ครูเขียนมาให      

4. ฉันตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางดวยตนเองกอนที่จะสงทุกครั้ง      

5. ฉันรูสึกหมดความมั่นใจในความสามารถของตนเองเมื่อเห็น ขอผิดพลาด

ตางๆ ที่ครูแกไขมาใหมีจํานวนมาก 

     

6. ขอความที่ถูกตองที่ครูเขียนมาเปนเรื่องที่เขาใจไดยาก      

7. ฉันรูสึกวาเขียนความเรียงไดดีข้ึนหลังจากไดฝกแกไขงานเขียนตามที่ครู

แกไขมา 

     

8. แมวาจะเขียนสิ่งที่ถูกใหแตก็ยังทําใหเห็นที่ผิดไดไมชัดเจน      

9. ฉันแกไขงานเฉพาะชิ้นที่อยากทํา      

10. ฉันไมรูสึกเบื่อที่ตองแกไขงานตามที่ครูแกไขมา      
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

11. เมื่อตองเขียนงานสงอีกครั้ง ฉันจะเขียนตามใจตัวเองโดยไมดูขอผิดพลาด
ที่ครูแกไขมาใหในงานเขียนฉบับรางเลย 

     

12. กอนเขียนทุกครั้งฉันจะนึกถึงขอผิดพลาดที่ครูเคยแกไขมาในครั้งกอนเพื่อ
ไมใหมีขอผิดพลาดแบบเดิมอีก 

     

13. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหเปนสิ่งที่ ไม
นาสนใจและเสียเวลา ดังนั้นฉันคงจะไมใชวิธีนี้ตรวจแกไขงานเขียนของ
ฉัน 

     

14. ฉันสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได โดยไมตองใชการตรวจ แกไขงาน
เขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนส่ิงที่ถูกให 

     

15. ฉันรูสึกวาครูเอาใจใสฉัน ถาครูใชการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไข

พรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหทุกครั้ง 

     

16. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกใหเปนเรื่องที่ 

เขาใจไดยาก 

     

17. ฉันพอใจการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให 

เพราะทําใหฉันไดแกไขทั้งเรื่องการใชภาษาและเนื้อหาสาระ 

 

     

18. การที่ครูแกไขโดยเขียนคําหรือขอความทีถู่กตองมาใหชวยจูงใจใหฉัน   

สนใจแกไขงานมากขึ้น 

     

19. ฉันสามารถเรียนรูวิธีเขียนความเรียงจากขอผิดพลาดตางๆ ที่ครูแกไขมา      

20. ฉันรูสึกทอใจเมื่อเหน็ครูเขียนแกไขงานของฉันหลายที ่      

21. การแกไขของครูชวยใหฉันสามารถแกไขขอผิดพลาดอื่นๆ นอกเหนือจาก
ที่ครูแกไขได 

     

22. เมื่อตองเขียนความเรียงสง ฉันจะเขียนอยางตั้งใจไมใชเขียนแคพอมีสง
อยางครั้งกอนๆ 

     

23. ฉันจะเขียนความเรียงตามวิธีที่อยากเขียน เพราะวาไมวาฉันจะใชวิธีอะไร
ก็คงไมสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได 

     

24. 

 
วิธีการตรวจแกไขงานดวยวิธีแกไขพรอมเขียนส่ิงที่ถูกให เปนวิธีการ
ตรวจงานที่นาสนใจ 
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ระดับความเห็นดวย 

 

ขอที่ 
 

ขอความ 
1 2 3 4 5 

25. การแกไขงานตามที่ครูแกไขมาใหเปนการเพิ่มภาระใหฉัน      

26. ฉันจะรูขอผิดพลาดของตนเองจากคําหรือขอความที่ครูเขียนมา      

27. หลังจากไดรับงานคืนฉันจะทําความเขาใจสวนที่ครูแกไขมาใหและ
พยายามแกไขตามนั้น 

     

28. เมื่อไดรับงานคืนฉันไมเคยดูขอผิดพลาดที่ครูแกไขมาใหเลย      

29. ฉันเต็มใจที่จะตองแกไขงานตามที่ครูแกไขมา เพราะเทากับเปนการ  

ฝกฝนทักษะการเขียนของฉันเอง 

     

30. ฉันจะแนะนําใหเพื่อนใชวิธีการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอม

เขียนสิ่งที่ถูกใหตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางของตนเอง 

     

31. ฉันคงจะใชวิธีการเขียนแบบเดิมๆที่เคยใช เพราะการแกไขงานดวยวิธี  

แกไขพรอมเขียนส่ิงที่ถูกใหเปนเรื่องยุงยาก 

     

32. ครูบอกแตขอผิดพลาดของการเขียนแตไมไดบอกวาสวนใดบางที่เขียนได

ดี ทําใหขาดความมั่นใจในการเขียน 

     

33. ฉันจะตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางของฉัน  โดยเขียนคําหรือขอความที่
ถูกลงไปเหนือขอความเดิมและแกไขกอนสงทุกครั้ง 

     

34. การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีแกไขพรอมเขียนสิ่งที่ถูกให ไมไดชวย

พัฒนาการเขียนเลย 

     

35. เมื่อไดรับงานคืนฉันมักรูสึกไมพอใจเพราะมีรอยแกไขมากมาย      

36. ในการแกไขงานเขียนฉันจะศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับขอผิดพลาดตางๆ ที่ครู
แกไขมา 

     

37. ขอผิดพลาดตางๆที่ครูแกไขมาใหชวยใหฉันใชภาษาไดถูกตอง      

38. ฉันไมกลาแกไขขอผิดพลาดอื่นๆนอกเหนือจากที่ครูบอก      

 39. การตรวจแกไขงานเขียนฉบับรางไมไดชวยใหเขียนผิดลดลง      

40. ภายหลังการทดลองฉันก็คงเขียนความเรียงสงครูโดยใชวิธีการแบบเดิม      
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ภาคผนวก ง 

หนังสือขอความรวมมอืในการวิจัย 
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ที ่ทม 0302(2700.0603)734  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   

 8   มิถุนายน  2543  

เร่ือง  ขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน   รองศาสตราจารยไขสิริ  ปราโมชฯ 

ส่ิงที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงาน
เขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช เปนอาจารย

ที่ปรึกษา ในการนี้จึงของเรียนทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้นตามที่แนบ
มาพรอมกันนี้ 

               จึงเรยีนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อประโยชนทาง

วิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชนี  นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

 

 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ที่ ทม 0302(2700.0603)735  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   
 8   มิถุนายน  2543  

เร่ือง  ขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน   ผูชวยศาสตราจารย ม.ล. อัจจิมา  เกิดผล 

ส่ิงที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงาน
เขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช เปนอาจารย

ที่ปรึกษา ในการนี้จึงของเรียนทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้นตามที่แนบ
มาพรอมกันนี้ 

               จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อประโยชนทาง

วิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชนี  นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

 

 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ที่ ทม 0302(2700.0603)736  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   
 8   มิถุนายน  2543  

เร่ือง  ขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

เรียน   อาจารยอัมพร  ทองใบ 

ส่ิงที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงาน
เขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช เปนอาจารย

ที่ปรึกษา ในการนี้จึงของเรียนทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้นตามที่แนบ
มาพรอมกันนี้ 

 

               จงึเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อประโยชนทาง

วิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชนี  นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ที่ ทม 0302(2700.0603)987  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   
    มิถุนายน  2543  

เร่ือง  ขอความรวมมือในการวิจัยและทดลองใชเครื่องมือ 

เรียน   ผูอํานวยการโรงเรียนพรหมานุสรณ จังหวัดเพชรบุรี 

ส่ิงที่สงมาดวย     1. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 

                             2. แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจแกไขงานเขียน

ดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอการตรวจแกไขงาน
เขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช เปนอาจารย

ที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตมีความจําเปนขอความรวมมือในการเก็บขอมูลและทดลองใชเครื่องมือวิจัยกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เปนกลุมตัวอยาง ทั้งนี้นิสิตจะประสานงานรายละเอียดตอไป 

               จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให นางสาวเดนดาว  ชลวิทย

ดําเนินการดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 
  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชนี  นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ที ่ทม 0302(2700.0603)988  สํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 

   

    มิถนุายน  2543  

เร่ือง  ขอความรวมมือและทดลองเครื่องมือในการวิจัย 

เรียน   ผูอํานวยการโรงเรียนเบญจมเทพอุทิศ จังหวัดเพชรบุรี 

ส่ิงที่สงมาดวย     1. แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 

                         2. แบบวัดเจตคติตอการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน 

               ดวย นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา 

สาขาวิชาการสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินการวิจัยวทิยานิพนธเร่ือง “ ผลของการตรวจ

แกไขงานเขียนดวยวิธีการสามวิธีที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเจตคติตอ

การตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ” โดยมี รองศาสตราจารย ดร.จันทรเพ็ญ  

เชื้อพานิช เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตมีความจําเปนขอความรวมมือในการเก็บขอมูลและ

ทดลองเครื่องมือวิจัยกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เปนกลุมตัวอยาง ทั้งนี้นิสิตจะประสานงาน

รายละเอียดตอไป 

 

               จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดอนุญาตให นางสาวเดนดาว  ชลวิทย

ดําเนินการดังกลาว เพื่อประโยชนทางวิชาการตอไปและขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ 

  

 ขอแสดงความนับถือ 

  

 ( รองศาสตราจารย ดร.เริงรัชน ี นิ่มนวล ) 

รองคณบดีฝายจัดการศึกษา 

ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร 

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา) 

โทร. 218-2682 
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ประวัติผูเขียน 
 

               นางสาวเดนดาว  ชลวิทย  เกิดวันที่ 2 มีนาคม พ.ศ. 2519 ที่จังหวัดราชบุรี สําเร็จ

การศึกษาปริญญาตรีอักษรศาสตรบัณฑิต สาขาภาษาไทย คณะอักษรศาสตร  จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย  ในปการศึกษา 2540 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชา

การสอนภาษาไทย ภาควิชามัธยมศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 

2541 
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