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data collection.   

2.  The quality of the research reports of the  teachers  was at  moderate level. 
3. The research characteristics accounted for 83.5 percent of variance of the quality of the 

research reports. 
4.  An intervention the teachers mostly used to solve  problems or develop the students  was 
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บทที่  1 

บทนํา 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา  

การศึกษาเปนสิ่งสําคัญที่จะชวยพัฒนาประเทศใหเจริญกาวหนาทั้งทางดานเศรษฐกิจ 
การเมืองและสังคมเพราะการศึกษาเปนการพัฒนาทรัพยากรมนุษยซึ่งเปนกําลังสําคัญที่จะชวย
พัฒนาประเทศชาติตอไป การศึกษาจะตองสรางคนใหเกง  ดีและมีความสุข  นั่นคือทําใหคนไทยมี
คุณภาพที่พึงประสงคโดยจะตองเปนผูที่มีความใฝรู  รักที่จะเรียนรูตลอดชีวิต รูจักคิดวิเคราะห 
สังเคราะห มีเหตุผล  มีจินตนาการและมีความคิดสรางสรรค   แตการจัดการศึกษาที่ผานมายังไม
เอื้อตอการพัฒนาตนเองของเด็กใหเต็มศักยภาพ  วิธีการสอนที่ผานมายังเนนบทบาทใหผูเรียนยัง
เปนเพียงแตผูรับความรู  มีผลใหทักษะการสรางความรูและการใชความรูของนักเรียนยังไมไดรับ
การพัฒนาเทาที่ควร  การเรียนรูของผู เรียนจึงเปนการพึ่งพาความรูจากผูสอน  การปฏิรูป         
การศึกษามีเจตนารมยที่จะแกไขวิกฤตแหงปญหาทางการศึกษาอันจะสงผลตอพัฒนาในดานอื่นๆ 
และถาไดมีการนําไปปฏิบัติอยางมุงมั่นและถูกตองแลวก็จะทําใหการศึกษาไทยเปนการศึกษาที่ดี
มีคุณภาพ    โดยเฉพาะการปฏิรูปการเรียนรูซึ่งเปนหัวใจสําคัญของการปฏิรูปการศึกษามี           
จุดมุงหมายเพื่อพัฒนาผูเรียนใหเต็มศักยภาพ  (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา      
แหงชาติ, 2543)    ครูเปนบุคคลหนึ่งที่สําคัญในการจะสรางและพัฒนาผูเรียนใหสามารถพัฒนา
ตนเองใหใชความสามารถไดอยางเต็มศักยภาพ ดังนั้นถาครูดี เกงและมีคุณธรรมสามารถจัด
กระบวนการเรียนรูใหผูเรียนไปถึงจุดนั้นได  ผูเรียนก็จะเปนบุคคลแหงการเรียนรู 
 วิธีการหนึ่งที่จะชวยใหครูสามารถทําใหผูเรียนพัฒนาไดเต็มศักยภาพก็คือการสอนโดย   
ยึดผูเรียนเปนสําคัญ   ซึ่งในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ   พุทธศักราช  2542    ไดระบุ      
ไวในหมวด 4 แนวทางการจัดการศึกษา มาตราที่ 24 ขอ 5  มีใจความวา ใหสถานศึกษาและ 
หนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการสงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม 
สื่อการเรียนและอํานวยความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรูรวมทั้งสามารถ
ใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู   ทั้งนี้ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจาก
ส่ือการเรียนการสอนและแหลงวิทยาการประเภทตางๆ  นอกจากนี้แลวในมาตรา 30 ยังมีขอความ
ที่ทําใหเห็นวาสถานศึกษาควรพัฒนากระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ   รวมทั้ง           
การสงเสริมใหผูสอนสามารถวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรูที่เหมาะสมกับผูเรียนแตละระดับการศึกษา 
และในการพัฒนาโรงเรียนเพื่อเขาสูมาตรฐานตามระบบการประกันคุณภาพตามหมวด 6 นั้นครูมี
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หนาที่หลักทางดานการเรียนการสอนที่สงเสริมการเรียนรูของผูเรียนดวยวิธีการตางๆ โดยใช
กระบวนการวิจัยในงานปกติเพื่อการพัฒนาสาระและกระบวนการเรียนรูอยางตอเนื่องโดยเนน     
ผูเรียนเปนสําคัญ  จะเห็นไดวาครูในปจจุบันจะตองเพิ่มบทบาทเปนนักวิจัยไปดวยเพื่อศึกษา      
หาขอมูลมาจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือแกปญหาผูเรียนในชั้นเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ   
การวิจัยของครูก็คือการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนนั่นเอง   

การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน (Classroom Action Research) เปนกระบวนการที่ครูใช
ในการศึกษาเพื่อแกปญหา พัฒนาและปรับปรุงการเรียนการสอนโดยนําเอาประสบการณในการ
สอนมาทําวิจัย ปญหาที่ทําวิจัยควรเปนเรื่องที่สําคัญสําหรับครูและมีอิทธิพลอยางมากตอการเรยีน
รูของนักเรียน  ครูจะนําปญหานั้นมาดําเนินการโดยใชระเบียบวิธีทางวิทยาศาสตรเพื่อใหไดขอสรุป  
การวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนเปนการวิจัยที่ตองทําอยางรวดเร็ว นําผลไปใชไดทันที มีการ       
แลกเปล่ียนความคิดเห็นในแนวทางที่ปฏิบัติ ผลที่เกิดขึ้นจะใหประโยชนสูงสุดแกผูเรียน (ชัยพจน  
รักงาม, 2538; สุวัฒนา  สุวรรณเขตนิคม, 2538; อัจฉรา  สระวาสี, 2540; สุวิมล  วองวาณิช, 
2544; Miller, 2001c)  จะเห็นวาการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนการดําเนินการเพื่อแกปญหา
และพัฒนาอยางตอเนื่องเปนวัฏจักรไมมีที่สิ้นสุด ไมวาสภาพการเรียนการสอนในชั้นเรียนนั้นจะมี
ปญหาหรือไมก็ตามครูผูสอนสามารถใชการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนเครื่องมือในการหา     
ขอมูลเพื่อแกปญหาหรือปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนของตนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นได
ตลอดเวลา  ชาตรี  สําราญ (2535) ไดกลาววาที่ผานมาไดมีการสงเสริมการทําวิจัยปฏิบัติการใน
ชั้นเรียนในลักษณะตางๆ เชน การนับการวิจัยเปนผลงานทางวิชาการเพื่อเลื่อนระดับครูจากระดับ 
7 ไปสูระดับ 8 มีการจัดอบรม การประชุมปฏิบัติการเพื่อใหความรูทั้งทางทฤษฎีและปฏิบัติจาก
หนวยงานการศึกษาตางๆ เชน คณะครุศาสตร ศึกษาศาสตร  สํานักงานคณะกรรมการการประถม
ศึกษาแหงชาติซึ่งทําใหครูมีความตื่นตัวและไดมีการเผยแพรการทําวิจัยปฏิบัติการในรูปแบบที่
หลากหลาย 

ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนพบวา มีผูศึกษาไวใน
หลายประเด็นเชน  สภาพการทําการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  (พีรวัฒน วงษพรม , 2533)         
องคประกอบหรือปจจัยที่สงผลตอการทําการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน (วันทนา  ชูชวย, 2533; 
เยาวภา  เจริญบุญ, 2537; สริยา  ทองสมัคร, 2538; วรรณา  เดนขจรเกียรติ, 2543)  กระบวนการ
และการใชผลการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน (ลัดดา  ดําพลงาม, 2540; ประภัสสร  วงษดี, 2540)   
การประเมินงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  (ปราณี  นุนนอย, 2540)    รูปแบบการวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียน (สกาวรัตน  ชุมเชย, 2543)   นอกจากนี้ยังมีผูศึกษาเกี่ยวกับตัวครูนักวิจัย  (นันทวัน  
สวัสดิภูมิ, 2540; ประภารัต  มีเหลือ, 2540; ลาวัลย  ทองมนต, 2541) แตยังไมพบวามีผูศึกษา
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เกี่ยวกับเนื้อหาสาระของงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ครูไดจัดทําขึ้นและสรุปรวบรวมใหเปน
ระบบ    การสังเคราะหงานวิจัย (research synthesis)  เปนวิธีการหนึ่งที่จะทําใหไดสารสนเทศใน
เร่ืองนี้เพราะการสังเคราะหงานวิจัยเปนการนําหนวยยอยๆ หรือสวนตางๆ  ของผลการวิจัยที่เปน
ขอความรูจากงานวิจัยหลายๆ เร่ืองที่ศึกษาปญหาเดียวกันหรือใกลเคียงกัน ทั้งที่เปนขอความรูที่
สอดคลองหรือขัดแยงกันมาบรรยายสรุปรวมใหเปนเรื่องเดียวกันจนเกิดองคความรูใหมและเปน 
ขอสรุปของปญหานั้นๆ  

จากรายงานการศึกษาการติดตามผลการดําเนินงานหลังครบรอบปครึ่งของการประกาศ
ใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542  (สุวิมล  วองวาณิช, อวยพร  เรืองตระกูล 
และอาภรณ  บางเจริญพรพงค, 2544)  ในหัวขอปญหาเกี่ยวกับการทําวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียน 
การสอนพบวาครูในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติมีปญหาใน
ประเด็นนี้รอยละ 61 ครูในโรงเรียนสังกัดเทศบาลมีปญหารอยละ 63 ครูในโรงเรียนสังกัด
กรุงเทพมหานครมีปญหารอยละ 55  จะเห็นไดวาครูในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครมีปญหา
นอยที่สุดนั่นแสดงใหเห็นวาครูเหลานั้นมีความเขาใจและสามารถทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนได     
มากกวาอีกสองสังกัด    ประกอบกับทางสํานักการศึกษากรุงเทพมหานครเห็นความสําคัญของ
การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนและไดจัดทํา "โครงการสงเสริมการวิจัยในชั้นเรียนโรงเรียนสังกัด
กรุงเทพมหานคร" ขึ้น  มีการจัดประชุมปฏิบัติการในการใหความรูแกครูในการทําวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียนเพื่อสรางครูใหเปนผูนําทางการทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนที่สามารถไปขยายผล    
ภายในโรงเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ    หลังจากไดมีการประชุมปฏิบัติการไปแลวทางสํานัก  
การศึกษายังไดมีการติดตามดูแลกํากับการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนอยางตอเนื่องโดยใหครูสง    
ผลงานมาที่หนวยศึกษานิเทศก  ทําใหมีขอความรูเกิดขึ้นจากการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปน
จํานวนมาก  แตขอความรูเหลานั้นยังมีลักษณะกระจัดกระจาย  อาจมีทั้งความเหมือนและ     
ความตางกัน   ไมไดมกีารสังเคราะหใหเปนองคความรูข้ึนมา    

ดังนั้นเพื่อใหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานครไดจัดทํามีประโยชนยิ่งขึ้นผูวิจัยจึงสนใจที่จะสังเคราะหงานวิจัยเหลานั้นเพื่อ
ศึกษาวาในการสอนของครูหรือการเรียนของนักเรียนมีปญหาอะไรบาง  ครูไดมีการแกไขปญหา
เหลานั้นโดยวิธีใดหรือมีการพัฒนาการเรียนการสอนใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีข้ึน
อยางไร  และวิเคราะหงานวิจัยเพื่อที่จะใหขอเสนอแนะที่เปนประโยชน   สารสนเทศที่ไดจะเปน
แนวทางสําหรับครูที่ประสบปญหาหรือตองการที่จะปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนใหดี     
ยิ่งขึ้น 
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คําถามวิจัย 

1. งานวิจัยปฏิบั ติ การในชั้ น เรียนของครูประถมศึกษาสั งกัดสํ านั กการศึกษา
กรุงเทพมหานครมีลักษณะอยางไร 

2. คุณภาพของรายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัดสํานัก 
การศึกษากรุงเทพมหานครอยูในระดับใด   ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยสามารถอธิบาย           
ความแปรปรวนของคุณภาพของรายงานการวิจัยไดเพียงใด 

3. ครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานครมีการแกไขปญหาหรือพัฒนา      
นักเรียนโดยวิธีการใดบาง   และมีความสําเร็จในการแกปญหาเปนอยางไร   ตัวแปรคุณลักษณะ
งานวิจัยสามารถอธิบายความแปรปรวนของความสําเร็จในการแกปญหาไดเพียงใด 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

เพื่อวิเคราะหและสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัด
สํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร   โดยมีวัตถุประสงคเฉพาะดังนี้ 

1.  ศึกษาคุณลักษณะงานวิจัยในดานที่เกี่ยวกับตัวครูนักวิจัย  การวิจัย  วิธีวิทยาการวิจัย 
และผลการวิจัย 

2.  วิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัย   และศึกษาผลของตัวแปรคุณลักษณะงานวจิัย
ที่มีตอคุณภาพของรายงานการวิจัย 

3. สังเคราะหความรูและขอคนพบจากงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน และศึกษาผลของ  
ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่มีตอความสําเร็จในการแกปญหา 

ขอบเขตของการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้จํากัดขอบเขตในการศึกษาเฉพาะงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ผลิตขึ้นใน
ป พ.ศ. 2544  โดยครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร  

การสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการครั้งนี้ผูวิจัยทําการสังเคราะหงานวิจัยที่เปนกลุมตัวอยาง
ทุกเรื่องโดยไมไดทําการคัดเลือกงานวิจัยเรื่องใดออก 

การวิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัยในคร้ังนี้ผูวิจัยทําการวิเคราะหรายงานการวิจัย
ในประเด็นการกําหนดปญหาวิจัย  วิธีดําเนินการวิจัย  คุณลักษณะที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรยีน   และการนําเสนอรายงานการวิจัย  
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การวิเคราะหและสังเคราะหงานวิจัย  ผูวิจัยวิเคราะหและสังเคราะหในกลุมตัวแปร 4 กลุม
ไดแก 

-   กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับครูนักวิจัย ซึ่งประกอบดวย เพศของครูนักวิจัย  และตําแหนงของ 
ครูนักวิจัย   

-   กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับการวิจัย  ซึ่งประกอบดวย  รายวิชาที่ทําวิจัย  ระดับชั้นที่ทําวิจัย  
เปาหมายของการวิจัย   ประเด็นวิจัย   และระยะเวลาที่ทําวิจัย    

-   กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับวิธีวิทยาการวิจัย   ซึ่งประกอบดวย  ระเบียบวิธวีจิยั  กลุมทีศ่กึษา  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  การเก็บรวบรวมขอมูล  การวิเคราะหขอมูล การนําเสนอผลการวิเคราะห
ขอมูล   การสะทอนผลกลับ และรูปแบบการนําเสนอรายงานการวิจัย 

-  กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับผลการวิจัย ซึ่งประกอบดวยเกณฑการประเมินการผานรายบุคคล   
และความสําเร็จในการแกปญหา  (รอยละของการประสบความสําเร็จในการแกไขปญหาหรือ
พัฒนานักเรียน) 

สังเคราะหความรูหรือขอคนพบจากงานวิจัยโดยการวิเคราะหเนื้อหาและสังเคราะหผล 
การวิจัยที่เปนความสําเร็จในการแกปญหาในเชิงปริมาณโดยจัดกลุมตามประเด็นวิจัย 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  หมายถึง  การวิจัยที่ทําโดยครูผูสอนในหองเรียนเพื่อ  
แกปญหาที่เกิดขึ้นในหองเรียนและนําผลมาใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนหรือพัฒนา      
การเรียนการสอนเพื่อใหเกิดประโยชนตอผูเรียนสูงสุด  เปนการวิจัยที่สามารถนําผลไปใชไดทันที  
ตรงความตองการ 

ครูนักวิจัย  หมายถึง  ครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานครที่ทําวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน  

รายงานการวิจัย  หมายถึง  รายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูนักวิจัย 

การสังเคราะหงานวิจัย  หมายถึง  การนําหนวยยอยๆ หรือสวนตางๆ  ของผลการวิจัยที่
เปนขอความรูจากงานวิจัยหลายๆ เร่ืองที่ศึกษาปญหาเดียวกันหรือใกลเคียงกัน ทั้งที่เปนขอความรู
ที่สอดคลองกันหรือขัดแยงกันมาบรรยายสรุปรวมกันใหเปนเรื่องเดียวกันจนเกิดเปนองคความรู
ใหมและเปนขอสรุปของปญหานั้นๆ  อยางชัดเจน 



 6

รูปแบบการนําเสนอรายงานการวิจัยแบบทางการ  หมายถึง  รายงานการวิจัยที่มี
โครงสรางของเนื้อหาสาระที่นําเสนอคลายกับการวิจัยเชิงวิชาการ โดยมีประเด็นสําคัญแสดงอยาง
ชัดเจน ไดแก หัวขอวิจัย ความเปนมาและความสําคัญของปญหาวิจัย คําถามวิจัย วัตถุประสงค
ของการวิจัย ประโยชนที่ไดรับในการวิจัย วิธีดําเนินการวิจัย ประชากร กลุมตัวอยาง เคร่ืองมือวิจัย
การเก็บรวบรวมขอมูล  การวิเคราะหขอมูล  และผลการวิจัย 

รูปแบบการนําเสนอรายงานการวิจัยแบบไมเปนทางการ   หมายถึง รายงานการวจิยั
ที่มีเนื้อหาสาระที่นําเสนอคลายกับรูปแบบการนําเสนอรายงานการวิจัยแบบเปนทางการแตไมยึด
รูปแบบการนําเสนอตายตัว   อาจไมมีหัวขอบงบอกในแตละประเด็นอยางชัดเจน  เขียนคลายกับ
บทคัดยอในรายงานการวิจัยเชิงวิชาการ 

คุณภาพของรายงานการวิจัย   หมายถึง    ความสามารถของครูนักวิจัยในการเขียน     
รายงานการวิจัยปฏิบัติในชั้นเรียน  โดยผูวิจัยตรวจสอบดวยการวิเคราะหเนื้อหารายงานการวิจัย
ของครูนักวิจัยโดยใชแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้นซึ่งมีการกําหนด
เกณฑในการพิจารณาใหคะแนนแบบรูบริคส   (scoring rubrics)  มี 4 ระดับ  คือ คุณภาพต่ํา  
คุณภาพคอนขางต่ํา  คุณภาพปานกลาง  และคุณภาพดี 

วิธีพัฒนา   หมายถึง   กระบวนการ  วิธีการ  หลักปฏิบัติ   เคร่ืองมือหรือส่ือที่นํามาใช
ทดลองเพื่อแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียน     วิธีพัฒนามีใชในงานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและงานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนาพฤติกรรม  

ประเด็นวิจัย   หมายถึง  ประเด็นที่ครูนักวิจัยตองการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียน 

ความสําเร็จในการแกปญหา   หมายถึง   รอยละของนักเรียนที่ประสบความสําเร็จใน
การแกไขปญหาหรือพัฒนา 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

1.  ทําใหไดสารสนเทศเกี่ยวกับผลงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศกึษา 
สังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร    
 2. ใหขอสารสนเทศแกครูประถมศึกษาในการแกปญหาในชั้นเรียนหรือพัฒนาการเรียน
การสอน 



บทที่ 2  

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยนําเสนอเปน 3 ตอน    
คือ ตอนแรกเสนอสาระเกี่ยวกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน   ตอนที่สองเสนอสาระเกี่ยวกับ        
การสังเคราะหงานวิจัย    และตอนสุดทายเสนองานวิจัยที่เกี่ยวของกับงานวิจัยปฏิบัติการใน       
ชั้นเรียน    การวิเคราะหและการสังเคราะหงานวิจัย   ซึ่งมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

ตอนที่ 1  การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 

ความหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  (Classroom  Action  Research)                       
 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของพบวาคําที่ใชในการวิจัยในชั้นเรียนโดยมีครูเปนผูวิจัยมี
ชื่อเรียกที่แตกตางกันไป เชน การวิจัยปฏิบัติการ (action research) การวิจัยของครูหรือการวิจัย
โดยครู (teacher research)  การวิจัยในชั้นเรียน (classroom  research)   การแสวงหาความรู
โด ยตั วค รู  (self-reflective inquiry)   การวิ จั ยปฏิ บั ติ ก ารใน ชั้ น เรียน  (classroom action 
research) การพัฒนาวิชาชีพครู (teacher professional development)  การประเมินตนเองของ
ครู (teacher self - evaluation)  หรือการสืบคนของผูปฏิบัติ (practitioner inquiry)  (พิชิต  ฤทธิ์
จรูญ, ม.ป.ป.; สุวิมล  วองวาณิช, 2544)    

ในงานวิจัยครั้งนี้จะใชคําวาการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน มีผูใหความหมายของการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนไวดังนี้ 
 ธีระชัย  ปูรณโชติ (2532 อางถึงใน พยุงศักดิ์   จันทรสุรินทร, 2541)  ไดใหความหมาย  
ของการวิจัยในชั้นเรียนวาหมายถึงการหาความรูหรือวิธีการใหมๆ  เพื่อนํามาประยุกตใชกับ    
สถานการณของการเรียนการสอนในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาคุณภาพของการเรียนการสอนหรือเพื่อ  
แกปญหาที่เปนอุปสรรคตอการเรียนโดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร 

สุวัฒนา  สุวรรณเขตนิคม (2538) กลาววา การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน คือ กระบวน
การแสวงหาความรูอันเปนความจริงที่เชื่อถือไดในเนื้อหาเกี่ยวกับการพัฒนาการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อการเรียนรูในบริบทของชั้นเรียน 

ชัยพจน รักงาม (2538) ไดใหความหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนวา คือ       
การพัฒนานวัตกรรมเพื่อแกปญหาในชั้นเรียนหลังจากสํารวจแลวพบวาสาเหตุของปญหามาจาก
ตัวนักเรียน  วิธีการสอนของครู  สื่อการสอนและหรือสภาพแวดลอมที่ครูสามารถดําเนินการ       
แกปญหาไดดวยตนเอง   สามารถเผยแพรเปนประโยชนตอวงการวิชาการได 
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อัจฉรา  สระวาสี (2540)  กลาววาการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน คือ การศึกษาวิจัยใน
เร่ืองที่เกี่ยวกับการเรียนการสอนทั้งในสวนที่เกี่ยวกับหลักสูตร  วิธีสอน การจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน  การจัดทําสื่อและอุปกรณประกอบการสอนตลอดจนการวัดและประเมินผล  โดย        
การศึกษาวิจัยนั้นมีจุดมุงหมายเพื่อแกปญหาที่เกิดขึ้นในกระบวนการเรียนการสอน  หรือเพื่อ   
ปรับปรุงและพัฒนากระบวนการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 สุวิมล  วองวาณิช (2544)  ไดสังเคราะหนิยามเกี่ยวกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนแลว
สรุปวา การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนคือการวิจัยที่ทําโดยครูผูสอนในหองเรียนเพื่อแกไขปญหาที่
เกิดข้ึนในหองเรียน   และนําผลมาใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดประโยชนสูงสุด
กับผูเรียน  เปนการวิจัยที่ตองทําอยางรวดเร็ว  นําผลไปใชทันทีและสะทอนขอมูลเกี่ยวกับ        
การปฏิบัติงานตางๆ ของตนเองใหทั้งตนเองและกลุมเพื่อนรวมงานในโรงเรียนไดมีโอกาสอภิปราย           
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นในแนวทางที่ไดปฏิบัติและผลที่เกิดขึ้นเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนตอไป 

Corey (1953  อางถึงใน South Florida Center for Educational Leaders, 2001b)  ได
ใหความหมายของการวิจัยปฏิบัติการไววา การวิจัยปฏิบัติการเปนกระบวนการที่ผูวิจัยพยายามท่ี
จะศึกษาปญหาที่เกิดขึ้นโดยใชระเบียบวิธีทางวิทยาศาสตรเพื่อที่จะแนะนํา   แกไขและประเมิน
การตัดสินใจและการปฏิบัติของพวกเขา 

Glickman (1992 อางถึงใน  South Florida Center for Educational Leaders, 2001b) 
กลาววา  การวิจัยปฏิบัติการเปนการศึกษาที่ทําโดยผูรวมงานในบริบทของโรงเรียนเพื่อนําผลที่ได
จากการทํากิจกรรมเหลานั้นมาพัฒนาการเรียนการสอน 

Calhoun (1994  อางถึ งใน  South Florida Center for Educational Leaders, 2001b) 
กลาววา  การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนการศึกษาวาอะไรเกิดขึ้นในโรงเรียนและตัดสินใจวาจะ
ทําอยางไรในการพัฒนาใหดีขึ้น 

จากการที่มีผูใหความหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไวหลายทาน สามารถสรุป
ไดวาการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนคือการวิจัยที่ทําโดยครู  มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาขอบกพรองใน
กระบวนการการจัดการเรียนการสอนและนําผลการวิจัยที่ไดมาแกไขปรับปรุงและพัฒนาการเรียน
การสอนเพื่อใหเกิดประโยชนสูงสุดกับผูเรียน   เปนการวิจัยที่ตองทําอยางรวดเร็ว  นําผลไปใชทันที 

ประวัติของการทําวิจัยปฏิบัติการ (Action  Research)  
การวิจัยปฏิบัติการไมใชเปนเรื่องใหมในวงการศึกษา เร่ิมมีการใชกระบวนการวิจัย     

ปฏิบัติการมาแลวประมาณ   60  ป  ดังที่  Sheldon  and  Allain  (1987 อางถึงใน ประภัสสร   
วงษดี,  2540)   ไดกลาวถึงประวัติของการทําวิจัยปฏิบัติการไวดังนี้   



 

 

9

 

การวิจัยปฏิบัติการเกิดขึ้นครั้งแรกในป ค.ศ.1940 โดยนํามาใชกับงานที่ตอเนื่องใน      
การทดลองในชุมชนหลังสงครามโลกครั้งที่  2 สาระสําคัญ เปนความมุ งมั่นที่  Lewin จะ            
เปล่ียนแปลงการทําวิจัยเกี่ยวกับเรื่องอคติในเด็กที่มีบานอยูรวมกันและความเสมอภาคในการได
รับการจางงาน ในชวงป ค.ศ.1940 ถึง 1950 การวิจัยปฏิบัติการไดเปนลักษณะเดนในดาน          
จิตวิทยาสังคม ซึ่งในชวงนี้จะมีการวิจัยปฏิบัติการออกมาจากสถาบันวิจัยพฤติกรรมศาสตรเปน
จํานวนมาก ตอมา Stephen Corey ซึ่งทํางานที่คณะการศึกษา มหาวิทยาลัยโคลัมเบียเปนบุคคล
แรกที่นําการวิจัยปฏิบัติการเขามาใชกับดานการศึกษา  โดยเขียนหนังสือเร่ือง Action  Research  
to  Improve School  Practices   
 แมวาการวิจัยปฏิบัติการจะเปนที่นิยมกันมากในชวงตน  แตเมื่อมาถึงป ค.ศ.1960 ก็มาถึง
จุดที่ตกต่ําเพราะไดแยกการวิจัยกับการปฏิบัติงานออกจากกัน  ซึ่งหลังจากนั้นมาการสนับสนุน
การวิจัยก็มุงสนใจที่การวิจัยดานสังคมศาสตร โดยนักวิจัยที่เปนนักวิชาการคิดทฤษฎีขึ้นมาวาให
นักวิจัยเปนผูทําการวิจัย สวนผูปฏิบัติงานก็คอยรับผลงาน ในชวงนั้นรูปแบบของการวิจัยที่     
เปล่ียนแปลงไปเปนการออกแบบการวิจัยโดยนักวิจัยแลวคาดคะเนวาครูและผูบริหารโรงเรียนจะ
สามารถนําเอาผลการวิจัยไปใชไดเลยโดยครูไมไดพูดไมไดทําอะไรเลย 
 ในชวงป ค.ศ. 1970 ถึง ค.ศ. 1990 ประเทศออสเตรเลียและประเทศอังกฤษไดดึงเอา   
การวิจัยปฏิบัติการกลับเขามาเปนสวนหนึ่งของการพัฒนาหลักสูตรที่เปนฐานในแตละโรงเรียน   
ซึ่งครูก็ไดคนหาวิธีการใหมๆ ที่จะพัฒนาการปฏิบัติการสอนของตนเองซึ่งในประเทศอังกฤษไดมี
โครงการที่เกี่ยวของกับการทําวิจัยปฏิบัติการแบบเปนทีมของครูและไดมีโครงการสงเสริมแนวคิด
ของ “ครูในฐานะที่เปนนักวิจัย”   
 ผูที่นําเอาแนวคิดเกี่ยวกับแนวคิดการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเขามาใชในการศึกษาใน
ประเทศซึ่งการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนมีความเจริญในประเทศอังกฤษคือ   John Elliott   ซึ่ง
ขณะนั้นดํารงตําแหนงเปนผูบริหารโรงเรียน (Laidlaw, 1994 อางถึงใน Foshey, 1998) Elliott ได
ใหคําปรึกษาทั้งในประเทศออสเตรียและแอฟริกาใต จากนั้นมีการขยายไปยังประเทศออสเตรเลีย
และประเทศอื่นๆ  อีกหลายประเทศ 
 ในสหรัฐอเมริกาไดเร่ิมฟนฟูและใหความสนใจกับการวิจัยปฏิบัติการอีกครั้ง ในป ค.ศ. 
1976 โดยสถาบันวิจัยเกี่ยวกับการสอนที่มหาวิทยาลัย Michigan State ไดทําการรวบรวมบทบาท
ในการทํางานเปนทีมของครูในดานการวางแผนการผลิตและการวิเคราะหงานวิจัย  มีการนํา    
การวิจัยปฏิบัติการไปเปนหัวเรื่องในการจัดการประชุมและถูกตพีิมพไวในวารสาร 
 สําหรับประเทศไทยนั้นไมปรากฏวาไดนําเอาการวิจัยปฏิบัติการเขามาใชในชวงใด แต
อุทุมพร    จามรมาน (2537) ไดกลาวไววา ประเทศไทยไดนําแนวคิดนี้มาใชในรูปของการปรับปรุง
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การเรียนการสอนในหองเรียน โดยครูมุงหาขอมูลอยางเปนระบบและนํามาแกไขปญหาใน        
หองเรียนจนไดคําตอบ 

ความสําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนมีความสําคัญตอวงการศึกษาเปนอยางมาก ดังมีผูกลาวถึง

ความสําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไวดังนี้ 
 สุวัฒนา  สุวรรณเขตนิคม (2538) สรุปวา  การทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนจะชวยใหครูมี
วิถีชีวิตของการทํางานครูอยางเปนระบบ มีการตัดสินใจที่มีคุณภาพเพราะจะมองเห็นทางเลือก
ตางๆ ไดอยางกวางขวางและลึกซึ้งขึ้นแลวจะตัดสินใจเลือกทางเลือกตางๆ อยางมีเหตุผลและ
สรางสรรค ครูนักวิจัยจะมีโอกาสมากขึ้นในการคิดใครครวญเกี่ยวกับเหตุผลของการปฏิบัติงาน
และครูสามารถบอกไดวาการจัดการเรียนการสอนที่ปฏิบัติไปนั้นไดผลหรือไม เพราะอะไร นอกจาก
นี้ครูที่ใชกระบวนการวิจัยในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนแลวยังสามารถควบคุม กํากับ
และพัฒนาการปฏิบัติงานของตนเองไดอยางดีเพราะการทํางานและผลจากการทํางานนั้นลวนมี   
ความหมายและคุณคาสําหรับครูในการพัฒนานักเรียน  ผลจากการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน
จะชวยใหครูไดตัวบงชี้ที่เปนรูปธรรมของผลสําเร็จในการปฏิบัติงานของครูอันจะนํามาซึ่งความรูใน
งานและความปติสุขในการปฏิบัติงานที่ถูกตองของครู   
 ประภัสสร วงษดี (2540) ไดสรุปไววา การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนมีจุดมุงหมายเพื่อ
แสวงหาความรู โดยผูวิจัยตองมีกระบวนการในการแสวงหาความรูที่ถูกตองอยูตลอดเวลาจะทําให
ครูมีความรูในกระบวนการวิจัย มีความรูเกี่ยวกับวิธีการเรียนการสอน   ดังนั้นการวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียนจึงเปนเครื่องมือหนึ่งที่จะชวยครูในการแกปญหาการเรียนการสอนซึ่งจะสงผลตอไปใน
การแกปญหาระดับโรงเรียนตอไป 

พยุงศักดิ์   จันทรสุรินทร (2541) และประกอบ  มณีโรจน (2544) กลาววาการวิจัยเปน
เหมือนหัวใจของการพัฒนาคุณภาพการศึกษา  ทั้งนี้เพราะวิชาการตางๆในปจจุบันเจริญกาวหนา
ไปอยางรวดเร็ว การท่ีจะศึกษาและพัฒนาเทคโนโลยีใหมๆ ใดๆ ก็ตาม โดยเฉพาะครูผูสอนจําเปน
ตองอาศัยพื้นฐานทางการศึกษา คนควาวิจัยและทดลองเพื่อแสวงหาความรูใหมๆ  รวมทั้ง         
แกปญหาและสามารถนําไปประยุกตใชหรือปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพสูงสุด  
ชวยพัฒนาครูและวิชาชีพครูไปพรอมๆ กนั 

สุวิมล   วองวาณิ ช  (2544) กลาวถึ งความสําคัญ ของการวิจัยปฏิบัติ การไวดั งนี้               
(1) ใหโอกาสครูในการสรางองคความรูและทักษะการทําวิจัย     (2)  เปนการสรางชุมชนแหง    
การเรียนรู   (3) เปนประโยชนตอผูปฏิบัติโดยตรง    (4)  ชวยทําใหเกิดการพัฒนาอยางตอเนื่อง
และเกิดการเปลี่ยนแปลงผานกระบวนการวิจัยในที่ทํางาน  (5) เปนการวิจัยที่เกี่ยวของกับการมี
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สวนรวมของผูปฏิบัติในการวิจัย   (6) ชวยตรวจสอบวิธีการทํางานของครูที่มีประสิทธิผล            
(7) ทําใหครูเปนผูนําการเปลี่ยนแปลง 

จากความสําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่กลาวมาขางตน สรุปไดวาผลจากการ
ทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนจะทําใหครูเกิดการพัฒนาในดานตางๆ เชน ดานความเปนผูนํา  ดาน
การปฏิบัติงาน สามารถนําความรูมาประยุกตใชหรือปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ
สูงสุด  ส่ิงสําคัญที่เกิดจากการเปนครูนักวิจัยคือครูไดพัฒนาความรูในการปฏิบัติงานของตนได
กวางขวาง  ทันสมัย  ซึ่งฐานความรูของครูสําคัญมากตอการตัดสินใจในการปฏิบัติงานการเรียน
การสอนของครู 

เปาหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
 มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงเปาหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไวดังนี้ 
 ช.ชนบท (2531) กลาววา เปาหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนคือเพื่อพัฒนางาน
ในหนาที่เพื่อพัฒนาเด็กในความรับผิดชอบ  ใหนักเรียนมีคุณภาพสูงขึ้นเปนประการสําคัญ  โดยได
มีการนําไปปฏิบัติจริงและประเมินผลใหเปนที่ประจักษถึงประโยชนที่ไดรับอันเปนความกาวหนา
ทางวิชาการดวย 
 ชูศรี  วงศรัตนะ, วันทนา  วงศศิลปภิรมย  และศิริกาญจน  โกสุมภ (2544) ไดสรุปวา       
เปาหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเพื่อเปล่ียนแปลงหรือพัฒนาการปฏิบัติงานของครูเอง  
โดยผลการเปลี่ยนแปลงหรือพัฒนานั้นจะไปปรากฎที่คุณภาพนักเรียน 
 ประกอบ  มณีโรจน (2544) กลาวถึงเปาหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไววา เพื่อ
แกปญหาการเรียนการสอนหรือแกปญหาของนักเรียน  ปรับปรุงหรือพัฒนาประสิทธิภาพการจัด
การเรียนการสอน   ใชเปนขอมูลในการดําเนินงานบางอยางหรือเฉพาะดาน   ประเมินผลและ
พัฒนาการปฏิบัติงานของครูหรือหนวยงาน  และเพื่อพัฒนาวิชาชีพของครู 

Michael  Bassey  (1986 อางถึงใน อารีย  เมธาภาคย, 2539) กลาววา  ไดมีการนําวิจัย
ปฏิบัติการมาใชในชั้นเรียนโดยมีจุดมุงหมายคือ (1) เพื่อตรวจสอบปญหาและการแกปญหาใน
สภาพการณพิเศษเฉพาะ หรือเพื่อปรับปรุงการปฏิบัติงานของครูในสภาพแวดลอมที่พิเศษเฉพาะ
ตางจากที่อ่ืน (2) เพื่อฝกหัดครูในระหวางการปฏิบัติงานเพื่อใหครูเกิดทักษะและวิธีการสอนที่ใหม
กระตุนใหครูเกิดการคิดวิเคราะหปญหา มีการพัฒนาความสามารถในการแกปญหา การมอง
ปญหาอยางเขาใจและมีความเชื่อมั่นในการตัดสินใจที่จะกระทําการใดๆ ในกระบวนการเรียน   
การสอนใหเหมาะสมกับช้ันเรียนของตน  (3) เพื่อกระตุนใหครูเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดาน   
การเรียนการสอน กระตุนใหเกิดการเปลี่ยนแปลงดานการรับรูขอมูลขาวสารตางๆ  ความตองการ
นวัตกรรมส่ือการสอนและอื่นๆ  (4) เพ่ือเปนการนําทฤษฎีใหมาสูการปฏิบัติโดยครูนักปฏิบัติการ
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โดยความรวมมือกับนักวิจัยผูเปนนักสังเกตการณ  เกิดความรวมมือกันระหวางนักวิจัยและครูทํา
ใหครูมีความรูทางระเบียบวิธีวิจัยมากขึ้น 
 Johnson (2001) ไดกลาวถึงเปาหมายของการทําการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไววามี
หลายๆ เปาหมาย เชน การพัฒนาหลกัสูตรของโรงเรียน  พัฒนานโยบายและการวางแผนระบบ  
ปรับโครงสรางของโรงเรียนใหม   ใชเปนเครื่องมือในการประเมินบุคคลหรือสถาบัน 
 สรุปไดวาเปาหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน คือ การแกปญหาและการพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาครูและนักเรียนใหมีประสิทธิภาพ 

ลักษณะของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  
นันทวัน  สวัสด์ิภูมิ (2540)  สรุปวา  การวิจัยปฏิบัติการเปนการวิจัยที่มุงแสวงหาความจรงิ

ในบริบทที่ตองการโดยผูวิจัยเปนผูลงมือปฏิบัติงานจริงและมีวัตถุประสงคเพื่อแกปญหาที่เกิดขึ้น
ในบริบทนั้นโดยมิไดมุงนําผลการวิจัยไปอางอิงทั่วๆ ไป 

ลักษณะเฉพาะที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนคือ การวิจัยปฏิบัติการใน      
ชั้นเรียนเปนการวิจัยที่มีจุดเริ่มตนมาจากการปฏิบัติงานสอน   มีจุดมุงหมายเพื่อหาวิธีการปรับปรุง
การเรียนการสอน  ดําเนินการวิจัยโดยตัวครูและอาจรวมกับเพื่อนครู  ผูปกครองหรือผูเรียน  เปน
การวิจัยที่มีกระบวนการที่เชื่อถือได  มีการสะทอนกลับจากเพื่อนครูหรือผูเกี่ยวของ  ไมเนนรูปแบบ
หรือทฤษฎีมากนัก  สวนใหญเปนการวิจัยเชิงคุณภาพที่ทําการศึกษากับกลุมเปาหมายโดยไม     
จําเปนตองสุมกลุมตัวอยาง  ไมเนนการวิเคราะหขอมูลดวยสถิติชั้นสูง  อภิปรายผลที่เกิดขึ้นโดยใช
ประสบการณที่มีอยู  เปนการวิจัยที่ใชระยะเวลาสั้น  สามารถนําผลไปใชแกปญหาในชั้นเรียนทันที  
ไมเนนการสรุปอางอิงไปถึงกลุมเปาหมายอื่น  (ทัศนา   แสวงศักดิ์, 2543; ชาตรี  เกิดธรรม, 2544) 

Mettetal (2001a) ไดสรุปความแตกตางระหวางการวิจัยแบบทางการ (formal research)   
และการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน (action research) ไวดังแสดงในตารางที่ 2.1 

จากการที่นักการศึกษาไดกลาวถึงลักษณะของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนสรุปไดวา
การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนการแกปญหาที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน   ผูวิจัยคือครูโดยอาจมี            
ผูเกี่ยวของรวมดวย การวิจัยใชวิธีการวิจัยที่ไมเนนระเบียบวิธีการวิจัยมากนักสามารถเปลี่ยนแปลง
ไดในขณะทําการวิจัยซึ่งเปนระยะเวลาสั้น ๆ  ผลการวิจัยไมมุงที่จะสรุปอางอิงไปยังประชากรแตจะ
มุงไปที่สถานการณเฉพาะ 
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ตารางที่ 2.1 ความแตกตางระหวางการวิจัยแบบทางการและการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
ประเด็น การวิจัยแบบเปนทางการ การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 

เปาหมายของการวิจัย ขอความรูที่ไดสามารถอางอิงได ขอความรูเพื่อประยุกตใชใน 
สถานการณเฉพาะ 

วิธีการในการระบุปญหาในการศึกษา ทบทวนงานวิจัยชิ้นกอน ๆ ปญหาหรือเปาหมายที่เผชิญ 
 

กระบวนการในการทบทวนเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

สวนใหญใชแหลงปฐมภูมิ ใชแหลงทุติยภูมิได 
 

วิธีไดกลุมตัวอยาง การสุมกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทน นักเรียนหรือกลุมที่ทํางานดวย 
การออกแบบการวิจัย ควบคุมเครงครัด ใชระยะเวลานาน ไมเครงครัด เปล่ียนแปลงไดในขณะ

ศึกษา  ใชเวลาชวงสั้นๆ 
กระบวนการวัด ประเมินและวัดกอน การวั ด ที่ ส ะด วก  ห รือ แบบสอบ   

มาตรฐาน 
วิเคราะหขอมูล การทดสอบทางสถิติ    เทคนิคทาง

คุณภาพ 
เนนการปฏิบัติ ไมทดสอบนัยสําคัญ
ทางสถิติ  เสนอขอมูลดิบ 

การประยุกตใชผลการวิจัย เนนย้ํานัยสําคัญทางทฤษฎี เนนความสําคัญทางการปฏิบัติ 

(ที่มา: Mettetal, 2001a) 

สําหรับการสะทอนผลกลับ (reflect) ซึ่งเปนคุณลักษณะที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการใน
ชั้นเรียนนั้นมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวไวดังนี้ 

สุวิมล  วองวาณิช (2544) กลาววา เนื้อหาสาระในรายงานผลการวิจัยปฏิบัติการใน      
ชั้นเรียนควรมีกระบวนการที่มีการสะทอนผลกลับใหทราบเพื่อเปนขอมูลยืนยันขอสรุปท่ีไดจาก 
การวิจัย เนื่องจากจุดออนของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนอยูที่การขาดทฤษฎีที่เกี่ยวของกับ  
การวิจัย    ดังนั้นการวิพากษวิจารณจากผูมีสวนรวมจะทําใหผลการวิจัยมีความแข็งแกรงขี้น    

ครุรักษ  ภิรมยรักษ (2544); ชูศรี  วงศรัตนะ, วันทยา  วงศศิลปภิรมย และศิริกาญจน   
โกสุมภ (2544) ไดกลาวไวเปนนัยเดียวกันวา ขั้นตอนการสะทอนผลกลับเปนการปฏิบัติงานหลัง
จากที่ไดทําการเก็บรวบรวมและวิเคราะหขอมูลเสร็จเรียบรอยแลว ไดผลอยางไรนํามาอภิปราย
และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ภายใตความรู   ประสบการณและความคิดเห็นของครู
ผูวิจัยกับผูที่เกี่ยวของทําใหไดขอสังเกตหรือขอคิดเห็นเพิ่มเติมซึ่งจะเปนประโยชนตอการวางแผน
และปฏิบัติการตามแผนในวงจรตอๆ ไป   
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Johnson and Button (1998) เสนอความคิดเกี่ยวกับการสะทอนผลกลับวา ควรหาวิธี
การใหครูนักวิจัยไดรวมมือแสดงความคิดเห็นซึ่งกันและกันเพราะจะทําใหเกิดประโยชนมากมาย
ในการที่พวกเขาไดพูดเกี่ยวกับส่ิงที่พวกเขาไดคิดหรือไดปฏิบัติ  ซึ่งคลายกับทางสํานักงาน       
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2544) ไดกลาววา  ครูตองมี เวลาในการแลกเปลี่ยน            
ประสบการณรวมกัน  ดังนั้นผูบริหารตองจัดเวลาใหครูมีเวลาวางตรงกันหรือหยุดสอนสัก 2 – 3      
ชั่วโมง เพื่อใหครูเกิดการพัฒนาตนเองในเชิงวิชาชีพ เพื่อเรียนรูและนําสิ่งใหมๆ ไปใหนักเรียน    

จะเห็นวาการสะทอนผลกลับมีความสําคัญสําหรับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนมาก
เพราะนอกจากจะทําใหการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนมีความนาเชื่อถือแลวยังเปนประโยชนตอ   
การวางแผนและปฏิบัติงานวิจัยในเรื่องตอๆ ไป  

รูปแบบของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
วัลลภ  กันทรัพย (2538) ไดแบงประเภทของการวิจัยในระดับการเรียนการสอนไว 5 

ประเภท คือ (1) วิจัยสํารวจ เปนการศึกษาลักษณะความเปนจริงตามสภาพในเรื่องตางๆ  เพื่อมุง
รวบรวมขอมูลและรายงานลักษณะที่มีอยูในสภาพการณนั้นๆ เชน สํารวจทัศนคติของนักเรียน   
(2) วิจัยหาความสัมพันธ เปนการวิจัยที่มุงศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรตั้งแตสองตัวขึ้นไป 
วามีความสัมพันธกันหรือไม เชน  ศึกษาวาวิธีการสอนของครูกับผลการเรียนของนักเรียน               
(3) วิจัยเปรียบเทียบ เปนการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบระหวางตัวแปรตั้งแตสองตัวขึ้นไปวามี     
ความแตกตางกันหรือไม  เชน   ศึกษาเปรียบเทียบนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดพัฒนาการอาน         
จับใจความภาษาอังกฤษวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษระหวางกอนเรียนและหลงัเรยีน
วาแตกตางกันหรือไม   (4)  วิจัยทดลองเชิงเหตุผล เปนการศึกษาความเปนเหตุ – ผล โดยมีการจัด
สภาพการณและควบคุมตัวแปรตางๆ  สวนมากมีกลุมเปรียบเทียบ (5) วิจัยทดลองและพัฒนา 
เปนการศึกษาถึงผลการพัฒนานวัตกรรมหรือส่ิงหนึ่งสิ่งใดขึ้นมาโดยไมมีกลุมเปรียบเทียบ 

สุวิมล  วองวาณิช  (2544)  ไดแบงรูปแบบของการวิจัยปฏิบัติการออกเปน  2 ประเภท  
คือ   (1) การวิจัยแบบเปนทางการ (formal research) เปนงานวิจัยที่มีแบบแผนเครงครัด             
มีลักษณะการดําเนินงานและการนําเสนอผลงานเหมือนงานวิจัยเชิงวิชาการของนักวิจัยมืออาชีพ  
(2) การวิจัยไมเปนทางการ  (Informal Research)  เปนงานวิจัยที่ไมยึดแบบแผนการวิจัยอยาง
เครงครัด   มุงเนนที่การตอบคําถามการวิจัยมากกวา  ขอมูลที่ใชในการวิจัยพยายามใชขอมูลที่มี
อยูแลวตามปกติ   การนําเสนอผลงานจะเสนอเพียงประเด็นสําคัญเทานั้น 

Calhoun  (1993 อ า ง ถึ ง ใ น  South Flourida Center for Educational Leaders,       
2001a; 2001c; 2001d) ไดแบงรูปแบบของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนออกเปน  3  รูปแบบ   
คือ (1) การวิจัยของครูนักวิจัย (teacher researcher) เปนการวิจัยที่ครูทําคนเดียว มุงไปที่        
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การเปลี่ยนแปลงของหองเรียนใดหองหนึ่ง  สนับสนุนความแตกตางระหวางบุคคล   (2) การวิจัย
ปฏิบัติการแบบรวมมือ (collaborative reseach) เปนการทําวิจัยรวมกันระหวาง 2 คนหรือ      
เปนกลุม  มีจุดมุงหมายเนนไปที่การเปลี่ยนแปลงของหองเรียนใดหองเรียนหนึ่ง  ระดับใดระดับ
หนึ่งหรือแผนกใดแผนกหนึ่ง นักวิจัยแตละคนหรือทีมนักวิจัยตองเรียนรูวิธีการเก็บขอมูล จัดกระทํา
และวิเคราะหขอมูลของนักเรียนและสภาพการณแวดลอมนักเรียน  สําหรับการพบปะกันของทีม  
ผูวิจัยอาจจะพบกันทุกๆ  2 สัปดาห   โดยใชเวลาครั้งละ 2 ชั่วโมง  หรือเดือนละครั้ง  คร้ังละ 2 - 3 
ชั่วโมง   (3) การวิจัยปฏิบัติการแบบทําทั้งโรงเรียน (schoolwide action research) เปนการทํา
วิจัยที่รวมกันทําทั้งคณะทํางานในโรงเรียนหรือประมาณ  6 - 10 คน ซึ่งควรจะมีผูบริหาร   ครู    
นักแนะแนว   ผูเชี่ยวชาญทางดานโสตทัศนศึกษามีจุดมุงหมายไปที่การพัฒนาโรงเรียน  การเรียนรู
ของนักเรียน  คณะทํางานควรจะไดพบปะกันเพื่อรวบรวมผลการศึกษาทุกๆ 2 สัปดาหโดยใชเวลา
คร้ังละประมาณ 2 ชั่วโมง  

จากขางตนที่ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดจําแนกรูปแบบของการวิจัยปฏิบัติการใน     
ชั้นเรียนจะเห็นวามีหลายรูปแบบขึ้นอยูกับวาจะใชเกณฑอะไรเปนเกณฑในการจําแนก 

กระบวนการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
  นักการศึกษาทั้งตางประเทศและในประเทศไดเสนอความคิดเกี่ยวกับข้ันตอนของการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน  ไวดังนี้ 

อุทุมพร   จามรมาน  (2537; 2544)  สรุปข้ันตอนในการทําวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน      
ไวดังนี้    (1) การระบุขอสงสัย ขอขัดของ ปญหาที่เกิดจากครู นักเรียน กระบวนการเรียนการสอน
ทั้งในและนอกหองเรียน    (2) ระบุปญหาขอสงสัยที่กระชับ มีขนาดเล็กและสามารถทําได          
(3)  ระบุคําตอบที่คาดหวังและแสวงหาคําตอบ  ความชวยเหลือและแหลงความรูเบื้องตน         
(4)  ชื่อเร่ืองและวัตถุประสงคในการวิจัย  (5) กําหนดขั้นการปฏิบัติ ระบุแนวทางที่จะแกไขอยาง
ละเอียด     (6) การปฏิบัติ    (7) สังเกต  สอบถาม บันทึกวิธีการและผลเปนระยะๆ    (8) สรุปผล
การแกไข  ดีขึ้นอยางไร   อะไรเปนตัวชี้วัด    (8) สรุปผลการวิจัย   (9) จัดทํารายงานการวิจัย    
(10) เตรียมงานวิจัยในชั้นเรียนเรื่องตอไป 

สุวัฒนา สุวรรณเขตนิคม  (2538) ได เสนอแนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบของการทําวิจัย      
ปฏิบัติการในชั้นเรียนวานาจะมีรูปแบบเปนโปรแกรมการวิจัยแบบการวิจัยและพัฒนา ซึ่งอาจจะมี
ระยะของการทําวิจัยอยางนอย 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 เพื่อวิเคราะหสภาพปจจุบัน ปญหาการเรียน    
การสอนทําไดโดยวิเคราะหหรือศึกษาจากเอกสารตางๆ จากการสํารวจขอมูลทุติยภูมิในหองเรียน
และในโรงเรียน นอกจากนั้นอาจทําการศึกษากรณี   นักเรียนกลุมที่นาสนใจเพื่อเปนการเลือกของ
ปญหาที่จะทําการวิจัย ระยะที่ 2 เปนการวิจัยเพื่อทดลองวิธีการพัฒนานวัตกรรมการเรียนการสอน
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จากการวิจัยในระยะที่ 1 ทางเลือกนี้อาจจะเปนการจัดการเรียนการสอนแบบใหมหรือใชนวัตกรรม
เขามาชวยในการจัดกิจกรรม  นักวิจัยจะสรางเครื่องมือหรือนวัตกรรมที่จะใชในการพัฒนาแลว
ศึกษาคุณภาพของวิธีการหรือนวัตกรรมใน 2 ลักษณะ  คือ  (1) พัฒนาความเหมาะสมตามเหตุผล  
อาจขอความชวยเหลือจากเพื่อนครู หรือผูเชี่ยวชาญใหชวยพิจารณา  (2) เปนการทดลองใชสอน
นักเรียน   แบบการสอนมักจะเปนแบบอนุกรมเวลา  ระยะที่ 3  เปนระยะที่ครูนักวิจัยตองการ
พิสูจนความจริงที่ถูกตองมากยิ่งขึ้นเกี่ยวกับผลของวิธีการหรือนวัตกรรมที่พัฒนาขึ้นมาตอการเรยีน
ของนักเรียน ข้ันนี้จะทําการวิจัยเชิงทดลองโดยจะมีกลุมควบคุมและควบคุมตัวแปรแทรกซอน
ตางๆ มากขึ้น 

Lewin  (1944  อางถึงใน Kemmis, 1988)   ไดเสนอกระบวนการทําการวิจัยปฏิบัติการใน
ชั้นเรียนไววามีการวางแผนการคนหาความจริงและการปฏิบัติ  (the process in terms of 
planning, fact finding and execution) 

Louis  Cohen  and  Lawrence  Manion (1986  อางถึงใน นันทวัน  สวัสด์ิภูมิ, 2540)  
กลาวถึงการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนวามี 8 ขั้นตอน คือ (1) กําหนดปญหาและประเมินปญหา  
ซึ่งเกิดจากการปฏิบัติงานในทุกๆ วันของครู (2) การตกลงเสนอแนวทางการวิจัยในระหวางกลุมผูมี
สวนเกี่ยวของเพื่อเสนอเคาโครงการทําปญหาใหชัดเจนขึ้น การกําหนดองคประกอบที่เปนเหตุผล 
(3) การทบทวนวรรณคดีที่เกี่ยวของเพื่อศึกษาผลงานอื่นๆ ในดานการตั้งวัตถุประสงค กระบวนการ
และปญหาที่ประสบ (4) กําหนดวัตถุประสงค  ตั้งสมมติฐานที่สามารถทดสอบได  (5) เลือก        
วิธีดําเนินการวิจัย  เชน กลุมตัวอยาง เคร่ืองมือที่ใช    (6) ประเมินวิธีดําเนินการในขั้นที่ 5          
(7)  การรวบรวมขอมูลและวิเคราะหขอมูล  (8) การแปลผลขอมูล 

Kemmis (1988) ไดเสนอวิธีการหรือข้ันตอนของการทําการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนวา
เปนวงจรการวิจัยแบบขดลวด  ซึ่งเริ่มดวยการวางแผน  การปฏิบัติ การสังเกต  และการสะทอน
ก ลั บ   (In terms of method, a self - reflective spiral of cycles of planning,  acting,  
observing, and reflecting is central to the action research approach)   การวางแผนเปน 
การมองไปขางหนา การทํานายหรือคาดการณขางหนาวาจะทําอะไรบาง  กิจการที่เลือกมา
กําหนดเปนแผนไดรับคัดเลือกแลววามีความเหมาะสม    การปฏิบัติเปนการปฏิบัติตามแผนที่วาง
ไว  มีการควบคุมการดําเนินงานอยางดีเพื่อใหเปนไปตามเปาหมายที่กําหนด  ในทางปฏิบตัอิาจจะ
ตองมีการเปลี่ยนแปลงไปจากแผนที่กําหนดไวบาง  ดังนั้นแผนจึงตองมีความยืดหยุน    การสังเกต
เปนการเก็บรวบรวมขอมูล  มีการบันทึกการปฏิบัติงานไวเปนหลักฐาน  ผูสังเกตตองมีคุณสมบัติ
พิเศษในการรับรูนอกเหนือจากการปฏิบัติ  สวนการสะทอนกลับเปนขั้นตอนสุดทายของการปฏบิัติ
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และการสังเกตมารวบรวมวิเคราะหผลดี ผลเสีย  สรุปผล  สะทอนขอมูลยอนกลับไปสูการวางแผน
ดําเนินการครั้งตอไปซ่ึงวนกลับไปสูวงจรปฏิบัติอีกครั้งหนึ่ง 

Freeman  (1996 อางถึงใน สุวิมล  วองวาณิช, 2544)  เสนอขั้นตอนในการทําวิจัยปฏิบัติ
การเปน 6 ข้ันตอน   คือ   (1) การตั้งขอสงสัยเกี่ยวกับสภาพท่ีเกิดขึ้น    (2)   กําหนดปญหาหรือ  
คําถามวิจัย   (3)  การเก็บรวบรวมขอมูล   (4)  การวิเคราะหขอมูล   (5)  ทําความเขาใจกับส่ิงที่
เกิดขึ้น    (6)  นําขอคนพบไปเผยแพร 
 จากการวิเคราะหข้ันตอนในการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่กลาวมาขางตน สรุปวา      
ขั้นตอนการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไมตางจากการวิจัยแบบขดลวดของ Kemmis  ที่เรียกยอๆ วา 
PAOR  (Plan,  Act,  Observe,  Reflect)  ที่ Kemmis ไดเสนอไว 

รายละเอียดที่สําคัญๆ ในขั้นตอนของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  เชน การเลือกหัวขอ
หรือคําถามของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน เครื่องมือวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน การเก็บรวบรวม
ขอมลูและการวิเคราะหขอมูลนั้นผูวิจัยไดนํามาเสนอโดยมีรายละเอียดดังนี้ 

         ในการเลือกหัวขอหรือคําถาม   Miller (2001c)   แนะนําวาวิธีการหนึ่งที่จะเร่ิมเลือก      
หัวขอหรือจุดสนใจที่จะทําการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนนั่นก็คือดูเปาหมายเพื่อพัฒนาโรงเรียนซึ่ง
มีอยูหลายดาน หลายมุม ดังนั้นครูท่ีจะทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนควรจะเริ่มศึกษาในเนื้อหา
หลักสูตรเพียงอยางเดียวกอน และควรเปนเรื่องที่สําคัญสําหรับครูและมีอิทธิพลอยางมากตอ    
การเรียนรูของนักเรียน  คําถามที่จะไดมาซึ่งการเลือกหัวขอ  เชน คุณสนใจอะไรมากที่สุดเกี่ยวกับ
การเรียนรูของนักเรียน อะไรที่ทาทายคุณหรือเปนปญหาเกี่ยวกับหองเรียนของคุณหรือการสอน
ของคุณ  สวน Mettetal (2001b) ไดแนะนําวาในการเลือกคําถามการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนให
เลือกที่มีความสําคัญตอครูและนักเรียน  อยูภายใตการควบคุมของครูคือครูสามารถปฏิบัติบน  
พื้นฐานของขอคนพบได  เหมาะสมหรือเปนไปไดในดานเวลา  แหลงและความพยายาม   ตัวอยาง
คําถามเชน 

      -  (โปรแกรมหรือยุทธวิธีเฉพาะ) มีประสิทธิภาพเพียงใด  
   -  เรามีวิธีพัฒนา  (การเรียนรูบางอยาง) ไดอยางไร  

-  นักเรียนคนไหนที่เสี่ยงตอ (ปญหาบางอยาง) 
      ปญหาวิจัยเกิดจากการวิเคราะหสภาพปญหา พบจุดออนของนักเรียนที่ตองแกไขหรือ

พัฒนาการเรียนการสอนใหมีคุณภาพ  ควรมีความหมายและเอื้อประโยชนตอการเรียนการสอน
โดยตรง สามารถหาคําตอบไดอยางสอดคลองกับศักยภาพของครูและสอดคลองกับประสบการณ
และความถนัดของผูวิจัย (ผองพรรณ  ตรัยมงคลกูล, 2543; ชาตรี  สําราญ, 2544) 
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       สําหรับเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนสามารถแบงได 2 ประเภท ได
แก เครื่องมือทดลองซึ่งก็คือนวัตกรรมการเรียนรูที่ใชในการทดลองแกปญหาการเรียนการสอนหรือ
เพื่อเพิ่มคุณภาพประสิทธิภาพของการเรียนการสอน เชน  การใชวิธีสอน  เทคนิคการสอน กิจกรรม 
การเรียนการสอน รวมทั้งแบบฝกหัด  และเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลหรือใชวัดตัวแปร
ตาม  ซึ่งมีหลายประเภท เชน แบบสอบถาม  แบบประเมิน แบบสอบ  แบบวัด  แบบสํารวจรายการ  
แบบสัมภาษณ  แบบสังเกต แบบสังคมมิติ (ครุรักษ  ภิรมยรักษ, 2544; พิมพันธ  เดชะคุปต, 
พเยาว  ยินดีสุข และราเชน  มีศรี, 2544)  เครื่องมือเหลานี้ควรมีการตรวจสอบคุณภาพกอนการนํา
มาใช  

        การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนการศึกษาความกาวหนาของนักเเรียนจึงตองมี  
การเก็บขอมูลอยางสม่ําเสมอและบอยๆ เพื่อดูแนวโนมและการเปลี่ยนแปลง ดังนั้นผูวิจัยควรเลือก
ขอมูลจากหลายแหลงเพื่อพัฒนาภาพความเขาใจเกี่ยวกับการปฏิบัติของนักเรียนและสิ่งที่นักเรียน
เผชิญ กอนการเก็บรวบรวมขอมูล Miller (2001a)   แนะนําวาใหตั้งคําถามที่ขึ้นตนดวยตัวอักษร 
คือ 5-W และ 1-H  ดังตอไปนี้ 

               1. "Why"    ทําไมตองรวบรวมขอมูล  
               2. "What"  เรากําลังตองการเก็บขอมูลอะไร  
               3. "Where"  เราจะเก็บขอมูลที่ไหน  
                4. "When"  เราจะเก็บขอมูลเมื่อไหร และนานแคไหน  
                5. "Who"  ใครจะเปนคนเก็บขอมูล  
                6. "How"   จะรวบรวมและวิเคราะหขอมูลอยางไร  และมีการแลกเปลี่ยนผล

การวิจยัอยางไร  
        วิธีการวิเคราะหขอมูลสวนมากจะใชการนับจํานวนความถี่   คิดรอยละ  หาคาเฉลี่ย      

วัดการกระจาย  หาความสัมพันธระหวางตัวแปร  ใชสถิติทดสอบที  และการวิเคราะหเนื้อหา       
(พิมพันธ  เดชะคุปต , พเยาว  ยินดีสุข และราเชน   มีศรี, 2544)  นอกจากนี้  Miller (2001a; 
2001b)  ยังกลาวอีกวาวิธีการวิเคราะหขอมูลนั้นจะเปลี่ยนแปลงขึ้นอยูกับชนิดของขอมูลที่ไดเก็บ
รวบรวมมาซึ่งสามารถวิเคราะหในเชิงปริมาณไดโดยอาจใชคอมพิวเตอรหรือเครื่องคํานวณชวย   
แตสําหรับขอมูลที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมตามธรรมชาติหรอืขอมูลที่ไดมาจากคําถาม "อยางไร" หรือ 
"ทําไม"  หรือมาจากการสัมภาษณ การสังเกตในเชิงคุณภาพก็ตองวิเคราะหเชิงคุณภาพ    นักวิจัย
ควรตรวจสอบขอมูลจากหลายแหลง  หลายเวลา  และหลายบุคคลเพื่อใหขอมูลที่ไดรับมาเชื่อถือ
ไดมากที่สุด 
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คุณภาพของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
 Eisenhart and Borko (1993)     ไดเสนอมาตรฐานความตรงของการวิจัยปฏิบัติการใน

ชั้นเรียนไว 5 มาตรฐาน ไดแก  มาตรฐานที่ 1 สรางความรูใหกับสาขาวิชา  ขอตกลงเบือ้งตนชดัเจน 
การวิจัยเชื่อมตอกับความรูเกาและสนับสนุนความรูที่ชัดเจน   มาตรฐานที่ 2  ความสอดคลอง
ระหวางคําถามวิจัย กระบวนการรวบรวมขอมูลและเทคนิคการวิเคราะหขอมูล  มาตรฐานที่ 3  
การใชเทคนิคการวิเคราะหและการรวบรวมขอมูลเฉพาะที่มีประสิทธิภาพ  เชน  การสัมภาษณทํา
อยางไร  เครื่องมือออกแบบอยางไร  วิธีการสุมทําอยางไร   มาตรฐานที่ 4  ความสําคัญและ
ประโยชนที่ไดการศึกษา หรือคุณคาของการศึกษา โดยเขาแบงคุณคาออกเปน 2 ประเภทคือ        
(1) คุณคาภายใน หมายถึงจรรยาบรรณของนักวิจัย   (2) คุณคาภายนอก เปนผลจากการวิจัยที่นํา
ไปสูการปรับปรุงการปฎิบัติทางการศึกษา    การวิจัยควรไดรับการสนใจจากบุคคลทั่วไป นั่นคือ
ควรใชภาษาที่เขาใจงาย  ผูวิจัยตองสนใจสังคม  การเมือง  ลักษณะวัฒนธรรมในเนื้อหาที่ทําเพื่อที่
จะใหผูใชนําไปใชได  มาตรฐานที่ 5 สรุปรวบยอดใหเปนที่เขาใจงาย กินความกวาง  สามารถใช
ความรูที่ไดมาทําประโยชนได 

Altrichter (2001) ไดกลาวถึงคุณลักษณะที่บงบอกคุณภาพของกระบวนการการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนโดยสรุปไดดังนี้  (1) สิ่งที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนคือหลัก 
จริยธรรมและสามารถปฏิบัติไดจริง ควรสอดคลองกับจุดประสงคทางการศึกษาภายใตการวิจัยนั้น   
(2)  ครูสามารถใชหรือทําไดโดยเหมาะสมกับเวลาและแหลงขอมูล   (3) ขอมูลที่ไดควรมาจากตาง
มุมมองมากกวามุมมองของตัวผูวิจัยเองเพียงคนเดียว   (4) เปนลักษณะที่มีการกระทําและ      
การสะทอนผลกลับอยางใกลชิด   (5) ควรมีการอภิปรายกับเพื่อนๆ นอกหองเรียน แลกเปลี่ยน
ประสบการณหรือเผยแพรสูสาธารณชนที่สนใจเพราะเหตุผลคือจะไดขอมูลยอนกลับทําใหรู       
ขอบกพรองของตนเอง มีความรูกวางขึ้นเพื่อเปนฐานไปสูความเปนผูเชี่ยวชาญ  (6) ควรพัฒนา
งานวิจัยใหเปนโครงการแบบรวมมือ 

Mettetal  (2001c) ไดเสนอเกณฑสําหรับพิจารณาคุณภาพของโครงรางและโครงการ     
การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไวดังตารางที่ 2.2 
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ตารางที่ 2.2  เกณฑ rubric สําหรับพิจารณาคุณภาพของโครงรางและโครงการการวิจัยปฏิบัติการ 
                   ในชั้นเรียน 

 ตองพัฒนา ถึงเปาหมาย สมควรเอาเปนแบบอยาง 
เปาหมาย เปาหมายไมไดระบุ 

แนชัด 
เปาหมายระบุชัดเจนและ
เกี่ยวของกับการเรียน 
การสอน 

เป าหมายตั้ งขึ้นมาอยางชัด เจน 
เกี่ยวของกับการเรียนการสอน  และ
บอกใหทราบการปฏิบัติ 

ขอมูลภูมิหลัง ไมมีอางอิงกับงานวิจัย
ที่ผานมา 

อางอิงกับทฤษฎีหรืองาน
วิจัยที่เกี่ยวของ 2-3 เรื่อง 

รวบรวมและสังเคราะหแหลงที่ 
เกี่ยวของกับงานวิจัยหรือทฤษฎี 

วิธีการ แหลงขอมูลนอยกวา 3 
แหลง 

มีแหลงขอมูลจากหองเรียน
ในปจจุบัน 3 แหลง 

มี ข อ มู ล จ า ก ห ล าย แ ห ล ง จ า ก   
หองเรียนในปจจุบัน  (กรณีศึกษา) 
หรือขอมูลซ่ึงไดถูกเปรียบเทียบกับ
ขอมูลจากแหลงที่ เกี่ยวของอื่นๆ 
(เช น  ป ที่ แ ล ว   ชั้ น เรี ย น อื่ น ใน   
โรงเรียน  ขอมูลที่มีอยูแลว) 

ผล ผลที่ไดไมไดถายทอด 
(ติดตอ) ในลักษณะที่ 
สมควร  เหมาะสม 

ถ า ย ท อ ด ผ ล ที่ ไ ด ผ า น   
ใจความ  กราฟ ตาราง 

ผลที่ไดเปนอันหนึ่งอันเดียวกับ 
ขอคนพบหลัก  ถายทอดผลที่ไดผาน
ใจความ  กราฟ ตาราง 

ก า ร ส ะ ท อ น
ผลกลับ 

ไ ม มี ก า ร อ ภิ ป ร า ย   
การ เรี ย น การสอนที่
เกี่ยวของกับหองเรียน
ของผูทําเอง หรือมีนอย 

อภิปรายวาผลการวิจัยมีผล
กระทบตอการสอนของ 
แตละคนและการเรียนใน 
หองเรียนอยางไร 

อภิปรายวาผลการวิจัยมีผลกระทบ
ต อการสอนของแต ล ะคนและ   
การเรียนในหองเรียน   อยางไร  และ
การมี ส วน เกี่ ย วข อ ง ใน การจั ด   
การสอน (เชน หองอื่น  โรงเรียนอื่น 
อําเภออื่น) และยังระบุคําถามวิจัย
ตอไป 

การเสนองาน
วิจัย 

-รายงานเขียนไมชัดเจน 
-ผลก า รวิ จั ย ไม ได มี  
การแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นกับผูอื่น 

-รายงานเขียนชัดเจน 
-ผลการวิจัยไดมีการ 
  แลกเปลี่ยนความคิดเห็น
กับเพื่อนรวมงานในทองถิ่น 

-รายงานเขียนชัดเจน เขาใจ  ลึกซึ้ง   
   และกินความกวาง 
-ผลการวิจัยไดมีการแลกเปลี่ยน  
  ความคิดเห็นกับผูอื่นที่กวางออกไป 

(ที่มา: Mettetal, 2001c) 

นอกจากนี้  Miller (2001b) กลาววา คุณภาพของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนพิจารณา
ไดจากหลายประเด็น เชน (1) การระบุปญหา พิจารณาวามีการระบุปญหาชัดเจนหรือไม  (2) วิธี
แกปญหา  พิจารณาวาวิธีแกปญหานั้นเขาใจชัดเจนหรือไม ถามีวิธีการแกปญหานั้นหลายวิธี    



 

 

21

 

(ทางเลือก)  มีเหตุผลในการเลือกในแตละทางเลือกหรือไม   (3) การปฏิบัติการแกปญหา พิจารณา
วามีเหตุการณที่ชัดเจนในการแสดงการปฏิบัติการหรือไม  มีอยางอื่นที่เกี่ยวของในการตรวจสอบ
หรือประเมินสถานการณหรือไม  (4) การประเมินผล การแกปญหาสามารถแกปญหานั้นไดจริง
หรือไม  พิจารณาวามีเหตุการณที่บงบอกการพัฒนาชัดเจนหรือไม  มีการบันทึกกระบวนการของ
ความตรงไวอยางชัดเจนหรือไม กระบวนการนี้หาเอกสารประกอบไดหรือไม  ถามีการเปลี่ยนแปลง
มีเหตุผลบอกไวหรือไม แผนการณใหมไดระบุไวชัดเจนหรือไม 
 คุณภาพหรือความเชื่อถือไดของการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนกลาวโดยสรุปไดดังนี้     
การเลือกหัวขอปญหาควรเปนปญหาเกิดจากสถานการณการเรียนการสอน มีการระบุขอมูล
ปญหาที่ชัดเจน มีความสอดคลองระหวางคําถามวิจัย เครื่องมือที่ใชในการวิจัย กระบวนการเก็บ
รวบรวมขอมูลและเทคนิคการวิเคราะหขอมูล ควรเก็บขอมูลจากหลายมุมมอง  อธิบายวิธีการ
ดําเนินการวิจัยหรือแกปญหาอยางละเอียด ถายทอดผลที่ไดจากการวิจัยอยางชัดเจน เขาใจงาย  
มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นหรืออภิปรายผลที่เกี่ยวของกับผลการวิจัย   

 ผูวิจัยสรุปประเด็นที่สําคัญจากแนวคิดเรื่องการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่นักวิชาการ
หลายทานไดกลาวถึงโดยนําเสนอไวในตารางที่  2.3 



ตารางที่ 2.3  สรุปแนวคิดเรื่องการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของนักวิชาการและครูนักวิจัย 
ประเด็น สุวิมล  วองวาณิช (2544) ชูศรี   วงศรัตนะ (2544) อุทุมพร   จามรมาน (2544) ชาตรี    สําราญ (2544) สรุป 

จุดมุงหมาย พัฒนาการเรียนการสอน คนหา
แนวทางแกไขปญหาที่เกิดขึ้น  
การพัฒนาวิชาชีพ 

สรางความรูเพื่อเปลี่ยนแปลงหรือ
พัฒนางานและพัฒนานักเรียนใน
ชั้นเรียน 

แกไข  ปรับปรุง  พัฒนาการเรียน
การสอน 

มุงแกปญหาของนักเรียนที่เปน
ปญหาตอการเรียนการสอนเพียง
บางคน เพียงบางเรื่อง 

แกปญหา  ปรับปรุง  พัฒนา    
การเรียนการสอน 

การกําหนดปญหาวิจัย ปญหาที่พบจากการวิเคราะห
สภาพปญหา 

พบจุดออนของนักเรียนที่ตอง 
แกไขหรือตองการพัฒนาการสอน
ใหมีคุณภาพ 

มีปญหาแทและหาสาเหตุได มีปญหาและระบุสาเหตุที่กอให
เกิดปญหาได 

ปญหาที่พบจากการวิเคราะห
สภาพปญหาในการเรียนการสอน   

กลุมเปาหมาย กลุมที่ตองการแกไข  พัฒนา นักเรียนในหองเรียน    อาจเปน
รายคนหรือทั้งหอง 

นักเรียนบางคนที่ตองการแกไข  
ปรับปรุง หรือพัฒนา (เด็กออน
หรือเด็กเกงมาก) 

เด็กที่มีปญหา (เด็กเรียนเกงหรือ
เด็กเรียนออน) 

ไมจําเปนตองสุมตัวอยาง   ศึกษา
จากกลุมที่ตองการแกไข  พัฒนา 

การนําเสนอรายงานผล
การวิจัยปฏิบัติการใน   
ชั้นเรียน 

ใหมีสาระครบถวนทําใหเขาใจสิ่ง
ที่ศึกษาและสิ่งที่คนพบ  

มุงตอบคําถามโดยไมเนนรูปแบบ
รายงาน 

เริ่มตั้งแตปญหาคืออะไร สาเหตุ
คืออะไร  วิธีการที่ครูดําเนินงานใน
แตละวัน ทําอยางไร ผลเปน 
อยางไร   

เขียนใหอานเขาใจงายๆ เชื่อถือได   
มีขอมูลประจักษชัดเจน พิสูจนได 
 

เขียนใหอานเขาใจงาย  เริ่มตั้งแต
ปญหา  วิธีการที่ครูดําเนินงานใน
แตละวัน  ทําอยางไร   ผลเปน
อยางไร  มีขอมูลที่เห็นชัดเจน   

เนื้อหาสาระในรายงาน
ผลการวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียน 

มี 2 รูปแบบ 
-  แบบไมเปนทางการ  
-  แบบเปนทางการ  มีหัวขอ
สําคัญ คือ  
1. หัวขอวิจัย ควรมีจุดมุงหมาย  

ตัวแปร และกลุมเปาหมาย 
2. ความเปนมาของปญหาวิจัย  

มีเนื้อหาเกี่ยวกับผลที่ตาม 
 

1. หัวขอวิจัย (ปญหาวิจัย) 
2. ความเปนมาของปญหาวิจัย  
3. วัตถปุระสงคของการวิจัย 
4. วิธีดําเนินการวิจัย  (ศึกษา

อะไร กับใคร เมื่อใด  ใช
นวัตกรรมอะไร มีขั้นตอน
อยางไร  ระหวางการทดลอง
เก็บขอมูลกับใครบาง    

 

1. ชื่อเรื่อง  โดยมีหลัก  คือ 
การแกปญหาอะไร  ของใคร 

2. ปญหาและสาเหตุ   เมื่อได
ปญหาครูวิเคราะหหาสาเหตุ 

3. วัตถุประสงค คือการกําหนด
สิ่งที่ตองการจะทํา อาจเปน
กระบวนการที่จะทําหรือผลที่
จะไดรับ 

 

1. หัวขอวิจัย 
2. ความเปนมาของปญหาการ

วิจัยตองสามารถอธิบาย
ลักษณะของปญหาใหเห็น
ภาพได พรอมทั้งระบุสาเหตุ
ที่กอใหเกิดปญหาอยาง 

        ชัดเจน 
 
  

1. ชื่อเรื่อง ควรบอกปญหาวิจัย  
ตัวแปร และกลุมเปาหมาย 

2.  ความเปนมาและความสําคัญ
ของปญหา  มีการวิเคราะหให
เห็นสาเหตุของปญหา     มี
ขอมูลประกอบ และระบุ
ประเด็นที่ตองการศึกษา 
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ตารางที่ 2.3 (ตอ) 
ประเด็น สุวิมล  วองวาณิช (2544) ชูศรี    วงศรัตนะ (2544) อุทุมพร   จามรมาน (2544) ชาตรี    สําราญ (2544) สรุป 

เนื้อหาสาระในรายงาน
ผลการวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียน 

      มาจากความแตกตางระหวาง
สิ่งที่จะใหเกิดกับสภาพ
ปจจุบัน   ประเด็นที่จะวิจัย
เพื่อแกปญหาหรืออธิบาย 
และสิ่งที่เปนประโยชนเมื่อแก
ปญหา 

3. คําถามวิจัย  สอดคลองกับ
สภาพปญหา 

4. วัตถุประสงคของการวิจัย 
5. ประโยชนที่ไดรับจากการ

วิจัย 
6. ตัวแปรในการวิจัย 
7. วิธีการวิจัย 
8. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
9. เครื่องมือวิจัย 
10. การเก็บรวบรวมขอมูล 
11. การตรวจสอบคุณภาพขอมูล 
12. การวิเคราะหขอมูล 
13. ผลการวิจัย 

สังเกตพฤติกรรมอะไร   
ตอนไหน ใชเครื่องมืออะไร   
หลังทดลองเก็บขอมูลอะไร  
จากใคร  

5. วิเคราะหขอมูลและสรุปผล 
ทําอยางไร  ไดผลอยางไร 

6. สรุปผลการวิจัย และเสนอ    
แนะขอสังเกตที่ไดจากการ 
วิจัย 

4. วิธีดําเนินงาน เปนวิธีการที่
ครูดําเนนิงานในแตละวัน  
ทําอยางไร 

5. สรุปผลการดําเนินงาน  อะไร
คือตัวชี้วาไดผล 

6. อภิปรายวาทําไมจึงแก
ปญหาไดหรือไมได 

7. เสนอแนะ 
 

3. วิธีดําเนินการวิจัย  ทํา   
อยางไร ขอมูลที่ไดมามี
ลักษณะ   อยางไร  ใชอะไร
เก็บขอมูล   ตองเห็นภาพ  
ชัดเจน   บันทึกสําหรับครูกับ
บันทึกพฤติกรรมผูเรียน
สําคัญมาก 

4. ผลการดําเนนิงาน ไดผลดี
อยางไร เพียงใด   อะไรคือ 
ตัวบงชี้วาไดผลดี 

5.   ขอเสนอแนะ หรือขอสังเกต  
ที่ผูวิจัยจะติดตามพัฒนาการ
สําหรับพัฒนาตอไปหรือแกไข
ปญหาอื่น 

3. การดําเนินการวิจัย   ทํากับ
ใคร ทําที่ไหน ทําอยางไร 
มีขั้นตอนที่ชัดเจนสามารถ 
ทําซ้ําได 

4. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
5. การเก็บรวบรวมขอมูล 
6. การวิเคราะหขอมูล 
7. ผลการวิจัย  
8. ขอเสนอแนะ 
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จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน การอานรายงานการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร การศึกษา      
ผลการวิจัยเรื่อง “การพัฒนาองคประกอบการประเมินงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน” ของปราณี  
นุนนอย (2540)  ซึ่งพบวามีองคประกอบ  7  ดานไดแก  (1) คุณสมบัติที่สําคัญของครูที่ทําวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน  (2) กระบวนการในการวิเคราะหปญหา  (3) กระบวนการในการพัฒนา
นวัตกรรม  (4) เอกสารรายงานการวิจัยถูกตองตามกระบวนการวิจัย  (5) ประโยชนของการพัฒนา
งานวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน (6) การตรวจสอบผลงานทางวิชาการ  และ (7) คุณลักษณะที่
สําคัญของงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่มีคุณภาพ  การศึกษาผลการวิจัยเรื่อง “การพัฒนา        
องคประกอบและเกณฑการประเมินคุณภาพวิทยานิพนธของนิสิตคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย: การเปรียบเทียบวิธีคาเฉล่ียน้ําหนักและวิธีเอ เอช พี”  ของจุฑาภรณ  บูรณโอสถ 
(2543) ซึ่งมี 6 องคประกอบ  คือ (1) การกําหนดปญหาวิจัย/วัตถุประสงคการวิจัย   (2) การศึกษา
เอกสารและงานวิจัยเอกสารที่เกี่ยวของ   (3) การกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย   (4)   - วิธีวิจัย/
ประชากร   - เครื่องมือ/การเก็บขอมูล    - การวิเคราะหขอมูล/การแปลความหมาย  -การสรุปผล
การวิจัย (5) การนําเสนอผลการวิจัย   และ (6) ประโยชนของงานวิจัย    ผูวิจัยจึงกําหนดประเด็น
ในการวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเพื่อศึกษาความรูความเขาใจในการวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียน   โดยมีประเด็นในการวิเคราะห  4  ประเด็น   คือ     (1) การกําหนดปญหาวิจัย              
(2)  วิธีดําเนินการวิจัย     (3)       คุณลักษณะที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน        และ 
(4)  การนําเสนอรายงานการวิจัย    

ตอนที่  2  การสังเคราะหงานวิจัย 

 ความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย 
 จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช และคณะ (2531)  ไดใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจัยโดย
สรุปวาคือการนําหนวยยอยๆ หรือสวนตางๆ ของผลการวิจัยที่เปนขอความรูจากงานวิจัยหลายๆ 
เร่ืองมาประกอบใหเปนเนื้อเร่ืองเดียวกัน 

อุทุมพร   จามรมาน (2531)  ไดใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย  โดยสรุปวาเปน
การนําสวนยอยมาประกอบเขาดวยกันจนเกิดสิ่งใหมขึ้น เชน การบรรยายความรูสึกโดยการนําคํา
ตางๆ มาประกอบเขาดวยกันหรือการทํางานบางอยางจนเกดิผลโดยมาจากการประชุมระดมสมอง
หรือการสรางทฤษฎีใหมโดยการเชื่อมโยงทฤษฎีเกาเขาดวยกัน 

นงลักษณ    วิรัชชัย (2542) ไดใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย  (research 
synthesis) ไววา  การสั งเคราะห งานวิจัย  (research synthesis) หรือการปริทัศน งานวิจัย 
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(research review) เปนระเบียบวิธีการศึกษาตามระเบียบวิธีทางวิทยาศาสตรเพื่อตอบปญหาใด
ปญหาหนึ่งโดยการรวบรวมงานวิจัยเกี่ยวกับปญหานั้นๆ  หลายเรื่องมาศึกษาวิเคราะหดวยวิธีการ
ทางสถิติหรือวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพและนําเสนอขอสรุปอยางเปนระบบเพื่อใหไดคําตอบ
ปญหาวิจัยที่ตองการใหไดคําตอบที่เปนขอยุติ    

Cooper and Hedges (1994) ใหความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย (research 
synthesis) หรือการบูรณาการงานวิจัย (research integration)  ไววา การสังเคราะหงานวิจัย
เกี่ยวของกับความพยายามที่จะคนหาความสอดคลองและพิจารณาความเปลี่ยนแปลงหรือ    
ความแตกตางของผลการศึกษาในการศึกษาที่คลายกัน   จุดประสงคของการสังเคราะหงานวิจัย
คือพยายามที่จะบูรณาการงานวิจยัใหสามารถที่จะสรุปอางอิงได 
 สรุปไดวาการสังเคราะหงานวิจัยเปนการนําหนวยยอยๆ หรือสวนตางๆ ของผลการวิจัยที่
เปนขอความรูจากงานวิจัยหลายๆ เร่ืองที่ศึกษาปญหาเดียวกันหรือใกลเคียงกันทั้งที่เปนขอความรู
ที่สอดคลองกันหรือขัดแยงกันมาสังเคราะหอยางมีระบบและนาํมาบรรยายสรุปรวมกันใหเปนเรื่อง
เดียวกันจนเกิดเปนองคความรูใหมและเปนขอสรุปของปญหานั้นๆ อยางชัดเจน 

ความจําเปนที่ตองมีการสังเคราะหงานวิจัย 
 กิจกรรมที่สําคัญตอความกาวหนาของศาสตรกิจกรรมหนึ่งที่นักวิชาการและนักวิจัย      
จําเปนตองทําคือการบูรณาการขอความรูที่เกิดขึ้นในงานวิจัยตางๆ  เพื่อใหรูชัดถึงสภาวะปจจุบัน
ของขอคนพบอันจะเปนประโยชนโดยทั่วไปในการเขาใจเครือขาย  พรมแดน การสะสมและ       
การงอกงามของขอความรูในศาสตรนั้นๆ  (สุวัฒนา  สุวรรณเขตนิคม, 2529)   
 ในอดีตเมื่อปริมาณงานวิจัยมีไมมากนัก   นักวิจัยมักบูรณาการขอคนพบจากการวิจัย
ตางๆ โดยการอานรายงานการวิจัยแลวจับประเด็นที่เปนผลสรุปของงานวิจัยออกมาบรรยาย     
ผลการบูรณาการในลักษณะการบรรยายนี้มักมีความแตกตางกันตามประเภท ตามความรูและ
ความเชี่ยวชาญในการจับประเด็นตลอดจนจุดเนนของผูสังเคราะห  (อุทุมพร   จามรมาน, 2527) 
 ความสําคัญของการสังเคราะหงานวิจัยมีเพิ่มมากขึ้นเพราะปจจุบันรายงานการวิจัยเพิ่ม
ขึ้นอยางมากมายหลากหลายและรวดเร็ว  งานวิจัยจํานวนมากที่ศึกษาปญหาเดียวกันโดยใช     
รูปแบบวิธีวิจัยคลายกันแตใชกลุมตัวอยางตางกัน  ผลการวิจัยมีทั้งสอดคลองกันและขัดแยงกัน
เปนผลทําใหผูวิจัยสืบเนื่องและผูตองการใชประโยชนจากผลงานวิจัยเกิดความสับสนและไม
สามารถหาขอสรุปได  ดวยเหตุนี้มีนักวิจัยหลายทานที่ใหความสําคัญกับการสังเคราะหงานวิจัย
และพยายามพัฒนาวิธีการวิเคราะหงานวิจัยใหเปนระบบ มีความเที่ยงตรงและเชื่อถือไดเพื่อใหได
ผลการสังเคราะหงานวิจัยที่มีคุณคา เปนประโยชนตอการวิจัยสืบเนื่องและการนําผลการวิจัยไป
สรางความเจริญใหกับสังคมไดอยางแทจริง 
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การสังเคราะหงานวิจัยในฐานะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ความพยายามที่จะบูรณาการการปริทัศนงานวิจัยใหเปนกระบวนการทางวิทยาศาสตร

เกิดขึ้นเมื่อมีการวิเคราะหอภิมานนั่นเอง  Taveggia  (1974 อางถึงใน Cooper and Lindsay, 
1997)   กลาวถึงปญหาทั่วไปในการสังเคราะหงานวิจัย  6 ประการ  ไดแก  (1) การเลือกงานวิจัย  
(2) การนําขอมูลออกมา  การทําดัชนีและการศึกษาการใหรหัส  (3)  การวิเคราะหการเปรียบเทียบ
ผลการวิจัย   (4) การสะสมผลการวิจัยที่สามารถเปรียบเทียบกันได  (5) การวิเคราะหการกระจาย
ของผลวิจัย  และ (6) การรายงานผล 

Cooper (1982  อางถึงใน Cooper and Lindsay, 1997)  ไดกลาวถึงความคลายคลึงกัน
ระหวางการสังเคราะหงานวิจัยและการวิจัยเบื้องตน  Cooper เสนอมโนทัศนการสังเคราะหงาน
วิจัยในฐานะกระบวนการวิจัยไวดังแสดงในตารางที่ 2.4 
 Hall, J.A. and others (1994) กลาววา การสังเคราะหงานวิจัยเปนการเพิ่มเติมความรู
จากการรวมงานวิจัยและเปรียบเทียบงานวิจัยเบื้องตน  งานวิจัยเบื้องตนมีขอบเขตที่ทําให         
นักสังเคราะหงานวิจัยสามารถที่จะตั้งสมมติฐานหรือปญหาการวิจัยที่เหมาะสม  วิธีหนึ่งที่จะระบุ
ขอบเขตของการสังเคราะหงานวิจัยคือการใหมีขอบเขตเหมือนการวิจัยเบื้องตน  เราสามารถนิยาม
ขอบเขตสําหรับงานวิจัยทั้ง  2  ประเภทโดยการถามคําถามนี้ 
  - สาเหตุและผล เราสามารถเชื่อมั่นไดอยางไรวาตัวแปรอิสระมีผลกับตัวแปรตาม
หรือผล 
  - การสรุปอางอิง เราสามารถเชื่อมั่นไดอยางไรวาผลของการวิจัยสามารถสรุป   
อางอิงไดภายใตหนวยเล็กๆ ของประชากร  แหลงที่ศึกษาและวิธีการ 
       - การพัฒนาทฤษฎี    งานวิจัยเพิ่มความเขาใจในทางทฤษฎีของปรากฏการณ
หรือไม 

Cooper (1988  อางถึงใน Cooper and Hedges, 1994)  เสนอกลุมคําในการปริทัศน
งานวิจัยบนพื้นฐาน 6 ลักษณะ ซึ่งกลุมคําเหลานี้สามารถนํามาประยุกตใชกับการปริทัศนงานวิจัย
ในวงกวางและครอบคลุมพฤติกรรมศาสตรและวิทยาศาสตรกายภาพ     รายละเอียดดังแสดงใน
ตารางที่ 2.5  
 

 



ตารางที่ 2.4 มโนทัศนการสังเคราะหงานวิจัยในฐานะกระบวนการวิจัย 
ลักษณะเฉพาะขั้นตอน การกําหนดหัวขอปญหา การเก็บรวบรวมขอมูล การประเมินขอมูล การวิเคราะหและแปลความหมาย การนําเสนอ 
คําถามวิจัย ใน ก ารป ริทั ศ น ค ว รจ ะ รวม   

หลักฐานอะไรบาง 
จะใชกระบวนการอะไรใน 
การหาหลักฐานที่เกี่ยวของ 

ในการปริทัศนควรจะรวม
หลักฐานอะไรที่ไดมา 

ควรใชกระบวนการอะไรในการอางอิง 
วรรณคดีโดยรวม 

ในการรายงานการปริทัศน
ควรเสนอขอมูลอะไร 

ห น า ที่ เ บื้ อ ง ต น ข อ ง   
การปริทัศน 
 

กําหนดคํานิยามที่ใชแยกงาน
วิจัยที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 

ตั ด สิ น ใ จ ใน แ ห ล ง ที่ จ ะ
พิจารณางานวิจัยที่เปนไปได 

ประยุกตเกณฑที่ใชสําหรับ
แยกงานวิจัยที่ใชไดและใช
ไมได 

สังเคราะหงานวิจัยที่เอามาใชได ประยุ กต เกณ ฑ แก ไข ใน   
การแยกขอมูลที่สําคัญและ
ไมสําคัญ 

ค วาม แต ก ต า งข อ งวิ ธี
ปฏิบั ติที่ กอให เกิดความ
แปรปรวนในการสรุป 
การปริทัศน 
 

1. ความแตกตางในการให 
คํานิยามปฏิบัติการ 

2. ความแตกตางในราย-  
        ละเอียดการปฏิบัติการ 

ความแตกตางในงานวิจัยที่
นําขอมูลมาจากแหลงตางกัน 
 

1. ความแตกต างของ
เกณฑที่มีคุณภาพ 

2. ความแตกตางใน 
อิทธิพลของเกณฑที่ 
ไมมีคุณภาพ 

ความแตกตางของกฎในการอางอิง 
 

ความแตกตางในนโยบายใน
การวินิจฉัยเกี่ยวกับบทความ 

 
แห ล งข อ งค วาม ไม น า   
เชื่อถือที่แฝงอยูในการสรุป
การปริทัศน 

 
1. มโนทัศนที่แคบอาจจะทํา

ใหการสรุปการปริทัศนมี
ความสมบูรณและเชื่อถือ
ไดนอยลง 

2. รายละเอียดการปฏิบั ติ
การแบบผิวเผินอาจทําให   
ตัวแปรคลุมเครือ 

 
1. งานวิจัยที่ ไดมาอาจมี  

คุณภาพแตกตางจาก
ประชากรที่เปน 

       เปาหมายของการศึกษา 
2. กลุ ม ตั วอย า งใน การ

ศึ ก ษ า ที่ ไ ด ม า จ า ก   
แ ต ก ต า ง จ า ก ก ลุ ม 
ประชากรเปาหมาย 

 
1. องคประกอบที่ ไม มี  

คุ ณ ภ าพ อ า จ เป น
ส า เห ตุ ใ ห ก า ร ใ ห   
น้ํ าหนักคะแนนงาน
วิจัยไมเหมาะสม 

2. ก า รมี อ ค ติ ใ น ก า ร
ศึกษารายงานอาจทํา
ให ก า รส รุ ป เชื่ อ ถื อ   
ไมได 

 
1. กฎสําหรับการแยกแบบแผนออก

จากสิ่งรบกวนอาจไมเหมาะสม 
2. หลักฐานที่ ไดจากการปริทัศน

อาจใชอ างถึ งความ เป น เหตุ   
เปนผล 

 
1. การละทิ้งกระบวนการ

การปริทัศนอาจทําให
ไมสามารถสรุปได 

2. การละทิ้งขอคนพบของ 
ก า ร ป ริ ทั ศ น แ ล ะ 
กระบวนการการวิจัย
อาจทําใหขอสรุปลา 

         สมัย 

(ที่มา: Cooper, 1982  อางถึงใน Cooper and Lindsay, 1997) 
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ตารางที่ 2.5 กลุมคําในการปริทัศนงานวิจัย 
ลักษณะ จําพวก 

จุดสําคัญ ผลการวิจัย 
วิธีการวิจัย 
ทฤษฎี 
การฝกหัด หรือ การนําไปใช 

จุดมุงหมาย บูรณาการ 
- สรุปอางอิง 
- การแกปญหาความขัดแยง 
- การเชื่อมระหวางภาษา 

การวิจารณ 
ระบุประเด็นที่เปนกลาง 

มุมมอง ความเปนตัวแทนที่เปนกลาง 
การนําความคิดเห็นมาใช 

ความครอบคลุม ความละเอียดถี่ถวน 
ความละเอียดถี่ถวนในเรื่องการเลือกอางตัวอยาง 
เปนกลาง หรือสําคัญ 

การรวบรวม 
 

เชิงประวัติศาสตร 
มโนทัศน 
วิธีวิทยาการ 

กลุมเปาหมาย 
 
 
 

เด็กนักเรียนพิเศษ 
เด็กนักเรียนทั่วไป 
ผูปฏิบัติ หรือ ผูจัดทํานโยบาย 
มวลชนทั่วไป 

(ที่มา: Cooper, 1988  อางถึงใน Cooper and Hedges, 1994) 

พัฒนาการของการสังเคราะหงานวิจัย 
อุทุมพร จามรมาน (2527) ไดกลาวถึงพัฒนาการของการสังเคราะหงานวิจัย โดยจําแนก

ตามพัฒนาการได   3  ระยะ  คือ   
        ระยะที่ 1  เปนการนําผลการวิจัยมารวมกัน  ลักษณะการนําผลวิจัยมารวมกัน มี 2 

ลักษณะ คือ ลักษณะแรกเปนการนําบทคัดยอหรือผลสรุปของงานวิจัยแตละเรื่องมาวางเรยีงตอกนั
ซึ่งจะพบมากในการทําวิทยานิพนธของนิสิต  มักจะคลุมปญหาการวิจัย  วัตถุประสงค  สมมติฐาน  
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วิธีดําเนินการและผลการวิจัย  การนําเสนอในลักษณะนี้จะชวยใหผูอานทราบแตเพียงวาใครทํา
อะไร อยางไร ไดผลอยางไร มิไดเชื่อมโยงเขาดวยกันเพื่อใหเกิดความรูเชิงบูรณาการออกมา 
ลักษณะที่สองเปนการอานรายงานการวิจัยจนเกิดความเขาใจและนําผลการวิจัยมาเชื่อมโยงกับ
ขอปญหาเพื่อใหไดความรูวาใครทําอะไร ไดผลอยางไรและอยูตรงไหนของหัวขอใหญนั้น          
การสังเคราะหดังกลาวขึ้นอยูกับความสามารถของผูสังเคราะหเปนสวนใหญ 

         ระยะที่ 2 เปนการเริ่มตนนําเทคนิคสถิติมาสังเคราะห  ในระยะนี้เร่ิมมีการใชตัวเลข
หรือความถี่ของงานที่จัดจําแนกเขามานับดวยกัน ไดแก วิธีการนับคะแนนเสียง (vote counting 
method)   ใชการนับจํานวนงานวิจัยจําแนกตามผลการทดสอบสมมติฐานซึ่งแบงเปน 3 กลุม    
คือ  กลุมที่ผลการวิจัยมีนัยสําคัญทางสถิติไปในทางเดียวกัน    กลุมที่ผลวิจัยมีนัยสําคัญทางสถิติ
แตทิศทางตางกันและกลุมที่ผลการวิจัยไมมีนัยสําคัญทางสถิติแลวนับความถี่ของงานวิจัย        
แตละกลุม  การสรุปผลการสังเคราะหจะสรุปตามกลุมที่มีความถี่สูงสุด   อีกวิธีหนึ่งคือวิธีการรวม
ความนาจะเปนโดยนําคาดังกลาวมารวมเปนคาความนาจะเปนของงานวิจัยทั้งหมด   จุดออนของ
วิธีการนี้คือไมสามารถระบุปริมาณของผลการวิจัย 

         ระยะที่ 3 เปนการเนนที่คาความมากนอยของผล  เปนการสังเคราะหหาขนาดของ
ผล (effect size)   หรือเทคนิควิธีที่ใชในขั้นนี้วา   การวิเคราะหแบบเมตตา   (meta analysis)  เปน
การนําวิธีการสถิติมาประมาณคาขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยเพื่อหาขอสรุปอยางมีระบบจาก      
งานวิจัยหลายๆ เร่ืองที่ศึกษาปญหาเดียวกันซึ่งแบงออกเปน  2  แนวคิด คือ  การวิเคราะหแบบ
เมตตาตามแนวคิดของแกลส    จีวี   แกลส (G.V.Glass)  เปนผูวางรากฐานทําใหการสังเคราะห
งานวิจัยกลายเปนระบบ  มีรูปแบบและใชสถิติมาเกี่ยวของในป  พ.ศ. 2519   เปนการรวบรวม  
เชิงปริมาณผนวกกับการวิเคราะหเชิงบรรยายในงานวิจัยทั้งหมด  แกลสสรุปแนวคิดของตนโดย
เนนที่ขนาดของผลวามีคาเทาใดมากกวาเนนที่ระดับความมีนัยสําคัญ เขาเชื่อในผลวิจัยทั้งหลาย
ในระดับการบรรยาย (descriptive)  มากกวาระดับสรุปอางอิง (inferential)  เขาจึงนิยมใชสถิติที่
ไดจากภาคบรรยาย  (descriptive statistics) มากกวาใชสถิติภาคสรุปอางอิ ง(inferential 
statistics) โดยเนนที่คาความมากนอยของผลที่วิเคราะหมาได สถิติจากเทคนิคเมตตาของแกลสที่
แสดงคาความมากนอยของผลวิจัย คือ  คาประมาณของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธหรือคาประมาณ
ของความแตกตางของผลการทดลองกับผลควบคุม   สวนการวิเคราะหแบบเมตตาตามแนวคิด
ของชมิดท-ฮันเตอร  จากแนวคิดของแกลสที่ตองหาขนาดของผลออกมาเปนคาหรือตัวเลขโดยวิธี
หาคาเฉลี่ยหรือสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานก็ตาม   มิไดคํานึงถึงคาความคลาดเคลื่อนจากการสุมจาก
การวัดและชวงกวาง - แคบของขอมูลดิบที่นํามาหาคาสถิติในงานวิจัยนั้นๆ   ชมิดท - ฮันเตอร    
จึงคิดสูตรเพื่อแกหรือลดหรือปรับความคลาดเคลื่อนตางๆ ของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธและ
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ความแตกตางของผลทดลองกับผลควบคุมออกจากคาพารามิเตอรเพื่อใหไดคาพารามิเตอร        
ที่แทจริง 

Cooper and Lindsay (1997) และ Cooper and Hedges (1994) ไดกลาวถึงพัฒนาการ
ของการสังเคราะหงานวิจัยโดยเนนที่การวิเคราะหอภิมาน (meta-analysis) ซึ่งสรุปไดวา ในป 
ค.ศ.1904 คารล  เพียรสัน ไดตีพิมพเผยแพรสิ่งที่เชื่อกันวาเปนการวิเคราะหอภิมานขึ้นครั้งแรก   
คือเพียรสันรวบรวมขอมูล  หลักฐานงานวิจัยที่เกี่ยวกับวัคซีนปองกันโรคไทฟอยด  11 เร่ือง         
ในแตละเรื่องเขาคํานวณคาสถิติที่เพิ่งพัฒนาขึ้นเรียกวา   "คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ"    เขาเฉลี่ย
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ออกมาจากงานวิจัยเหลานั้น  เขาใชคาเฉลี่ยนี้เพื่อที่จะประมาณ       
คาอิทธิพลของวัคซีนและเพื่อเปรียบเทียบอิทธิพลนี้กับวัคซีนสําหรับโรคอื่นดวย  ในป ค.ศ. 1932      
โรนารล  ฟชเชอร ตีพิมพหนังสือเร่ือง "Statistical Methods for Research Workers" เขาเสนอ
เทคนิคในการรวมคาความนาจะเปนที่มาจากการทดสอบความเปนอิสระทางสถิติของสมมติฐาน
เดียวกัน    

ในชวงครึ่งแรกของคริสตทศวรรษที่ 1980 - 1990 มีหนังสือที่เขียนเกี่ยวกับการวิเคราะห
อภิมานเกิดขึ้นหลายเลม  ในชวงนั้นและหลังจากนั้นการใชการวิเคราะหอภิมานก็แผขยายจาก
สาขาจิตวิทยาและการศึกษาไปยังสาขาอื่นๆ โดยเฉพาะอยางยิ่งการวิเคราะหนโยบายสังคมและ
เภสัชศาสตร  ในป ค.ศ. 1994 หนังสือเร่ือง  "Handbook of Research Synthesis" ไดถูกตีพิมพขึน้
คร้ังแรก  (Cooper and Lindsay, 1997)   

ประเภทของการสังเคราะหงานวิจัย 
อุทุมพร  จามรมาน (2531)  ไดกลาวถึงประเภทของการสังเคราะหงานวิจัยโดยจําแนกได

เปน  2  ประเภท  คือ (1) การสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ  (Qualitative  synthesis)  ไดแกการอาน
รายงานการวิจัยแลวนํามาสรุปเขาดวยกันซึ่งจะพบจากบทที่ 2 ในวิทยานิพนธของนิสิตนักศึกษา
ภายใตหัวขอวาวรรณคดีที่เกี่ยวของ  (2) การสังเคราะหเชิงปริมาณ  (Quantitative synthesis)  
เปนการวิเคราะหตัวเลขคือคาสถิติที่ปรากฏในงานวิจัยทั้งหลาย การสังเคราะหเชิงปริมาณจึงเปน
การวิเคราะหผลวิเคราะห (analysis of analysis)  หรือการวิเคราะหเชิงผสมผสาน (integrative  
analysis)  หรือการวิจัยงานวิจัย (research of research) 

ในการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณนั้นไดกลาวรายละเอียดไปบางแลวในหัวขอ
พัฒนาการของการสังเคราะหงานวิจัย   ซึ่งนั่นก็คือการสังเคราะหงานวิจัยในระยะที่  2  และระยะ
ที่ 3  สําหรับการวิเคราะหอภิมาน (meta-analysis)   เปนวิธีการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณทีไ่ด
รับการพัฒนาสูงสุดและมีความกาวหนามากที่สุดในปจจุบัน   Glass McGaw and Smith (1981)  
ไดใหความหมายของการวิเคราะหอภิมานสรุปไดวา เปนการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ       
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รูปแบบหนึ่งที่มีการรวบรวมงานวิจัยหลายเรื่องที่ศึกษาปญหาวิจัยเดียวกันดวยวิธีการทางสถิติเพื่อ
ใหไดขอสรุปของการวิจัยที่ถูกตอง นาเชื่อถือ โดยมุงศึกษาขอมูล 2 สวน  คือ  ผลการวิจัยที่วัดออก
มาในรูปขนาดอิทธิพล และคุณลักษณะของงานวิจัย 
 การวิเคราะหอภิมานโดยทั่วไปเปนการศึกษาจากงานวิจัยประเภทที่ศึกษาความสัมพันธ
หรืองานวิจัยเชิงทดลอง  คาดัชนีมาตรฐานที่บอกขนาดอิทธิพลของตัวแปรอิสระที่มีตอตัวแปรตาม
มี 3  ประเภท  คือ  ขนาดอิทธิพล  (effect size, d)  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r)  และคาความนา
จะเปนของคาสถิติ (p-value of statistics) สําหรับวิธีการในการวิเคราะหอภิมานและการคํานวณ
คาดัชนีมาตรฐานในปจจุบันมีรูปแบบที่เหมาะสมกับการนําไปใชที่แตกตางกัน 6 วิธี   คือ 

         วิธีแรกเปนการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Rosental     เปนวิธีที่ไดรับการพัฒนา
ตั้งแตค.ศ.1961 จัดวาเปนวิธีแรกที่ไดรับการพัฒนา  วิธีนี้มีการนําคาระดับนัยสําคัญมาใชใน            
การสังเคราะหและการคํานวณคาอิทธิพล 2 แบบ   แบบแรกคํานวณจากขนาดกลุมตัวอยางและ
คาสถิติในการทดสอบสมมติฐาน และแบบที่สองคํานวณจากขนาดกลุมตัวอยางและระดับ        
นัยสําคัญ   การประมาณคาอิทธิพลใชสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานรวมเปนตัวหาร 

         วิธีที่สองเปนการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Glass  เปนวิธีการที่พยายาม
สังเคราะหงานวิจัยเชิงทดลองรวมกับงานวิจัยเชิงสหสัมพันธ  โดยมีสูตรในการคํานวณขนาด    
อิทธิพลจากคาสหสัมพันธ จุดเดนของการวิเคราะหอภิมานตามวิธีนี้คือการมีสูตรในการประมาณ
คาขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยที่มีรูปแบบการทดลองแตกตางกันทุกแบบแผนการวิจัย และมีสูตรใน
การปรับเปลี่ยนสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบอื่นๆ มาเปนสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  
สําหรับการวิเคราะหเพื่ออธิบายความแปรปรวนในดัชนีมาตรฐานนั้น Glass และคณะใหใช       
การวิเคราะหการถดถอย  และการวิเคราะหความแปรปรวนรวมทั้งสถิติขั้นสูงอื่นๆ 

         วิธีที่ สามเปนการวิ เคราะหอภิมานตามวิธีของ  Hunter ใหความสําคัญกับ           
การสังเคราะหงานวิจัยเชิงสหสัมพันธมากกวาการสังเคราะหงานวิจัยเชิงทดลอง  การคํานวณเพื่อ
ประมาณคาขนาดอิทธิพลใชคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานตามแนวคิดของ  Cohen กอนที่จะ
สังเคราะหคาดัชนีมาตรฐานทั้งดัชนีขนาดอิทธิพลและดัชนีสหสัมพันธตองมีการปรับแก
ความคลาดเคลื่อนในการวัด และมีขอดีตรงที่สามารถสังเคราะหงานวิจัยไดแมวาจะมีงานวิจัยที่
ศึกษาเรื่องเดียวกันเพียง 3 – 4 เร่ือง 

          วิธีที่สี่เปนการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Hedges ใหความสําคัญกับคุณสมบัติ
ทางสถิติของดัชนีมาตรฐานโดยเฉพาะคาขนาดอิทธิพล    การคํานวณขนาดอิทธิพลใชคาสวน
เบี่ ยงเบนมาตรฐานรวมตามแนวคิดของ  Cohen และมีการปรับแกให ไดคาประมาณไม          
คลาดเคลื่อน   



 

 

32

 

        วิธีที่หาเปนการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ  Salvin  ใหความสําคัญกับการคัดเลือก
งานวิจัยที่มีคุณภาพมาสังเคราะหดังนั้นจึงมีขอจํากัดในเร่ืองจํานวนงานวิจัยที่มีคุณภาพซึ่งมีไม
มากนัก ทําใหกลุมตัวอยางในการวิเคราะหมีนอย   การสรุปอางอิงจึงทําไดจํากัด 

        วิธีที่หกเปนการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ  Mullen นับเปนวิธีการที่ ได รับ           
การพัฒนาลาสุดใชการประมาณคาขนาดอิทธิพลตามแนวคิดของ Cohen  และใชการประมาณ  
คาความสัมพันธโดยใชคะแนน  Fisher’s Z ในการวิเคราะห การประมาณคาเฉลี่ยของดัชนี     
มาตรฐานใชคาเฉลี่ยแบบถวงน้ําหนัก   จุดเดนของวิธีการนี้คือการพัฒนาโปรแกรมคอมพิวเตอรใช
สําหรับการวิเคราะหอภิมานโดยตรง 

นงลักษณ   วิรัชชัย (2542) ไดกลาวถึงวิธีการสังเคราะหงานวิจัยโดยทั่วไปที่ใชกันมาตั้งแต
เดิมจนถึงปจจุบันเรียกวา วิธีปริทัศนแบบพรรณนา (narrative review) หลักการของการสังเคราะห
แบบนี้เปนการศึกษางานอยางพินิจพิเคราะหแลวนําขอสรุปจากงานวิจัยแตละเรื่องมาจัดหมวดหมู 
เปรียบเทียบความคลายคลึงหรือความแตกตางและหาคําอธิบายถึงที่มาของความคลายคลึงและ
ความแตกตางนั้นๆ  สําหรับการสังเคราะหงานวิจัยอีกวิธีหนึ่งที่กําลังนิยมมากในขณะนี้คือ       
การวิเคราะหอภิมาน (meta analysis)  ซึ่งเปนวิธีการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณแบบหนึ่งที่   
นักวิจัยนํางานวิจัยที่ศึกษาปญหาเดียวกันจาํนวนหลายเรื่องมาศึกษาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ
เพื่อใหไดขอสรุปผลการวิจัยที่มีความกวางขวาง  ลุมลึกกวาผลงานการวิจัยที่นํามาสังเคราะหแต
ละเรื่อง   การวิเคราะหอภิมานและการปริทัศนแบบพรรณนาเปนวิธีการที่คลายคลึงกัน  มีขอตกลง
เบื้องตนที่สําคัญเหมือนกัน  นั่นคือ   รายงานการวิจัยที่นํามาสังเคราะหแตละเรื่องใหขอคนพบใน
แงมุมแตละดานของปรากฏการณที่ตองการศึกษาและในการนําผลงานวิจัยจากงานวิจัยแตละ
เร่ืองมาบูรณาการจะไดภาพรวมของปรากฏการณโดยที่ผลการสังเคราะหงานวิจัยทําใหเกิดความ
เขาใจปรากฏการณอยางลุมลึกเกินกวาระดับความรูความเขาใจท่ีนักวิจัยจะไดจากงานวิจัย       
แตละเร่ือง  สําหรับความแตกตางระหวางการวิเคราะหอภิมานกับการปริทัศนแบบพรรณนานั้น  
นงลักษณ    วิรัชชัย  ไดสรุปจาก Glass,  McGaw และ Hedges และ  Okin,  1981; Johnson, 
Mullen และ Salas, 1995;  Rosenthal Rosnow,1991   ซึ่งมี 5 ประการ  คือ (1)  การวิเคราะห 
อภิมานตองมีการกําหนดนิยามตัวแปรสําหรับการสังเคราะหงานวิจัย และกําหนดนิยามตัวแปร
คุณลักษณะงานวิจัยเพื่อนํามาใชในการสังเคราะหขอมูลทางสถิติ  แตในการปริทัศนแบบพรรณนา
ไมเนนการนิยามตัวแปรและการวิเคราะหขอมูลทางสถิติ   (2) การวิเคราะหอภิมานตองมีการสราง
เครื่องมือที่เปนแบบแผนคือแบบบันทึกและลงรหัสขอมูล  ตองมีการตรวจสอบคุณภาพ  ในขณะที่
การปริทัศนแบบพรรณนาจะมีเครื่องมือสําหรับรวบรวมขอมูลหลากหลายตามลักษณะของ     
หนวยตัวอยางซึ่งไมจําเปนตองมีแบบแผนเหมือนในการวิเคราะหอภิมาน   (3)  ในการวิเคราะห 



 

 

33

 

ขอมูลของการวิเคราะหอภิมานนักวิจัยตองนําผลการวิจัยแตละเรื่องมาประมาณคาสถิติซึ่งมีหนวย
เปนมาตรฐาน หรือดัชนีมาตรฐานซึ่งไดแกขนาดอิทธิพลและสัมประสิทธิ์สหสัมพันธกอน   และใน
การวิเคราะหอภิมานทุกเรื่องมีตัวแปรตามเปนดัชนีมาตรฐานเสมอ  ซึ่งแตกตางจากการปริทัศน
แบบพรรณนาท่ีไมตองมีการกําหนดตัวแปรตาม (4) แบบการวิจัยสําหรับการวิเคราะหอภิมาน
เทียบไดกับแบบการวิจัยเชิงสํารวจที่มีวัตถุประสงคเพื่อการอธิบายความแตกตางของปรากฏการณ  
สําหรับการปริทัศนแบบพรรณนานั้นแบบการวิจัยจัดวาเปนการวิจัยเอกสารและการวิจัย           
เชิงคุณภาพรูปแบบหนึ่ง   (5) การวิเคราะหขอมูล  ตัวแปรตามในการวิเคราะหอภิมานคือ          
ผลการวิจัยซึ่งเปนความสัมพันธระหวางตัวแปรจากงานวิจัยที่วัดในรูปดัชนีมาตรฐาน  สวนตัวแปร
ตนคือตัวแปรคุณลักษณะการวิจัย  การวิเคราะหอภิมานเปรียบเทียบวาความสัมพันธระหวาง    
ตัวแปรที่นักวิจัยสนใจศึกษาในงานวิจัยแตละเรื่องมีคาเทาไรในเงื่อนไขที่แตกตางกันทําใหผล     
การวิเคราะหลึกซึ้งมากกวาผลการวิจัยเดิม    สําหรับการปริทัศนแบบพรรณนาแมวาจะไดผล   
การปริทัศนที่ลุมลึก แตผลการวิจัยที่ไดไมมีการระบุขนาดของความสัมพันธที่เปนรูปธรรมเหมือน
การวิเคราะหอภิมาน 

จากการสํารวจและอานรายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัด
สํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานครเบื้องตนพบวา  รายงานการวิจัยเหลานั้นไมมีคาสถิติ
ที่สามารถนํามาหาคาขนาดอิทธิพลหรือคาดัชนีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธได   ไมมีการทดสอบ       
นัยสําคัญทางสถิติจึงไมสามารถที่จะสังเคราะหดวยวิธีการวิเคราะหอภิมานได  ดังนั้นใน           
การสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนในครั้งนี้ผูวิจัยใชวิธีสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ และ
การสังเคราะหผลวิจัยหรือรอยละของความสําเร็จในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนใน        
เชิงปริมาณ 

ขั้นตอนของการสังเคราะหงานวิจัย 
นงลักษณ   วิรัชชัย (2542) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการสังเคราะหงานวิจัยโดยทั่วๆ ไป

ประกอบดวย  5 ขั้นตอน คือ 
        ขั้นที่ 1  การกําหนดหัวขอปญหา  การสังเคราะหงานวิจัยเริ่มจากกําหนดปญหา   

การวิจัยซึ่งตองเปนปญหาที่มีการวิจัยอยางนอย 2 ราย   เนื่องจากปญหาการวิจัยนั้นมีคุณคา     
นาสนใจและเปนปญหาที่ยังไมมีคําตอบแนชัด  มักเปนปญหาที่นักวิจัยสนใจและทําการวิจัยเปน
จํานวนมาก ปญหาดังกลาวจึงเหมาะสมตอการสังเคราะหงานวิจัย 

         ขั้นที่ 2  การวิเคราะหปญหา     เมื่อกําหนดปญหาผูสังเคราะหตองนิยามปญหาให
ชัดเจนโดยศึกษาแนวคิด หลักการและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับปญหาใหชัดเจนเพื่อเปนพื้นฐานใน           
การกําหนดแบบแผนและสมมติฐานการวิจัย 
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         ขั้นที่ 3  การเสาะคน  คัดเลือกและรวบรวมงานวิจัย   ในการคัดเลือกงานวิจัย         
ผูสังเคราะหงานวิจัยตองคนควาและเสาะหางานวิจัยทั้งหมดเกี่ยวกับปญหาที่กําหนดไว  สําหรับ
ในเร่ืองการคัดเลือกงานวิจัยนั้นผูสังเคราะหงานวิจัยตองศึกษา ตรวจสอบงานวิจัยแตละเรื่องอยาง
ละเอียด  ตองสรางเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัยและคัดเลือกงานวิจัยที่มีคุณภาพดี มีความเที่ยง
ตามเกณฑที่กําหนดให   สวนการรวบรวมผลของการวิจัยเมื่อคัดเลือกงานวิจัยแลวก็รวบรวม    
รายละเอียดและผลการวิจัยของงานวิจัย   รวบรวมโดยใชการจดบันทึก   ถายเอกสารหรือกรอก
แบบฟอรมก็ได  

         ข้ันที่ 4  การวิเคราะหเพื่อสังเคราะหผลการวิจัย  ข้ันตอนนี้เปนการจัดกระทําและ
วิเคราะหขอมูลที่ประกอบดวยผลการวิจัย รายละเอียด  ลักษณะและวิธีการวิจัยจากงานวิจัย      
ทั้งหมดเพื่อสังเคราะหหาขอสรุป  จากนั้นจึงแปลความหมายผลการวิเคราะหเพื่อตอบปญหา         
การวิจัย 

        ขั้นที่ 5  การเสนอรายงานการสังเคราะหงานวิจัย  มีหลักการเชนเดียวกับการเขียน
รายงานการวิจัยทั่ว ๆ ไป 

สําหรับการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะนั้นผูสังเคราะหจะตองสรุปประเด็นหลักของผล   
การวิจัยแตละเรื่องและบรรยายใหเห็นความสัมพันธและความขัดแยงระหวางผลการวิจัยเหลานั้น  
ทั้งนี้ผูสังเคราะหตองสรุปดวยความเที่ยงธรรม  ไมลําเอียงและไมผนวกความคิดเห็นของตนเองใน
การสังเคราะห  วิธีการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะของผลการวิจัยนี้เปนวิธีการที่ใชกับงานวิจัย     
เชิงคุณภาพและงานวิจัยเชิงปริมาณและเปนวิธีการที่นกัวิจัยเชิงคุณภาพ  โดยเฉพาะนักวิจัยทาง
ประวัติศาสตรและมานุษยวิทยาใชในการวิเคราะหขอมูลเชิงพรรณา 

Cooper and Lindsay (1997)   ไดเสนอขั้นตอนของการสังเคราะหงานวิจัยไว 5 ข้ันดังนี้ 
         ข้ันที่ 1 ข้ันการกําหนดหัวขอปญหา     ในขั้นนี้มีสวนสําคัญอยูที่การนิยามปญหา

ของแตละคน  เชนมีนักปริทัศน 2 คนนิยามคําวา "การบาน" แตกตางกัน  คนแรกใหคํานิยามวา
การบานคืองานที่นักเรียนฝกหัดในส่ิงที่พวกเขาเรียนรูในชั้นเรียน    ในขณะที่อีกคนใหคํานิยามรวม
ไปถึงการเขาไปชมพิพิธภัณฑหรือดูรายการโทรทัศน  ดังนั้นผูที่นําขอมูลเกี่ยวกับการบานไดหลาย
ประเด็นมากกวาก็คือผูที่ใหนิยามไวกวางกวานั่นเอง   

         ขั้นที่ 2 ขั้นการเสาะคนงานวิจัย การระบุประชากรสําหรับการสังเคราะหงานวิจัยนั้น
ตองใหครอบคลุมเปาหมาย 2 ประการที่นักปริทัศนตองการ   คือ   เปาหมายแรกตองการขอคนพบ
ที่ตอบสนองผลการวิจัยที่ผานมาทั้งหมดในปญหาที่ศึกษา  เปาหมายที่สองตองการใหการศึกษาที่
รวบรวมมาจะอางอิงไปยังประชากรที่ศึกษาได โดยจะใชงานวจิัยที่เปนแหลงปฐมภูมิ  แตมีผูแยง
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วาอาจจะหาไดจากแหลงอื่น  เชน  เครือขายวารสาร (journal network) ฐานขอมูลอางอิง 
(reference databases)  และการติดตอระหวางบุคคล (personal communication) 

         ขั้นที่  3 ขั้นการประเมินขอมู ล  หลั งจากที่ ได เก็บ รวบรวมงานวิจัยมาแล ว                
นักสังเคราะหตองสรางเกณฑตัดสินคุณภาพของงานวิจัยแตละเลมวามีองคประกอบที่ไมเกี่ยวของ
กับการปญหาที่จะสังเคราะหหรือไม ความแตกตางในการปริทัศนเกิดจากความแตกตางของ
เกณฑในการประเมินคุณภาพของงานวิจัยดวย  บางคนเชื่อวางานวิจัยที่ไดรับการตีพิมพเปนงาน
วิจัยที่มีคุณภาพเปนหลักฐานที่ดีที่สุดที่หาได  ผูที่ไมเห็นดวยกับการนําเรื่องการตีพิมพมาตัดสินได
ใหเหตุผลวาการวิจัยที่ตีพิมพและไมไดตีพิมพอาจใหผลคลายๆ กัน มีนัยสําคัญทางสถิติเหมือนกัน  
มีคุณภาพที่สอดคลองกัน   บางครั้งงานวิจัยที่ไมไดตีพิมพอาจมีคุณภาพมากกวาก็ได   

         ข้ันที่ 4  ข้ันการวิเคราะหและแปลความหมายขอมูล ข้ันนี้ผูสังเคราะหจะตองตัดสิน
วาจะใชการวิเคราะหอภิมานหรือไม  แหลงหนึ่งที่เกี่ยวของกับการวิเคราะหและแปลความหมาย
นั้นคือกฎการสรุปที่ผูปริทัศนงานวิจัยใชในการสังเคราะห  ถาเปนการสังเคราะหที่ไมใชเชิงปริมาณ
นั้นยากที่จะประเมินคาความเหมาะสมของกฎไดเพราะมักจะไมคอยมีความชัดเจน 

        ข้ันที่ 5   ข้ันการนาํเสนอ   ขั้นนี้เปนผลผลิตสําคัญเปนแหลงสะสมความรู   สิง่ทีท่าํให
ความเชื่อถือไดของรายงานไมดีเทาที่ควรนั่นคือการละเวนรายละเอียดเกี่ยวกับวานักปริทัศนจัด
ระบบการปริทัศนอยางไรเพื่อใหผูอ่ืนสามารถทําซ้ําในขอสรุปได   และการละเวนหลักฐานที่ผูอ่ืน
พบวาสําคัญ  การสังเคราะหจะลาสมัยอยางรวดเร็วถาไมพูดถึงตัวแปรและความสัมพันธที่สําคัญ
ในเรื่องนั้น ๆ 

จากข้ันตอนในการสังเคราะหงานวิจัยขางตนสรุปไดวาในการสังเคราะหงานวิจัยจะตองมี
การกําหนดหัวขอปญหาในการที่จะสังเคราะห  เสาะคนหางานวิจัยที่จะนํามาสังเคราะหซึ่งใน    
ขั้นตอนนี้อาจจะรวมขั้นการประเมินคุณภาพของงานวิจัยที่เสาะคนมาดวยก็ได  เมื่อไดงานวิจัยมา
จึงทําการวิเคราะห   แปลความหมายขอมูลเพื่อสังเคราะหการวิจัย    ในขั้นตอนนี้เปนขั้นตอนที่          
นักสังเคราะหพิจารณาวาจะใชการวิเคราะหแบบใด   จะใชการวิเคราะหอภิมานหรือไม   ขั้นตอน
สุดทายคือข้ันการนําเสนอขอมูล 

การตัดสินคุณภาพของการสังเคราะหงานวิจัยและการวิเคราะหอภิมาน 
มาตรฐานการปฏิบัติสําหรับการตัดสินคุณภาพอาจดูวานักสังเคราะหไดมีขั้นตอน        

การสังเคราะหเปนกระบวนการวิทยาศาสตรหรือไม   หรือประเมินไดจากคําถามเกี่ยวกับ            
(1) การเลือกงานวิจัยเหมาะสมกับคํานิยามของผูปริทัศนหรือนักสังเคราะหหรือไม  (2) ความสนใจ
ในรายละเอียดวิธีการวิจัยของงานวิจัยเบื้องตนเพียงพอหรือไม  (3) การเสาะคนงานวิจัยถี่ถวน
ครบถวนหรือไม   (4) มีการประเมินงานวิจัยเบื้องตนโดยใชกฎที่ชัดเจนและมั่นคงหรือไม             



 

 

36

 

(5) มีการใชกระบวนการที่เชื่อถือไดในการรวมผลการศึกษาที่เปนอิสระจากกันหรือไม   Matt and 
Cook (1994) ยังใชวิธีการนี้ประเมินความเชื่อถือไดและความตรงของการสรุปการสังเคราะหงาน
วิจัยดวย   สําหรับ  Strike and Poser (1983, อางถึงใน Cooper and Lindsay, 1997) เสนอวา
การสังเคราะหงานวิจัยที่ดีนั้นประการแรกควรเปนการแกปญหามากกวาที่จะทําใหปญหาที่มีอยู
คลุมเครือมากยิ่งขึ้น   ประการที่สองการสังเคราะหควรใหพลังการอธิบายที่มากขึ้น  ขยายขอบเขต
การประยุกตใชและเพิ่มสมรรถภาพในการดําเนินการแกปญหาที่ยังไมไดแกดวย  ประการสุดทาย
การสังเคราะหควรแสดงใหเห็นความสอดคลอง คงที่ ความประหยัดและสามารถใหขอสรุปใน
ปญหาท่ีศึกษา  นอกจากนี้  Cooper (1986 อางถึงใน Cooper and Lindsay, 1997)  ใหนิสิต
ปริญญาเอกอานงานสังเคราะหงานวิจัยที่เกี่ยวกับความเสมอภาคของโรงเรียนจํานวน 6  เลม     
ซึ่งครอบคลุมงานวิจัย 19 ชิ้น    แลวถามเกี่ยวกับคุณภาพของรายงานนั้น   ปรากฏวาการตัดสิน
คุณภาพไมมีความสัมพันธกับตําแหนงของนักสังเคราะห    การสังเคราะหงานวิจัยจะมีคุณภาพ
มากข้ึนถาสามารถแปลความหมายไดงาย  ผูประเมินยังเสนอวาการสังเคราะหงานวิจัยจะตอง   
ชัดเจนในเรื่องการจัดระบบ  ลักษณะการเขียนรายงาน  ความชัดเจนในจุดสําคัญ  ประโยชนของ
การอางตัวอยาง   การใหนิยามตัวแปร   วิธีวิทยาการศึกษาและการเตรียมเอกสาร 

สรุปวาการสังเคราะหงานวิจัยจะมีคุณภาพหรือมีคุณคามากนอยขึ้นอยูกับวิธีวิทยาการ  
ในการสังเคราะหวาเชื่อถือไดหรือไม   ผลสรุปสามารถตอบคําถามหรือเปนขอยุติของคําถาม    
นอกจากนี้ควรสรุปอางอิงไดกวางกวาการวิจัยเบื้องตน 

ตอนที่  3  งานวิจัยที่เกี่ยวของ  

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
 พีรวัฒน  วงษพรม (2533) ทําการวิจัยเรื่อง "สภาพการทําวิจัยชั้นเรียนของครูในโรงเรียน
ประถมศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 10" พบวา
ครูในโรงเรียนประถมศึกษามีการแกปญหาในชั้นเรียนโดยวิธีการทําวิจัยรอยละ 38.80  และเรื่องที่
ทําวิจัยสวนมากเปนหัวขอเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนและใหความสําคัญแกการวางแผนใน
การเก็บรวบรวมขอมูล รูปแบบการวิจัยที่นิยมใชคือการวิจัยเชิงสํารวจ แหลงวิทยาการที่ใชคือตํารา 
เอกสาร วารสาร ผูใหคําปรึกษาในการวิจัยคือเพื่อนครู  เครื่องมือที่ใชมากคือแบบสังเกตและบนัทกึ
ที่สรางโดยผูวิจัยเอง ประชากรที่ใชคือนักเรียน  คาสถิติใชรอยละ ครูทําวิจัยสวนใหญบันทึกผล 
การวิจัย  งบประมาณที่ใชคืองบประมาณสวนตัว  ชวงเวลาที่ใชทําวิจัยคือเวลาที่วางจากการสอน  
ครูยังมีปญหาในดานความรูและทักษะในการดําเนินการวิจัย การใชคาสถิติเพื่อวิเคราะหขอมูล
และขาดประสบการณในการทําวิจัย สวนดานปจจัยยังไมไดรับการสนับสนุนจากผูเชี่ยวชาญ       
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ผูทรงคุณวุฒิและจากบุคลากรผูชวยวิจัยและกลุมโรงเรียน หนวยงาน ชุมชน ปกครองและนักเรียน
ยังขาดความสนใจและไมเห็นประโยชนของการวิจัยอยางแทจริง  ในดานแหลงความรูยังขาด 
แหลงความรูในการคนควาตําราและเอกสารอางอิง ในดานสวนตัวผูวิจัยไมมีเวลาและงบประมาณ
ในการทําวิจัย สําหรับความตองการในการทําวิจัยและความตองการความชวยเหลือในการทําวิจัย
ในชั้นเรียนคือดานความรูและทักษะในการทําวิจัย  ดานแรงจูงใจและการสนับสนุนการทําวิจัย  
ดานงบประมาณ  ดานเวลาในการทําวิจัย  ดานแหลงความรูและใหมีการจัดตั้งศูนยกลางการทํา
วิจัยในระดับโรงเรียนและระดับอําเภอ 
 วันทนา   ชูชวย  (2533)   ทําการวิจัยเรื่อง   "การทําวิจัยในโรงเรียนของครูในสังกัด       
กรมสามัญศึกษาในกรุงเทพมหานคร" เพื่อศึกษาเหตุจูงใจในการทําวิจัยและสาเหตุการไมทําวิจัย
ของครูมัธยมศึกษาในเขตกรุงเทพมหานคร รวมทั้งศึกษาการทําวิจัยของครูมัธยมศึกษาในเขต
กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2531 และ 2532 โดยศึกษาถึงปจจัยพื้นฐาน  กระบวนการทําวิจัย  
ผลงานวิจัย  การเผยแพรและการนําไปใช  ผลการวิจัยพบวา  (1) เหตุจูงใจในการทําวิจัยของครู
มัธยมศึกษาที่ทําการวิจัยไดแก ประสบปญหาในการทํางานที่โรงเรียนและตองการขอมูลที่เชื่อถือ
ไดเพื่อนํามาพัฒนางานที่ปฏิบัติและไดรับการแตงตั้งมอบหมายหรือไดรับการสนับสนุนจาก         
ผูบริหารใหทําการวิจัย สาเหตุการไมทําวิจัยไดแกการไมมีเวลา ไมมีความรูและประสบการณใน
การทําวิจัย และไมเห็นคุณคาและประโยชนของการวิจัย   (2)  การทําวิจัยของครูมัธยมศึกษาใน  
ปการศึกษา 2531 ปรากฏวามีจํานวนโครงการวิจัย  42 โครงการ  (2.1) ปจจัยพื้นฐานในการทํา
วิจัยที่ครูมีความตองการมากไดแก เวลาในการทําวิจัย ที่ปรึกษาในการวิจัยและแหลงคนควาขอมูล  
(2.2)  การทําวิจัยของครูทั้ง 42 โครงการ  พบวาทําสําเร็จ 15 โครงการ อยูระหวางการดําเนินการ  
19 โครงการ  และลมเลิก  8 โครงการ  ปจจัยสําคัญที่ทําใหกระบวนการวิจัยดําเนินไปไดสําเร็จได
แกการมีบุคลากรในคณะวิจัยหรือผูชวยวิจัยที่มีความรูดานการวิจัย  ผูบริหารสนับสนุนติดตามงาน  
ไดรับความรวมมือจากผูที่เกี่ยวของและการมีเวลาในการทําวิจัย  (2.3) ผลงานวิจัยที่ทําสําเร็จ  มี
ลักษณะของรายงานการวิจัยสวนใหญเปนแบบยอ  โดยเนนเฉพาะผลการวิจัย มีรายงานที่มี
ลักษณะสมบูรณเพียง 3 เร่ือง  (2.4)  การเผยแพรและการนําผลการวิจัยไปใช   สวนใหญเผยแพร
ภายในโรงเรียนโดยการนําเสนอตอผูบริหารและแจกครูในโรงเรียนและผูบริหารไดนําผลการวิจัยไป
ใชเปนขอมูลในการปรับปรุงงานในโรงเรียน 

เยาวภา   เจริญบุญ (2537) ทําการวิจัยเรื่อง   "การศึกษาองคประกอบที่สัมพันธกับการทาํ
วิจัยในชั้นเรียนของครูมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร" กลุมตัวอยางคือครูผูสอนวุฒิปริญญาโทที่
เคยทําการวิจัยในชั้นเรียนหลังจากจบการศึกษาจํานวน 52 คน และครูผูสอนวุฒิปริญญาโทที่ไม
เคยทําวิจัยหลังจากจบการศึกษาจํานวน  52 คน  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคือ    
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แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ  พบวา  แรงจูงใจของครูที่ทําวิจัยในชั้นเรียนไมมีความแตกตาง
จากครูที่ไมทําวิจัยในชั้นเรียน  ความรูความสามารถในระเบียบวิธีวิจัยและในเนื้อหาสาระวิจัยก็ไม
แตกตางกัน  นิสัยที่เอื้อตอการทําวิจัยก็ไมแตกตางกัน  การอบรมเกี่ยวกับการทําวิจัยในชั้นเรียนกบั
การทําวิจัยในชั้นเรียนไมสัมพันธกัน แตพบวาสภาพที่เอ้ือตอการทําวิจัย  ไดแก  ภาระอื่นๆ       
นอกจากการสอน  เชน ชวยงานวิชาการของโรงเรียน  เปนผูที่มีโอกาสไดไปประชุมสัมมนาหรือ   
ไดรับการอบรมอยูเสมอ  สวนสาเหตุสําคัญที่ทําใหครูผูสอนทําวิจัยในชั้นเรียนคือเพื่อตองการหาวธิี
สอนที่ทําใหนักเรียนสนใจและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นเพื่อแกปญหาและชวยเหลือนักเรียน
ในเรื่องที่เกี่ยวกับการเรียน  เพื่อทําผลงานอาจารย 3  การใหการสนับสนุนจากผูบริหารในการทํา
วิจัยในชั้นเรียน   เพื่อนครูใหความรวมมือ 
 สริยา   ทองสมัคร (2538)  ทําการวิจัยเรื่อง "สาเหตุในการทําและไมทําวิจัยและสภาพ 
การทําวิจัยทางการศึกษาของครูมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ      
เขตการศึกษา 3"  พบวา สาเหตุของการไมทํางานวิจัยของครูคือไมมีเงินทุน  ไมมีความรู  ไมมี  
แนวทางในการทําวิจัย  ไมมีเวลา  ไมมีเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ไมมีเครื่องมืออุปกรณหรือ
วัสดุสนับสนุน   ไมมีที่ปรึกษา  สาเหตุของการทําวิจัยคือการทําวิจัยทําใหเกิดความภาคภูมิใจ  
ชวยสรางความเชื่อมั่นใหกับตนเอง   มีความสนใจตองการผลการวิจัยมาแกปญหาการเรียน      
การสอนและใชในการวางแผนปฏิบัติงานของโรงเรียน สวนสภาพการทํางานวิจัยพบวา  งานวิจัย
สวนใหญมีเนื้อหาเกี่ยวกับการศึกษาเพื่อพัฒนาบุคคล  เปนงานวิจัยเชิงสํารวจและทําวิจัยคนเดียว 
 นันทวัน   สวัสดิภูมิ  (2540)   ทําการวิจัยเรื่อง  "เสนทางการพัฒนาครูนักวิจัย: การวิจัย
รายกรณีของครูดีเดนระดับประถมศึกษา" เพื่อศึกษาเสนทางในการพัฒนาครูนักวิจัยจากวิธีการ
ศึกษารายกรณีของครูดีเดนระดับประถมศึกษาทานหนึ่ง  วิธีการศึกษาครอบคลุมการศึกษา       
อัตชีวประวัติ    การวิเคราะหเอกสาร   การสังเกตแบบมีสวนรวมและการสัมภาษณ     วิเคราะห 
ขอมูลดวยการวิเคราะหเนื้อหาและการตีความหมายเพื่อสรางขอสรุปพบวาเสนทางการพัฒนาสู
การเปนครู  นักวิจัยของกรณีศึกษาเริ่มจากคุณลักษณะสวนตัวที่เปนคนชอบใฝรู  ชางคิด  ชางอาน  
ชอบเขียนและรักธรรมชาติ  ลักษณะดังกลาวพัฒนามาดวยการเรียนรูจากการปฏิบัติหนาที่ครู    
รักเด็กและปรารถนาจะชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตของเด็ก  สงผลใหเกิดกระบวนการพัฒนาสูการ
เปนครูนักวิจัย 
 ประภารัต  มีเหลือ (2540) ทําการวิจัยเรื่อง "การศึกษาสมรรถภาพของครูนักวิจัย"  เพื่อ
ศึกษาสมรรถภาพที่จะเปนของครูนักวิจัยและองคประกอบของสมรรถภาพของครูนักวิจัย        
กลุมตัวอยางคือขาราชการที่มีตําแหนงอาจารย 3   สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถม
ศึกษาแหงชาติ  จํานวน 348 คน   ผลการวิจัยพบวาสมรรถภาพที่ครูนักวิจัยใหความสําคัญและมี
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ความจําเปนมากที่สุด 10 รายการเรียงตามลําดับคือ  มีความรูในเนื้อหาวิชาที่สอนอยางกวางขวาง
ลึกซึ้ง  มีความรูความเขาใจในเรื่องหลักสูตร  สามารถวิเคราะหวินิจฉัยปญหาและความตองการที่
แทจริงของนักเรียนไดอยางถูกตอง    มีความซื่อสัตยและซื่อตรงในทางวิชาการ   เปนนักอาน  มี
ความละเอียดรอบคอบ  ทํางานเปนระบบ มีใจกวาง  รับฟงและเคารพความคิดเห็นทางวิชาการ
ของผูอ่ืน  ศึกษาเอกสาร ตําราและสื่อตางๆ ที่เกี่ยวกับวิชาชีพครูอยูเสมอ  มีความคิดอิสระริเร่ิม
และสรางสรรค  มีศรัทธาตอการวิจัย   และยังไดเสนอโปรแกรมการพัฒนาครูใหเปนครูนักวิจัยแบง  
ขั้นตอนการพัฒนาเปน 3 ระยะ  คือ ระยะที่ 1 การพัฒนาการเรียนการสอนและจรรยาบรรณ   
ระยะที่ 2 การพัฒนาสมรรถภาพนักวิจัย โดยพัฒนาความรูความสามารถในระเบียบวิธีวิจัยและ
การดําเนินการวิจัยโดยบูรณาการไปกับเนื้อหาดานทักษะในการพัฒนาการเรียนการสอนและ
จรรยาบรรณ ระยะที่ 3 การฝกปฏิบัติในการทําวิจัยใหครบวงจรโดยพัฒนาสมรรถภาพพิเศษใน
ดานทักษะการเก็บรวบรวมขอมูล   ดานความสามารถในการประเมินผลการพัฒนาคุณภาพของ
นักเรียนและการใชขอมูลและดานความสามารถในการวิเคราะหและสังเคราะหขอความรู ซึ่ง
สมรรถภาพเหลานี้จะชวยสงเสริมการพัฒนาสมรรถภาพครูนักวิจัยใหครบถวนสมบูรณยิ่งขึ้น 
 ลัดดา   ดําพลงาม (2540)  ทําการวิจัยเรื่อง  "กระบวนการและผลของการวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียนที่มีตอพฤติกรรมการสอน : พหุกรณีศึกษาของครูนักวิจัยในโรงเรียนประถมศึกษา"  ใช
วิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ   กรณีศึกษามี 3 กรณี   เปนครูที่ปฏิบัติงานในโรงเรียนประถมศึกษาใน
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  กรณีที่ 1 เปนครูที่สนใจในวิจัยปฏบิัติการในชั้นเรียนแตยังไมไดทําวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน   กรณีที่ 2 เปนครูที่เร่ิมทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  กรณีที่ 3 เปนครูนัก
วิจัย พบวากระบวนการและผลของการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนสนับสนุนใหครูนักวิจัยเกิด
ความคิด ความมั่นใจในการทํางานวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนอันสืบเนื่องไปยังลักษณะและ
พฤติกรรมของครูคือความใฝรู   ความสนใจในการคนควา   การเห็นโอกาสของการเรียนรู   ความ
สนใจในการสังเกตและบันทึก   ความเอาใจใสนักเรียนและมีความรับผิดชอบในงานครู 

        กระบวนการและผลของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนทําใหครูนักวิจัยมีพฤติกรรม  
ดังนี้    (1)  เปนผูรวมเรียนรูกับศิษย และเปนกัลยาณมิตรของศิษย     (2) จัดกิจกรรมการเรียน  
การสอนโดยมีนักเรียนเปนศูนยกลาง   (3) มีความยืดหยุนทั้งเนื้อหา กิจกรรมและสื่อการเรียน    
(4) เปดโอกาสใหผูปกครองเขามามีสวนรวมในการกําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน          (5)   มี
ความเขาใจนักเรียนมากยิ่งขึ้นทั้งในดานปญหาและพฤติกรรมของนักเรียนซึ่งนําไปสูสัมพันธภาพที่
ดีระหวางครูกับนักเรียน    (6) การใหคําแนะนําและสงเสริมนักเรียนใหตรงตามความตองการและ
ความสามารถ 



 

 

40

 

ประภัสสร  วงษดี (2540) ทําการวิจัยเรื่อง "กระบวนการและการใชผลการวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียนของครูนักวิจัยในโรงเรียนประถมศึกษา: การศึกษาเชิงสํารวจและรายกรณี"  พบวาครู
นักวิจัยจะเลือกปญหาวิจัยที่สามารถประยุกตใชไดในการทํางานสอนและเปนเรื่องที่ตนมี      
ความถนัด  โดยหัวขอที่ศึกษามักเปนเรื่องการพัฒนาวิธีการสอนและสื่อการสอน การศึกษา       
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  การศึกษาการปรับพฤติกรรมนักเรียนและการสรางหลักสูตร
ทองถิ่น  เครื่องมือในการวิจัยสวนใหญครูสรางเองโดยมีผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ  กลุมตัวอยาง
การวิจัยคอืนักเรียนในชั้นเรียนของตน การวิเคราะหขอมูลใชการวิเคราะหเนื้อหาและวิเคราะหดวย
สถิติบรรยาย  และครูไดมีการนําผลการวิจัยไปใชประโยชนในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน
ทั้งในดานการพัฒนาวิธีสอนและสื่อเพื่อการพัฒนานักเรียนและการพัฒนาการปฏิบัติการใน     
วิชาชีพครู 

ปราณี  นุนนอย (2540) ทําการวิจัยเรื่อง “การพัฒนาองคประกอบการประเมินงานวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน” พบวา การประเมินงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนในปจจุบันพิจารณา      
ผลงานใน 2 ดานคือ คุณภาพและประโยชนของผลงาน  และปญหาการประเมินผลงานทาง     
วิชาการ คือ การประเมินเนนผลผลิตและขาดความชัดเจนในการอธิบายองคประกอบการประเมิน
สงผลใหเกิดความเขาใจที่แตกตางกันระหวางผูปฏิบัติงานกลุมตางๆ และการประเมินในแตละ   
ขั้นตอนใชเวลานาน   องคประกอบการประเมินงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ไดพัฒนาขึ้นมี      
7 องคประกอบ  คือ คุณสมบัติที่สําคัญของครูผูทําวิจัย กระบวนการในการวิเคราะหปญหา  
กระบวนการในการพัฒนานวัตกรรม  ประโยชนของงานวิจัย  กระบวนการการตรวจสอบผลงาน
ทางวิชาการ    ความถูกตองของเอกสารรายงานการวิจัยและคุณลักษณะสําคัญของงานวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน 

ลาวัลย  ทองมนต (2541)  ทําการวิจัยเรื่อง   "การเปรียบเทียบลักษณะการเรียนรูดวย   
การนําตนเองระหวางครูนักวิจัยในโรงเรียนประถมศึกษา:  การศึกษาเชิงสํารวจและรายกรณี"      
พบวา ครูนักวิจัยมีความพรอมในการเรียนรูดวยการนําตนเองสูงกวาครูที่ไมเปนนักวิจัยคือ        
เปดโอกาสแหงการเรียนรูมโนมติของตนเองดานเปนผูเรียนที่มีประสิทธิภาพ  มีความคิดริเร่ิมและ
เรียนรูดวยตนเอง   มีความรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเองและมีความรักในการเรียน   การมอง
อนาคตในแงดีและสามารถใชทักษะการศึกษาหาความรูและทักษะการแกปญหา  ปจจัยที่สงผล
ตอการพัฒนาลักษณะการเรียนรูดวยการนําตนเองคือบุคลิกลักษณะของครูนักวิจัย  แหลง         
การเรียนรูในโรงเรียนและชุมชน    ครอบครัวและผูรวมงานของครูนักวิจัย 

สกาวรัตน  ชุมเชย (2543)  ทําการวิจัยเร่ือง  "การนําเสนอรูปแบบการวิจัยปฏิบัติการ
สําหรับครูประถมศึกษาโดยใชโรงเรียนเปนฐาน "  มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพปญหา           
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ความตองการและแนวทางการทําวิจัยปฏิบัติการและนําเสนอรูปแบบการวิจัยปฏิบัติการสําหรับ        
การพัฒนาครูโดยใชโรงเรียนเปนฐาน   วิธีวิจัยเชิงคุณภาพที่ใชประกอบดวยการศึกษาเอกสารและ
สื่อวีดิทัศน  การสัมภาษณผูเชี่ยวชาญและการศึกษาภาคสนามจากกรณีศึกษาโรงเรียนประถม
ศึกษา 3 แหง  การสรางและนําเสนอรูปแบบการวจิัยปฏิบัติการและการตรวจสอบรูปแบบการวิจัย
ปฏิบัติการโดยการสนทนากลุมกับคณะครูและตรวจสอบโดยผูเชี่ยวชาญ   ผลการวิจัยพบวา       
(1) ในสภาพปจจุบันลักษณะการทําวิจัยปฏิบัติการมีทั้งแบบทําคนเดียวและทําเปนทีมทั้งภายใน      
โรงเรียนและกับบุคคลภายนอกโรงเรียน  ประเด็นการวิจัยสวนใหญเกี่ยวกับทักษะการคิดในวิชา
คณิตศาสตร   ทักษะการสื่อสารในภาษาไทยและปญหาพฤติกรรมของนักเรียน   วิธีการที่ครูใช คือ 
การสํารวจ   การศึกษากรณี   การวิจัยแบบกึ่งทดลองและการวิจัยและพัฒนานวัตกรรม   ปญหา
ในการทําวิจัยคือครูยังขาดความรูความเขาใจและการชวยเหลือจากหนวยงาน  ครูมองวิจัยเปน
เร่ืองยาก   ไมมีเวลาและภาระงานครูมาก  ครูตองการการสนับสนุนดานการอบรม  ตัวอยาง      
ผลงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่หลากหลาย  ที่ปรึกษาและผูนิเทศนติดตามดานการวิจัย            
การสนับสนุนดานปจจัยจากโรงเรียนโดยเฉพาะเรื่องนโยบาย   การจัดเวลา  ส่ือ  วัสดุอุปกรณและ
การจัดกิจกรรมสงเสริมการวิจัย  (2) รูปแบบการวิจัยปฏิบัติการสําหรับการพัฒนาครูโดยใช        
โรงเรียนเปนฐานควรเปนโปรแกรมการวิจัยที่มีคําถาม  กิจกรรมการวิจัยตอเนื่องเรียงรอยไปเพื่อ    
สรางเสริมความรูอยางตอเนื่องของครู   โปรแกรมการวิจัยควรประกอบดวย   3 ระยะ   คือ   ระยะ
ที่ 1 การวิจัยปฏิบัติการเพื่อการรูจักนักเรียนเปนรายบุคคล  ระยะที่ 2 การวิจัยปฏิบัติการเพื่อ
ประเมินการสอนของครู   ระยะที่ 3 การวิจัยปฏิบัติการเพื่อสรางและพัฒนานวัตนกรรมในการสอน 

วรรณา   เดนขจรเกียรติ (2543) ทําการวิจัยเรื่อง   "ปจจัยที่สงผลตอความพึงพอใจใน   
การทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
กรุงเทพมหานคร"  มีจุดประสงคเพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอความพึงพอใจในการทําวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียนของครูประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร  กลุมตัวอยาง
คือครูที่สอนระดับประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน 358 คน ไดจากการสุมตัวอยาง
แบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใชคือแบบสอบถามเกี่ยวกับสถานภาพทั่วไปและแบบวัดเกี่ยวกับ
การทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษา ตัวแปรในการวิจัยประกอบดวยตัวแปรอิสระ 
19 ตัว ตัวแปรตามคือความพึงพอใจในการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน   และวิเคราะหขอมูลโดย
การวิเคราะหถดถอยพหุคูณดวยโปรแกรมสําเร็จรูป ผลการวิจัยพบวาตัวแปรอิสระทั้งหมด 19 ตัว 
สามารถอธิบายความแปรปรวนของความพึงพอใจในการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูได
รอยละ 58.00 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ.762   ตัวแปรที่มีสัมประสิทธิ์ถดถอย
ที่มีนัยสําคัญและมีคาเปนบวกมี 3 ตัว ไดแกความตองการพัฒนาการเรียนการสอน (.340)     



 

 

42

 

ความตองการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเพื่อใชเปนผลงานในการขอเลื่อนตําแหนงเปนอาจารย 
3 (.220) และความตองการมีที่ปรึกษาการทําวิจัย (.135) ตัวแปรที่มีสัมประสิทธิ์ถดถอยที่มี          
นัยสําคัญและมีคาเปนลบมี 1 ตัว  คือมีภาระงานที่รับผิดชอบ  (-.081) 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน พบวา มีผูศึกษา       
เกี่ยวกับสภาพการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  เหตุจูงใจในการทํา องคประกอบที่สัมพันธกับ 
การทําวิจัย   สาเหตุการทําและไมทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน   กระบวนการและผลของการทํา
วิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน   กระบวนการใชผลการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน   การประเมนิงานวจิยั
ปฏิบัติการในชั้นเรียน   ปจจัยที่สงผลตอความพึงพอใจในการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน       
นอกจากนั้นก็ยังมีผูศึกษาเกี่ยวกับตัวครูนักวิจัย เชน  สมรรถภาพของครูนักวิจัย  เสนทาง           
การพัฒนาครูนักวิจัย  ลักษณะการเรียนรูดวยการนําตนเองของครูนักวิจัยแตยังไมพบวามีใครทํา
การศึกษาเกี่ยวกับงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ครูเหลานั้นทําวามีเร่ืองเกี่ยวกับอะไรบาง  ทาํไม
ตองทํา  มีวิธีการทําอยางไร   ผลออกมาในลักษณะใด   

 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิเคราะหและการสังเคราะหงานวิจัย 
 ชูชม  ธรณธรรม (2527) ทําการวิเคราะหงานวิจัยที่ไดรับรางวัลทางสาขาสังคมศาสตร     
มีจุดประสงค เพื่อศึกษาเกณฑที่สํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติและจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัยใชในการพิจารณาทุนรางวัล  วิเคราะหลักษณะงานวิจัยที่ไดรับรางวัลและศึกษา
ทรรศนะของนักวิจัยเกี่ยวกับแนวทางการเพิ่มคุณภาพงานวิจัยตลอดจนแนวทางการผลิตนักวิจัย  
ที่มีคุณภาพ  ในการวิเคราะหงานวิจัยนั้นผูวิจัยไดวิเคราะหในประเด็นแหลงเงินทุน  วัตถุประสงค  
ประเภทของงานวิจัย    วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล  วิธีการวิเคราะหขอมูล  ประโยชนที่ไดรับจากการ
วิจัย   ผลการวิจัยพบวา  เกณฑที่สํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติและจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัยใชในการพิจารณาทุนรางวัลไมแตกตางกันคือเนนในดานมิติความรูและมิติประโยชน
ของงานวิจัย สวนใหญที่ไดรับรางวัลเปนงานวิจัยประยุกตและประเภทการวิจัยเชิงบรรยาย       
การศึกษาในดานวิธีดําเนินการวิจัยมีขั้นตอนถูกตอง   แนวทางการเพิ่มคุณภาพงานวิจัยพบวาควร
รวมมือกันระหวางหนวยงานที่เกี่ยวของ   สําหรับแนวทางการผลิตนักวิจัยที่มีคณุภาพควรเพิม่เวลา
เรียนทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติมากขึ้น    ควรเนนการสอนให เปนนักวิจัยไมใชเนนแต      
กระบวนการวิจัยและควรมีการปรับปรุงคุณภาพอาจารยผูสอนทางดานนี้ดวย 

ยุวดี  บุณยศรีสวัสด์ิ (2529)  ทําการวิจัยเรื่อง  “ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทาง    
การเรียนกับองคประกอบที่เกี่ยวของ: การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ” เพื่อศึกษาความสัมพันธ
ระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร วิทยาศาสตรและภาษาไทยในระดับประถม
ศึกษาและมัธยมศึกษากับองคประกอบที่เกี่ยวของ 7 ดาน คือสมรรถภาพทางสมอง  ความถนัด
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ทางการเรียน  ความคิดสรางสรรค  ความสามารถในการแกปญหา  ทัศนคติตอวิชา  ขนาดของ  
โรงเรียน และการศึกษาของบิดามารดา จากงานวิจัยของหนวยราชการและวิทยานิพนธระดับ
ปริญญามหาบัณฑิตขึ้นไปในประเทศไทย ในชวงป 2507 ถึง พ.ศ. 2526 โดยคัดเลือกงานวิจัยที่มี
คุณภาพและเชื่อถือไดในทางสถิตมิาศึกษาและใชการสังเคราะหงานวิจัยแบบเมตตาตามแนวคิด
ของชมิดทฮันเตอร (Schmidt Hunter) ผลการวิจัยปรากฎวาคาเฉลี่ยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับองคประกอบที่เกี่ยวของ 7 ดานตางมีความสัมพันธในทางบวก
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคาโดยที่ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3 
วิชา กับองคประกอบที่เกี่ยวของ 7 ดานในระดับประถมศึกษากับมัธยมศึกษา จากจํานวน
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 559 ตัว  มีคาเฉลี่ยเทากับ .5043  ความแปรปรวนเทากับ .0137  มี   
ความสัมพันธกันในทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  และพบวาผลสัมฤทธิ์ทาง  
การเรียนมีความสัมพันธสูงสุดกับความสามารถในการแกปญหา (r=6771) และมีความสัมพันธสูง
สุดกับความคิดสรางสรรค   (r=0.2706) ในขณะที่องคประกอบที่เกี่ยวของ  7 ดานมีความสัมพันธ 
สูงสุดกับผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทย (r=0.5102)   รองลงมาคือคณิตศาสตร  (r=0.4846)  และ 
วิทยาศาสตร (r=0.4361) เมื่อแยกพิจารณาแตละระดับพบวา คาเฉลี่ยประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งในระดับประถมศึกษาและมัธยมตางมี  
ความสัมพันธในทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และในระดับประถมศึกษาผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธสูงสุดกับความถนัดทางการเรียน ในขณะที่ระดับมัธยมศึกษา
มีความสัมพันธสูงสุดกับการแกปญหา  สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธต่ําสุดกับ
ความคิ ดสรางสรรค ทั้ ง  2 ระดับ  (ประถมศึ กษาและมั ธยมศึ กษา )  เมื่ อ เป รียบ เที ยบ                     
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับองคประกอบที่เกี่ยวของ 7 ดาน     
พบวา ระดับการศึกษาสองระดับ   คือ   ประถมศึกษากับมัธยมศึกษามีความแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ 0.05  แตภายในวิชา 3 วิชาและภายในองคประกอบ 7 ดานแตกตางกันอยางไม
มีนัยสําคัญที่ระดับ 0.05 
 ทิพยอาภา  บุญรัตน (2530)  ทําการวิจัยเรื่อง  "การสังเคราะหวิทยานิพนธมหาบัณฑิตที่
เกี่ยวกับการศึกษาวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาปการศึกษา 2518 - 2529" มีวัตถุประสงคเพื่อ
สังเคราะหวิทยานิพนธมหาบัณฑิตที่เกี่ยวกับการศึกษาวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาที่ผลิตขึ้น 
ตั้ งแตปการศึกษา  2518 - 2529 จํานวน  394 เลม  ดวยวิธีการสังเคราะห เชิงปริมาณและ           
การสังเคราะห เชิงเนื้อหา   ซึ่งมีประเด็นในการสังเคราะห  5 ประเด็น  ไดแก  (1) หลักสูตร             
(2) หนังสือเรียน  (3) การวัดและประเมินผล (4) นวัตกรรมการเรียนการสอน  (5)  เทคนิคและวิธี
การสอน  ผลการสังเคราะห เชิงปริมาณพบวา การสอนวิทยาศาสตรดวยการใชบทเรียน            
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แบบโปรแกรมใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนตามปกติและพบวาผลสัมฤทธิ์ทาง       
การเรียนวิทยาศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับองคประกอบดานทักษะกระบวนการทาง       
วิทยาศาสตร ความคิดสรางสรรคและเจตคติตอวิทยาศาสตร   ผลการสังเคราะหเชิงเนื้อหา พบวา 
หลักสูตรวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาฉบับของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีมีความเหมาะสมและสงเสริมใหนักเรียนมีคุณลักษณะตางๆ สูงกวาหลักสูตรฉบับกอนๆ 
หนังสือเรียนวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาตามหลักสูตรสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีมีเนื้อหาที่สอดคลองกับวัตถุประสงคของหลักสูตร สวนประกอบตางๆ ของหนังสือ
อยูในขั้นดี การสอนโดยใชวิธีสอนและเทคนิคใหมๆ สวนใหญทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทาง     
การเรียน  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร   ความคิดสรางสรรคและเจตคติทางวิทยาศาสตร
สูงกวาการสอนแบบเดิม  นวัตกรรมทางการเรียนการสอนทุกชนิดชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทาง       
การเรียนสูงขึ้น     ผลการเรียนการสอนดานตางๆ มีความสมัพันธกับองคประกอบที่เกี่ยวของ  
  ไมตรี  สมบูรณ (2530) ทําการวิจัยเรื่อง "การสังเคราะหวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิต     
ที่เกี่ยวของกับการศึกษาคณิตศาสตร ตั้งแตป  พ.ศ. 2518-2529"  มีวัตถุประสงคเพื่อสังเคราะห
วิทยานิพนธมหาบัณฑิตที่เกี่ยวกับการศึกษาคณิตศาสตร ตั้งแตป พ.ศ. 2518 - 2529  จํานวน  
402  เลม  ดวยวิธีการสังเคราะหเชิงปริมาณและการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ   ซึ่งมีประเด็นใน
การสังเคราะห  6  ประเด็น ไดแก   (1) หลักสูตร   แบบเรียนและเนื้อหาวิชา (2) วิธีสอน  เทคนิค
การสอน   (3) การวัดและประเมินผล  (4) นวัตกรรม  เทคโนโลยี  และสื่อการเรียนการสอน           
(5)  พฤติกรรมของครูและนักเรียน  (6)  อ่ืน ๆ   ผลการสังเคราะหเชิงปริมาณ   พบวา  คาเฉลี่ยของ
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับองคประกอบที่เกี่ยวของ 
มีคาเทากับ  .1512  และคาเฉลี่ยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรกับองคประกอบดานความรูพื้นฐานมีคาสูงสุด (r = .6215)  นักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบวรรณีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอน
แบบสสวท.  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนที่ใชสื่อการเรียนการสอนที่เนนความแตกตาง
ระหวางบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ  และพบวาไมมี
ความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอน
แบบคนพบกับวิธีสอนแบบบรรยาย   ผลการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะพบวา นักเรียนสามารถ
เรียนเนื้อหานอกหลักสูตรซึ่งผูวิจัยเหลานั้นสรางขึ้นได  เน้ือหาที่เปนปญหาในการสอนของครูหลาย
หัวขอ     นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชวิธีสอนแบบสถานการณจําลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชวิธีสอนแบบปกติ  นักเรียนที่ไดรับการทดสอบยอยหลายครั้ง
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอบคร้ังเดียว  ลักษณะของนักเรียนที่มี         
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงคือมีความจําดี  ปญหาในการสอนของครูคือไมเคยไดรับการอบรม      
มีภาระหนาที่อ่ืนที่ตองรับผิดชอบมาก   ไมมีแหลงคนควาและนักเรียนมีสติปญญาแตกตางกันมาก 

ฐิติมา   เจริญกูล (2532)   ทําการวิจัยเรื่อง  "การสังเคราะหวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิต
ที่เกี่ยวกับการสอนภาษาไทยตั้งแต ป พ.ศ.2518 - 2530" มีวัตถุประสงคเพื่อสังเคราะหวิทยานิพนธ
ระดับมหาบัณฑิตที่เกี่ยวกับการสอนภาษาไทยตั้งแต ป พ.ศ. 2518 - 2530 จํานวน  455 เลม    
แยกสังเคราะหเชิงปริมาณโดยใชเทคนิคเมตตา  70 เลม  และการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ 385 
เลม  ซึ่งมีประเด็นในการสังเคราะห 5 ประเด็น ไดแก (1) หลักสูตร  (2) หนังสือเรียน   (3) การวัด
และประเมินผล    (4) นวัตกรรมการเรียนการสอน    (5) เทคนิคและวิธีการสอน      ผูวิจัยสราง 
เครื่องมือสังเคราะห 2 ชุด  คือแบบสรุปรายละเอียดวิทยานิพนธ และแบบประเมินงานวิจัยดวย   
ตนเอง    การวิเคราะหใชวิธีแจกแจงความถี่ของวิทยานิพนธจําแนกตามเนื้อหาสาระ   วิธีวิจัย   
สถานภาพประชากร  ผลการประเมิน  สถาบันที่ผลิตและปที่พิมพเผยแพร  ผลการสังเคราะหและ
วิเคราะหสรุปไดดังนี้  (1) วิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิตที่เกี่ยวกับการสอนภาษาไทย  ผลิตมาก   
ที่สุดในป พ.ศ. 2530  เนื้อหาสาระสวนใหญเปนดานนวตักรรมเทคโนโลยีและส่ือการเรียนการสอน 
ระเบียบวิธีวิจัยที่ใชสวนใหญเปนเชิงทดลอง  ประชากรสวนใหญเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนตน   ซึ่งอยูในตางจังหวัดจังหวัดเดียว  วิทยานิพนธสวนมากไดรับการประเมินในระดับดีและ 
มีเพียง 10 เลมที่ไดรับการประเมินในระดับผาน   (2) ผลการสังเคราะหวิทยานิพนธเชิงปริมาณ   
พบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชส่ือเนนความแตกตางระหวางบุคคล  วิธีสอนที่ใชแบบฝก  
วิธีสอนที่ใหนักเรียนเปนศูนยกลาง   วิธีสอนโดยใชสิ่งเรา  และวิธีสอนโดยใชเทคนิคการสอน      
แบบตางๆ ใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ได รับการสอนแบบปกติ และพบวา            
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยมีความสัมพันธทางบวกกับทักษะการพูด  อาน  เขียน มีคา
เทากับ 0.66  และมีความแปรปรวน 0.042 (3) ผลการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะพบวา เน้ือหาใน
หลักสูตรมีความสอดคลองกับจุดประสงคของหลักสูตรมาก   เนื้อหาควรจะไดรับการปรับปรุงให
ทันสมัยและนาสนใจเหมาะกับระดับช้ันของนักเรียน  ลักษณะรูปเลมของหนังสือควรกระทัดรัด
และคงทน   การสอนโดยใชเทคนิคใหมๆ  สวนใหญทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น   
ส่ือการเรียนการสอนที่ผลิตมีประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐาน   อายุ  วุฒิและประสบการณของ
ครูผูสอนมีผลตอพฤติกรรมการสอน   ปญหาการสอนของครูคือไมเคยไดรับการอบรม   มีหนาที่อ่ืน
ตองรับผิดชอบ     ส่ือในโรงเรียนมีจํากัดและไมสามารถสอนไดคลุมเนื้อหาทั้งหมด 

ทัศนีย  วุฒิศาสตร (2538) ทําการวิจัยเรื่อง "การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการสอน
คณิตศาสตรระดับประถมศึกษา ระหวางพุทธศักราช 2521-2535"  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ
สังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการเรียนการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาระหวาง พ.ศ. 2521-
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2535   ซึ่งมีจํานวนทั้งหมด 246 เร่ือง โดยการสังเคราะหงานวิจัยเชิงคุณลักษณะจํานวน 185 เร่ือง 
และสังเคราะหงานวิจัยเชิงประมาณจํานวน 61  เร่ือง    ผลการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะพบวา 
เนื้อหาในหลักสูตรและเวลาเรียนที่กําหนดในหลักสูตรยังไมเหมาะสม  สวนจุดหมายและเนื้อหาใน 
คูมือครูมีความสัมพันธกับหลักสูตร  การเปรียบเทียบวิธีสอนโดยใชเพลงและเกมประกอบการสอน
กับวิธีสอนเพื่อรอบรูตามเกณฑที่กําหนดมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนแบบปกติทั้ง 2 
วิธี   การสรางสื่อในการสอนมีประสิทธิภาพถึงเกณฑ 75/75 และนักเรียนมีความรูหลังการสอน
เพิ่มข้ึนเมื่อไดรับการสอนดวยสื่อการสอนดังกลาว  ในดานของแบบทดสอบตางๆที่สรางขึ้นเพื่อ
ประสิทธิภาพในการวัดผลนั้นมีคุณภาพตามเกณฑมาตรฐาน  สวนในดานปญหาการเรยีนการสอน
นักเรียนที่มีการคิดคํานวณบกพรองสวนใหญเนื่องมาจากนักเรียนไมมีความเขาใจในความคิด   
รวบยอดครูสวนใหญมีปญหาในดานเนื้อหาที่สอบ  การขาดสื่อการสอนและนักเรียนมี            
ความแตกตางกันมากในเรื่องการเรียนรู   สําหรับผลการสังเคราะหเชงิปริมาณพบวา   (1) คาเฉลี่ย
ของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับองคประกอบที่         
เกี่ยวของมีคาเทากับ .2499 และคาเฉลี่ยสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรกับองคประกอบดานความถนัดมีคาสูงสุดเทากับ .720  (2) นักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยวิธีสอนแบบวรรณีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธี
สอนแบบสสวท. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนที่ใชสื่อการเรียนการสอนที่เนนความแตกตาง
ระหวางบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติและนักเรียนที่ได
รับการสอนที่ใชเกมประกอบมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนแบบปกติ 

สินีนาถ    ตลึงผล  (2541)  ทําการวิจัยเรื่อง  "การสังเคราะหวิทยานิพนธเกี่ยวกับ        
องคประกอบในบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนในประเทศไทยตั้งแตป พ.ศ. 2528 - 2540"  เพื่อให
ไดขอสรุปที่ชัดเจนเกี่ยวกับตัวแปรที่เกี่ยวของกับองคประกอบในบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนและ
เพื่อศึกษาความแตกตางระหวางองคประกอบในแตละดานที่มีผลตอประสิทธิภาพการเรียน      
การสอน   ขอมูลที่ใชในการสังเคราะหคือวิทยานิพนธจํานวน 112  เลม   ศึกษาองคประกอบ 6 
ดาน  ไดแก  ดานลักษณะของผูเรียน   ดานการชี้นํา  ดานการกําหนดอัตราความกาวหนา    ดาน
รูปแบบการนําเสนอ   ดานวิธีการและกิจกรรม  และดานการใหผลปอนกลับและการเสริมแรง   
การวิเคราะหขอมูลใชสถิติแบบบรรยาย   การคํานวณคาอิทธิพลที่เปนคาประมาณไมคลาดเคลื่อน 
การทดสอบทีและการวิเคราะหถดถอยพหุคูณโดยใชองคประกอบขางตนเปนตัวแปรทํานาย       
คาขนาดอิทธิพลเปนตัวแปรเกณฑ   ผลการวิจัยพบวา   ตัวแปรที่มีผลตอประสิทธิภาพการเรียน
การสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05  โดยพิจารณาจากคาขนาดอิทธิพลเฉลี่ยและ        
คาสัมประสิทธิ์การถดถอยมาตรฐานจากการวิเคราะหถดถอยพหุคูณไดแกความถนัดทางการเรียน  



 

 

47

 

ความถนัดทางภาษา  ระดับความรูมาตรฐาน  การจัดการเรียนแบบคูรวมมือชายและหญิง   
ลักษณะของแบบฝกหัด  การใหการชี้นํา  รูปแบบส่ิงชวยจัดมโนภาพกอนเรียนและการนําเสนอ 
บทเรียน   ผลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณโดยใชองคประกอบในทั้ง  6  ดานเปนตัวแปรทํานาย
สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลไดรอยละ 18.60  และเมื่อใชวิธี     
การคัด เลื อกตั วแปร  (stepwise method) พบวา  มี องคป ระกอบ เพี ยง  3 ด านที่ มี ผลต อ              
ประสิทธิภาพการเรียนการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  คือ ดานลักษณะของผูเรียน  
ดานวิธีการและกิจกรรม   และดานการใหผลปอนกลับและการเสริมแรง 

นงลักษณ  วิรัชชัย และสุวิมล  วองวาณิช (2541) ทําการวิจัยเรื่อง"การสังเคราะหงาน
วิจัยทางการศึกษาดวยการวิเคราะหอภิมานและการวิเคราะหเนื้อหา"  มีวัตถุประสงคเพื่อ
สังเคราะหงานวิจัยทางการศึกษาและที่เกี่ยวของกับการศึกษา จํานวน 323 เร่ืองที่ เสนอใน         
การประชุมทางวิชาการครั้งที่ 9 ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ   ใชการวิเคราะห    
เนื้อหาและวิเคราะหอภิมานโดยวิธีการของ Hedges วิธีของHunter และวิธีของ Rosenthal      
เปนหลัก  ผลการวิเคราะหพบวามีการทําวิจัยตามแนวนโยบายในแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ
ฉบับที่ 7  และแผนการศึกษาชาติ พ.ศ. 2535 แตละดานอยางไมสมดุล   งานวิจัยสวนใหญศึกษา
ดานการเรียนการสอน    การบริหารการศึกษา  การศึกษาเพื่อพัฒนาบุคคลและการศึกษา        
ภาคบังคับ แตมีงานวิจัยนอยมากเกี่ยวกับการศึกษาเอกชน การศึกษาสําหรับกลุมผูดอยโอกาส  
สําหรับการวิเคราะหเนื้อหานั้นแบงประเด็นในการวิเคราะหเปนดานหลักสูตร กระบวนการเรียนรู  
วิธีการสอน  สารสนเทศทางการศึกษา   การแนะแนวการศึกษา  การบริหารการศึกษา  เทคนิควิธี
วิจัย  จิตวิทยาทางการศึกษา   สังคมวิทยาและมานุษยวิทยาทางการศึกษา  การศึกษากับ       
การพัฒนา  บรรณารักษศาสตรกับการพัฒนา และสาธารณสุขกับการพัฒนา   

กระทรวงศึกษาธิการ (2542ข)  ทําการวิจัยเรื่อง "การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับ       
การเรียนการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา"  มีวัตถุประสงคเพื่อนําผลการวิเคราะหจาก 
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการเรียนและวิธีการสอนในวิชาคณิตศาสตรระดับประถมศึกษามา
สังเคราะหหาขอคนพบเกี่ยวกับการเรียนการสอน  โดยประชากรคืองานวิจัยที่เกี่ยวกับวิธีการเรียน
และวิธีการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาซึ่งพิมพเผยแพรในชวงป พ.ศ. 2533 ถึง พ.ศ. 
2541  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมมี 2 ชนิด คือ  แบบประเมินรายงานวิจัยและแบบสรุป    
รายงานการวิจัย    ผลการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ    แบงเปน  3 ดาน  คือ ดานวิธีการเรียน  
ดานวิธีการสอน  และดานรูปแบบการสอน   สําหรับดานวิธีการเรียน พบวา วิธีการเรียนดวยตนเอง
จะชวยใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาวิธีการเรียนดวยการระดมสมองและวิธีการเรียนดวย  
ตนเองประกอบการบรรยาย   วิธีการเรียนดวยการระดมสมองชวยใหนักเรียนมีเจตคติตอการเรยีน
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วิชาคณิตศาสตรสูงกวาอีกสองวิธี   สวนวิธีเรียนดวยตนเองประกอบการบรรยายชวยใหนักเรียน
เกิดความคงทนของการเรียนรูมากกวาอีกสองวิธี   ดานวิธีการสอนพบวาวิธีการสอนแบบ         
รายบุคคลชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เจตคติและความคงทนของการเรียนสูงกวาวธิี
การสอนแบบใชส่ือการเรียนการสอน   วิธีการเรียนแบบนักเรียนเปนศูนยกลางและวิธีการสอน  
แบบครูและนักเรียนมีกิจกรรมรวมกัน    ดานรูปแบบการเรียนการสอนพบวารูปแบบการเรียน   
การสอนที่คนพบในงานวิจัยเปนรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นใชในกิจกรรมการเรียน    
การสอนซึ่งสามารถทําใหนักเรียนสามารถเกิดการเรียนรูตามจุดมุงหมายของการเรียนการสอนได 
คือ รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนทักษะการคิดคํานวณซึ่งเปนรูปแบบการเรียนการสอนที่ยึด  
หลักทฤษฎีกระบวนการกลุมสัมพันธที่มุงพัฒนาใหผูเรียนเกิดการเรียนรู   มีความรูความเขาใจใน
มโนมติ   มีทักษะทางคณิตศาสตร   รูจักแกปญหาและนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันได        
รวมทั้งใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรและเห็นความสําคัญและความจําเปนของ     
การคิดคํานวณ 

กระทรวงศึกษาธิการ (2542ค)  ทําการวิจัยเรื่อง  "การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับ       
การเรียนการสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา"  มีวัตถุประสงคเพื่อสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับวิธี
การเรียน  วิธีการสอนและรูปแบบการเรียนการสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา   มุงคนหาวามี
วิธีการเรียนการสอนแบบใดที่สรางทักษะการเรียนรูไดดวยตนเองใหกับนักเรียน  งานวิจัยที่นํามา
สังเคราะหเปนงานที่พิมพเผยแพรระหวาง พ.ศ.2533 – 2541  เปนงานวิจัยที่ผานเกณฑตาม    
แบบการประเมินคุณภาพ   จํานวน 170 เร่ือง  เปนงานที่มีขอมูลทางสถิติที่ครบถวนนาํมาวเิคราะห
แบบเมตตาไดจํานวน 134 เร่ือง   และวิเคราะหเชิงคุณภาพดวยการวิเคราะหเนื้อหาจํานวน 26 
เร่ือง   ผลการสังเคราะหปริมาณปรากฎวา  วิธีการเรียนซึ่งมี 2 วิธีนั้น  ไดแกวิธีการเรียนดวยตนเอง
มีอิทธิพลตอผลการเรียนภาษาไทยมากกวาวิธีการเรียนจากเพื่อน วิธีการเรียนดวยตนเองมีอิทธิพล
ตอการเรียนทักษะภาษาและผลสัมฤทธิ์  วิธีการเรียนจากเพื่อนมี อิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์              
ทางการเรียนของนักเรียนระดับประถมโดยเฉพาะชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 นอย    วิธีการสอน
มี 3 วิธี  คือ  วิธีการสอนแบบใชสื่อ    แบบใชกิจกรรมและแบบสื่อประสมกิจกรรม   วิธีการสอน     
แบบใชสื่อเปนวิธีที่ใชทั่วไปในการสอนระดับประถมศึกษาและมีอิทธิพลตอผลการเรียนระดับ    
ปานกลาง  รูปแบบการสอนซึ่งเปนวิธีเฉพาะสวนใหญใชกับการเรียนการสอนระดับสูงคือประถม
ศึกษาปที่ 5 และ 6  และมีอิทธิพลตอการเรียนนอย   เมื่อวิเคราะหความแปรปรวนพบวาวิธี       
การเรียน 2 วิธี  วิธีการสอน 3 วิธี   และรูปแบบการเรียนการสอนมีอิทธิพลตอการเรียนภาษาไทย
ไมแตกตางกัน   เมื่อเปรียบเทียบดวยคาที ระหวางนักเรียนประถมศึกษาปที่ 1-4 และปที่ 5-6        
พบความแตกตางเพียงอยางเดียวคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6  แสดงผลสัมฤทธิ์ที่ดีกวา   
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นักเรียนชั้นประถมศึกษา 1-4 เมื่อสอนดวยวิธีการสอนแบบใชส่ือ    การวิเคราะหเชิงคุณภาพ   
สอดคลองกับเชิงปริมาณ   วิธีการเรียนดวยตนเองโดยใชส่ือการเรียนตางๆ ที่สรางขึ้นและมี       
คุณภาพตามเกณฑเมื่อนําไปใชนักเรียนจะมีผลการเรียนตามเกณฑ 80/80  วิธีการสอนนั้นครู   
สวนใหญสอนตามคูมือครูและใชหนังสือแบบเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ  รูปแบบการสอน  
แบบมุงประสบการณภาษาไดรับการยอมรับและชื่นชมจากครู  ผูบริหารและผูปกครอง  ไมมีงาน
วิจัยที่ฝกใหนักเรียนมีทักษะการเรียนรูไดดวยตนเอง   ความคิดเกี่ยวกับการเรียนรูที่ยั่งยืนยังไมเปน
ที่รูจักในหมูครูและนักศึกษา ถาจะเริ่มตนสอนและฝกการเรยีนรูที่ยั่งยืนสามารถเริ่มดวยการพฒันา
จากวิธีการเรียนดวยตนเอง  
 กระทรวงศึกษาธิการ (2542ง) ทําการวิจัยเรื่อง  "การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา" มีวัตถุประสงคเพื่อนําผลการวิเคราะหจากงานวิจัยที่
เกี่ยวของกับวิธีการเรียนและวิธีการสอนในวิชาภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษามาสังเคราะห     
หาขอคนพบเกี่ยวกับการเรียนการสอน   โดยประชากรคืองานวิจัยที่เกี่ยวกับวิธีการเรียนและวธิกีาร
สอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาซึ่งพิมพเผยแพรในชวงป  พ.ศ. 2533 ถึง พ.ศ. 2541  วิธี    
การเรียนแบงเปน  4  วิธี  คือ   เรียนจากครู   เรียนดวยตนเอง   เรียนจากเพื่อนและเรียนจาก      
ส่ิงแวดลอม   วิธีการสอนแบงเปน  3  วิธี  คือ ใชสื่อการเรียนการสอน ใชกิจกรรม   และผสมโดยใช
สื่อรวมกับกิจกรรม    เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวยแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและ   
แบบสรุปรายงานการวิจัย   ซึ่งประกอบดวยเนื้อหา  3  ตอนที่เกี่ยวกับขอมูลพื้นฐานของการวิจัย  
ขอมูลเก่ียวกับเนื้อหาสาระของงานวิจัยและขอมูลเกี่ยวกับการวิเคราะหขอมูลและผลงาน          
วิจัย   ไดคัดเลือกงานวิจัยซึ่งผานเกณฑการประเมิน จํานวน  73   เร่ืองสําหรับทําการสังเคราะห   
ผลการวิจัยพบวา  (1)  สถานภาพทั่วไปของงานวิจัยที่สําคัญคืองานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการเรียน
และวิธีการสอนในวิชาภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาเกือบทั้งหมดเปนวิทยานิพนธ เปนงานวิจัย
เชิงทดลอง  กลุมประชากรที่ใชในการวิจัยสวนใหญเปนนักเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาติซึ่งกําลังศึกษาในชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และปที่ 6  แบบแผนการทดลอง
สวนใหญเปนแบบมีกลุมควบคุม  ตัวแปรตามที่ศึกษาสวนใหญเปนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน       
รองลงมาไดแกผลสัมฤทธิ์ดานการอาน   การเขียน  การฟงและการพูด   (2)  ผลการสังเคราะห
ความมีนัยสําคัญโดยรวม  (Overall  Significance)  พบวา วิธีการเรียนและวิธีการสอนทุกวิธีมี   
ผลการวิจัยที่มีนัยสําคัญทางสถิติจํานวนมากกวารอยละ  50   โดยวิธีการเรียนทั้ง  4  วิธี  มี       
นัยสําคัญรอยละ  63.2  ถึง  100  และวิธีการสอนทั้ง  3  วิธี  นัยสําคัญรอยละ  66.7 ถึง 92.3      
(3) ผลการสังเคราะหขนาดอิทธิพล  (Effect Size) ในดานขนาดอิทธิพลโดยรวม  พบวา ตัวแปร
อิสระมีอิทธิพลตอตัวแปรตามดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูที่สุดโดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล  
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1.36  สวนในดานขนาดอิทธิพลของวิธีการเรียนสรุปไดดังนี้    วิธีการเรียนจากครูมีอิทธิพลสูงตอ  
ตัวแปรตามดานการพูดและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   โดยมีคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล  0.81  และ 
0.92  ตามลําดับ  วิธีการเรียนดวยตนเองมีอิทธิพลสูงตอตัวแปรตามดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
โดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 1.22  วิธีการเรียนจากเพื่อนมีอิทธิพลสูงในดานผลสัมฤทธิ์      
ทางการเรียน    โดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล  1.56   เมื่อพิจารณาโดยรวมถึงอิทธิพลตอทักษะ
ดานตางๆ แลววิธีการเรียนจากเพื่อนมีอิทธิพลตอตัวแปรตามดานตางๆ สูงกวาวิธีการเรียนแบบอื่น  
สําหรับดานขนาดอิทธิพลของวิธีการสอน สรุปไดดังนี้  วิธีการสอนแบบใชส่ือการเรียนการสอน   
แบบใชกิจกรรม และแบบผสมคือใชสื่อรวมกับกิจกรรมมีอิทธิพลตอตัวแปรตามดานผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนสูงโดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 1.07, 1.39  และ 1.48  ตามลําดับ  เมื่อพิจารณา
โดยภาพรวมถึงอิทธิพลตอทักษะดานตางๆ แลวพบวา  วิธีการสอนแบบใชกิจกรรมมีอิทธิพลตอ  
ตัวแปรตามดานตางๆ  สูงกวาวิธีการสอนแบบอื่น   (4)  ผลการสังเคราะหงานวิจัยที่เปรียบเทียบ
ผลการสอนตอการเรียนรูทักษะตางๆ รวมทั้งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชเทคนคิวธิี
การสอนตางๆ  ตามแนวที่มีผูคิดคนไวแลว สวนใหญสงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง
กวาผูเรียนที่เรียนโดยใชวิธีปกติ  (5) ผลการสังเคราะหงานวิจัยที่เปรียบเทียบผลการสอนตอ     
การเรียนรูทักษะตางๆ รวมทั้งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษโดยใชรูปแบบการสอนที่     
แตกตางกัน พบวา มีทั้งใหผลแตกตางและไมแตกตางกัน 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2542จ) ทําการวิจัยเรื่อง "การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการเรียน
การสอนวิทยาศาสตรระดับประถมศึกษา" มีวัตถุประสงคเพื่อการเรียนการสอนและวิธีการสอนวิชา
วิทยาศาสตรที่สงผลกระบวนการเรียนรูที่ยั่งยืนของเด็กไทยในระดับประถมศึกษาโดยใชวิธี
สังเคราะหงานวิจัยที่ศึกษาวิธีการเรียน  วิธีการสอนและรูปแบบการเรียนการสอนที่ทําใหผูเรียน
ประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรระดับประถมศึกษาซึ่งพิมพเผยแพรระหวางป 
พ.ศ.2533 - พ.ศ.2541 ในการศึกษาครั้งนี้พบเฉพาะงานวิจัยที่ศึกษาวิธีการสอนและรูปแบบ      
การเรียนการสอน จํานวน 93 เลม  นํามาสังเคราะหดวยวิธีการสังเคราะหเชิงปริมาณดวยวิธี
วิเคราะหแบบเมตตา (จํานวน 27 เลม) และการสังเคราะหเชิงเนื้อหา   ในดานผลการสังเคราะห
งานวิจัยเชิงปริมาณนั้นพบวาการสอนวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษาดวยวิธีการสอนแบบใช
กิจกรรม  วิธีการสอนแบบใชส่ือการเรียนการสอนและวิธีการสอนแบบผสมทําใหผู เรียนมี           
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนตามปกติ  การสอนวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษาดวย
วิธีการสอนแบบผสม (โดยใชชุดการสอน) ทําใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร     
เจตคติทางวิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ  
สําหรับผลการสังเคราะหงานวิจัยเชิงเนื้อหา  พบวา  (1) วิธีการสอนแบบใชกิจกรรมมี 15 วิธี       
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วิธีการสอนที่ทําใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการแกปญหา
สูงกวาการสอนตามปกติไดแก   การสอนแบบสืบเสาะหาความรู  วิธีสอนแบบแกปญหาและใช
แผนการสอนหรือชุดกิจกรรมที่เนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  วิธีการสอนที่ทําใหผูเรียน
มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติไดแกการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรูและชุดฝกกิจกรรมเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  วิธีการสอนที่ทําให    
ผูเรียนมีเจตคติทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติไดแก วิธีการสอนแบบแกปญหาและ    
ใชชุดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตร   (2) วิธีการสอนแบบใชส่ือการเรียนการสอนมี 10 วิธี  
วิธีการสอนที่ทําใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติไดแก  
การใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนทําใหผูเรียนมีเจตคติทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตาม
ปกติ    การใชสไลดจากโปรแกรมนําเสนอในคอมพิวเตอรทําใหผูเรียนมีความคงทนในการเรียนรู
สูงกวาการสอนตามปกติ    การใชสไลด-เทปที่มีสิ่งชวยจัดมโนมติดวยนั้นการใชสิ่งมโนมติกอนจะ
ทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีที่สุด  รองลงมาคือการใชระหวางใชสไลด-เทปและการใช
สิ่งชวยจัดมโนมติแบบเร่ืองยอกับบทเรียนโปรแกรมคอมพิวเตอรจะดีกวาการใชสิ่งชวยจัดมโนมติ
แบบโครงเรื่อง   (3) วิธีการสอนแบบผสมมี 12 วิธี  วิธีการสอนที่ทําใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ  ไดแก  การใชเกมและของเลนทางวิทยาศาสตร       
การใชคูมือ / แผนการสอนเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร    การใชเครื่องเลนเชิง    
วิทยาศาสตรทําใหผูเรียนมีเจตคติทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติและชุดการสอนทําให
ความคงทนในการเรียนรูสูงกวาการสอรตามปกติ   (4) รูปแบบการเรียนการสอนมี 5 รูปแบบ     
รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของ  Bruner, Ausubel และ  Suchman ทําใหผูเรียนมีผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ  รูปแบบ
การเรียนการสอนของ Gagne ทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนตามปกติ  
โดยสรุปแลววิธีการสอนทั้ง 37 วิธี  และรูปแบบการเรียนการสอน 5 รูปแบบนี้ลวนสงผลตอ
กระบวนการเรียนรูที่ยั่งยืนของผูเรียนเพราะสวนใหญนอกจากจะทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทาง   
การเรียนสูงขึ้นหรือสูงกวาการสอนตามปกติแลวยังทําใหกระบวนการแสวงหาความรูทาง      
วิทยาศาสตรของผูเรียนสูงขึ้นหรือสูงกวาการสอนตามปกติดวย 

สุรัตน  สิงหเวียง (2543) ทําการวิจัยเรื่อง  "การสังเคราะหขอความรูในวิทยานิพนธใน
วิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัยระหวางปพุทธศักราล 2529-2541"  มี     
วัตถุประสงคเพื่อสังเคราะหขอความรูในวิทยานิพนธในวิทยานิพนธระดับมหาบัณฑิตสาขา      
การศึกษาปฐมวัยระหวางปพุทธศักราช  2529 - 2541   จํานวน 261  เร่ืองดวยวิธีการสังเคราะห
เชิงปริมาณและเชิงคุณลักษณะ   ผลการสังเคราะหวิทยานิพนธตามเนื้อหาสาระที่ศึกษาแบงออก
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เปน 8 ดาน ดังนี้    (1) ประวัติและวิสัยทัศนทางการศึกษาปฐมวัย   พบวา   การเลนของเด็กใน
อดีตเปนการละเลนพื้นบาน   ตอมาเปล่ียนมาเปนการเลนประกอบของเลนมากขึ้น  สวนแนวโนม      
การจัดการศึกษาในป พ.ศ. 2544   มุงใหความรูแกผูปกครองและสนับสนุนใหทองถิ่นมีสวนรวมใน
การจัดการศึกษามากขึ้น  (2) หลักสูตรการศึกษาปฐมวัยพบวามีพัฒนาการจากหลักสูตรที่เนน
อาน  เขียน  เรียนเลขมาเปนหลักสูตรแบบเตรียมความพรอม    (3)  สภาพและปญหาการจัด    
การศึกษาและการจัดการเรียนการสอน พบวา  สภาพการบริหารจัดการและการจัดการเรียน    
การสอนแตกตางกันตามลักษณะการใหบริการและสภาพสังคม  ปญหาสวนใหญคือขาดแคลน
บุคลากรที่มีความรูความสามารถ    (4) สื่อการเรียนการสอน   มีการศึกษาถึงสื่อที่มีผลทางตรง
และสื่อที่มีผลทางออมกับเด็ก   (5) การสงเสริมพัฒนาการเด็กสวนใหญศึกษาการจัดประสบการณ
เพื่อสงเสริมพัฒนาการดานตางๆ    (6) พฤติกรรมการสอน   การนิเทศและการพัฒนาครู พบวา  
ครูสวนใหญมุงพัฒนาเด็ก  ครูสวนใหญไดรับการนิเทศทางไกลและไดรับการพัฒนาโดยใชชุด     
การฝกอบรมดวยตนเอง     (7)  การอบรมเลี้ยงดูเด็กและการพัฒนาความรูความสามารถของ      
ผูปกครอง การศึกษาบทบาทของบิดามารดาและมีการพัฒนาผูปกครองโดยชุดใหความรูตางๆ  
(8)  กิจกรรมเสริมเพื่อเปนบริการศึกษา  มีโครงการประสบการณเกี่ยวกับอาหารและการบริการ
ทางสุขภาพกองวิจัยทางการศึกษา  

 ในการสังเคราะหงานวิจัยที่ผานมามีทั้งการสังเคราะหเชิงปริมาณและเชิงคุณลักษณะหรือ
เชิงเนื้อหาขึ้นอยูกับวางานวิจัยที่นํามาสังเคราะหนั้นมีลักษณะอยางไร  ถามีคาสถิติหรือมีคุณภาพ
พอที่จะสังเคราะหโดยการใชการวิเคราะหอภิมานไดนักวิจัยก็จะใชวิธีนี้เพราะถือวาเปนวิธีที่       
นาเชื่อถือมากที่สุด   สําหรับงานวิจัยที่ไมสามารถสังเคราะหโดยวิธีการวิเคราะหอภิมานไดนักวิจัย
ก็จะสังเคราะหดวยวิธีการสังเคราะหเชิงคุณลักษณะ  ผลจากการสังเคราะหทั้งสองวิธีใหผล      
การวิจัยที่เปนขอสรุปของการวิจัยเบื้องตนที่นํามาสังเคราะห  ทําใหเห็นภาพรวมของผลการศึกษา
ในปญหาวิจัยนั้น ๆ 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับการสังเคราะหงานวิจัยนั้นผูวิจัยพบวาขอมูลที่ใชใน     
การวิเคราะหเพื่อสังเคราะหงานวิจัยจัดไดเปน 2 ชุดใหญๆ คือ  ชุดแรกเปนขอมูลทั่วไป ซึ่งจะเปน
ขอมูลที่เกี่ยวกับการวิจัย  ขอมูลเกี่ยวกับผูวิจัยและขอมูลเกี่ยวกับวิธีวิทยาการวิจัย  ซึง่ขอมลูเหลานี้
ผูวิจัยไดมาจากการศึกษารูปแบบการเขียนรายงานการวิจัย ชุดที่สองเปนขอมูลที่เกี่ยวกับตัวแปรที่
จะนํามาใชคํานวณคาขนาดอิทธิพลหรือคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในการสังเคราะหเชิงปริมาณ
หรือการวิเคราะหอภิมานหรือผลการวิจัย สําหรับผลการวิจัยที่ไมสามารถสังเคราะหเชิงปริมาณได
จึงใชการสังเคราะหเชิงเนื้อหา ในการสังเคราะหเชิงเนื้อหานั้นผูวิจัยแตละคนไดแบงประเด็นให
ครอบคลุมเนื้อหาสาระหรือขอคนพบของงานวิจัยทุกเรื่องที่นํามาสังเคราะห   ประเด็นเนื้อหาสาระ
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ผูวิจัยไดเสนอไวในตารางที่ 2.6 เพื่อใหเห็นวามีการวิเคราะหและสังเคราะหในประเด็นในบาง    
สําหรับขอมูลทั่วไปที่ใชในการสังเคราะหงานวิจัยผูวิจัยไดสรุปไวในตารางที่ 2.7  

ตารางที่ 2.6 ประเด็นที่ใชสังเคราะหงานวิจัยเชิงเนื้อหาของงานวิจัยที่เกี่ยวกับการศึกษา 
ผูศึกษา (ปที่ศึกษา)            

 
 
 
 
    ประเด็นที่ใชสังเคราะห 
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วิธีการเรียน          
วิธีการสอน          
การจัดการเรียนการสอน          
หลักสูตร          
พฤติกรรมครูและนักเรียน          
หนังสือเรียน          
การวัดและประเมินผล          
นวัตกรรมการเรียนการสอน          
การนิเทศการศึกษา          

 
การสังเคราะหงานวิจัยบางเรื่องศึกษาในประเด็นที่นอกเหนือไปจากประเด็นหลักๆ ที่ได

เสนอไวในตารางที่ 2.6 เชน งานวิจัยเรื่อง "การสังเคราะหงานวิจัยทางการศึกษาดวยการวิเคราะห
อภิมานและการวิเคราะหเนื้อหา" ของนงลักษณ  วิรัชชัย และสุวิมล  วองวาณิช (2541)  มีประเด็น
เพ่ิมเติม  คือ  สารสนเทศทางการศึกษา   การแนะแนวการศึกษา  การบริหารการศึกษา  เทคนิควิธี
วิจัย จิตวิทยาทางการศึกษา สังคมวิทยาและมานุษยวิทยาทางการศึกษา การศึกษากับการพัฒนา   
บรรณารักษศาสตรกับการพัฒนา และสาธารณสุขกับการพัฒนา    จะเห็นวาประเด็นที่นํามาใชใน
การสังเคราะหงานวิจัยนั้นขึ้นอยูกับความครอบคลุมในปญหาการวิจัย 
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ตารางที่ 2.7 ขอมูลทั่วไปที่ใชในการสังเคราะหงานวิจัย 

ผูศึกษา (ปที่ศึกษา) 
 
 
 
 

ขอมูลที่ใชสังเคราะหงานวิจัย 
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ขอมูลเกี่ยวกับการวิจัย          
ช่ืองานวิจัย          
เนื้อหาสาระ          
ปที่ศึกษา          
แหลงผลิต          
ปที่พิมพ          
ระดับช้ัน          

ขอมูลเกี่ยวกับผูวิจัย          
ช่ือผูวิจัย          
วุฒิการศึกษา          
ตําแหนงหนาที่          
สถานที่ทํางาน          
จํานวนผูวิจัย          

ขอมูลเกี่ยวกับวิธีวิทยาการวิจัย          
วัตถุประสงค          
ระเบียบวิธีวิจัย          
สมมติฐาน          
ประชากร          
ขนาดกลุมตัวอยาง          
การสุมกลุมตัวอยาง          
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย          
คุณภาพของเครื่องมือ          
วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล          
การวิเคราะหขอมูล          
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จากการพิจารณาประเด็นที่ ใชในการสังเคราะหงานวิจัยเชิงเนื้อหา  ขอมูลที่ ใชใน         
การสังเคราะหงานวิจัยของงานวิจัยที่เกี่ยวกับการศึกษาที่เสนอไวในตารางที่ 2.6 และ 2.7 ขางตน 
การพิจารณากลุมคําที่ใชในการปริทัศนงานวิจัยในตารางที่ 2.5 (ปรากฏในตอนที่ 2 การสังเคราะห
งานวิจัย)  ประกอบกับการอานรายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัด
สํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร  ผูวิจัยจึงไดกําหนดกลุมตัวแปรในการสังเคราะหงานวิจัย   
ปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานครไว  4 กลุม ดังนี้ 

กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับครูนักวิจัย (ผูวิจัย)  ประกอบดวย 
- เพศของครูนักวิจัย    
- ตําแหนงของครูนักวิจัย  
กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับการวิจัย 
- รายวิชาที่ทําวิจัย  
- ระดับชั้นที่ทําวิจัย   
- เปาหมายของการวิจัย  
- ประเด็นวิจัย 
- ระยะเวลาที่ทําวิจัย 
กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับวิธีวิทยาการวิจัย 
- ระเบียบวิธีวิจัย  
- กลุมที่ศึกษา   
- เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
- การเก็บรวบรวมขอมูล 
- การวิเคราะหขอมูล 
- การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
- การสะทอนผลกลับ 
- รูปแบบการนําเสนอรายงานการวิจัย    
กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับผลการวิจัย 
- เกณฑการประเมินการผานรายบุคคล 
- ความสําเร็จในการแกปญหา (รอยละของนักเรียนที่ประสบความสําเร็จใน

การแกไขปญหาหรือพัฒนา) 
ผูวิจัยไดศึกษาเกี่ยวกับการวิเคราะหงานวิจัยหรือการวิเคราะหวิทยานิพนธ  พบวา       

การวิเคราะหงานวิจัยที่ผานมาเปนการวิเคราะหเพื่อใหทราบวางานวิจัยนั้นที่นํามาวิเคราะหนั้นมี
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การทําในเนื้อหาหรือประเด็นอะไรบาง  ใครเปนผูทํา จํานวนเทาไร  ทํากับกลุมเปาหมายใด         
ใชระเบียบวิธีอยางไร  มีวิธีการสุมตัวอยาง   การเก็บรวบรวมขอมูลและการวิเคราะหขอมูลอยางไร  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคืออะไร  มีการนําเสนอผลการวิเคราะหในรูปของความถี่ รอยละ  สําหรับ
การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิเคราะหเพื่อศึกษาคุณภาพของรายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน
ของครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร       ผูวิจัยจึงไดศึกษาผลการวิจัยเรื่อง 
"การพัฒนาองคประกอบการประเมินงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน" ของปราณี  นุนนอย (2540)  
และเรื่อง     "การพัฒนาองคประกอบและเกณฑการประเมินคุณภาพวิทยานิพนธของนิสิตคณะ 
ครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย: การเปรียบเทียบวิธีคาเฉล่ียน้ําหนักและวิธี เอ เอช พี" ของ
จุฑาภรณ  บูรณะโอสถ (2543)   ประกอบกับการศึกษาเกี่ยวกับคุณภาพของงานวิจัยปฏบิัติการใน
ชั้นเรียน   จึงไดกําหนดประเด็นที่จะทําการวิเคราะห 4 ประเด็น  ไดแก     การกําหนดปญหาวิจัย  
วิธีดําเนินการวิจัย  คุณลักษณะที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน   และการนําเสนอ         
รายงานการวิจัย 



บทที่ 3  

วิธีดําเนินการวิจัย 

การสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหและสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครู
ประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร   มีข้ันตอนในการดําเนินการวิจัยดังตอไปนี้ 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

ประชากรที่ใชในการวิจัย ไดแก รายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ผลิตขึ้นในป พ.ศ. 
2544  โดยครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยไดแกรายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถม
ศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานครทุกเรื่องที่รายงานการปฏิบัติงานและผลการวิจัย ซึ่ง
ไดเก็บรวบรวมไวที่หนวยศึกษานิเทศก   สํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร   จํานวน  355  เร่ือง  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มี 2 ชุด คือแบบบันทึกขอมูล    และแบบวิเคราะหงานวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

1. แบบบันทึกขอมูล 
     แบบบันทึกขอมูลเปนแบบบันทึกรายละเอียดของขอมูลตัวแปรทั้ง  4 กลุมตัวแปรของ

งานวิจัยแตละเรื่อง  ในการสรางแบบบันทึกขอมูลผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
    1.1 ศึกษาตํารา เอกสาร รายงานการวิจัยเกี่ยวกับการสังเคราะหงานวิจัย  และ

วิเคราะหรายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนแลวนํามากําหนดหัวขอในแบบบันทึกขอมูลซึ่ง
ประกอบดวยตัวแปรตางๆ 4 กลุมตัวแปร ไดแก  กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับครูนักวิจัย  การวิจัย วิธี
วิทยาการวิจัย  และผลการวิจัย 

กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับครูนักวิจัย  ประกอบดวย 
- เพศของครูนักวิจัย    
- ตําแหนงของครูนักวิจัย   
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กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับการวิจัย 
- รายวิชาที่ทําวิจัย  
- ระดับชั้นที่ทําวิจัย   
- เปาหมายของการวิจัย  
- ประเด็นวิจัย 
- ระยะเวลาที่ทําวิจัย 
กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับวิธีวิทยาการวิจัย 
- ระเบียบวิธีวิจัย   
- กลุมที่ศึกษา   
- เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
- การเก็บรวบรวมขอมูล 
- การวิเคราะหขอมูล 
- การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
- รูปแบบการนําเสนอรายงานการวิจัย    
กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับผลการวิจัย 
- เกณฑการประเมินการผานรายบุคคล 
- ความสําเร็จในการแกปญหา 

1.2 สรางแบบบันทึกขอมูลและทําการทดลองใชเก็บรวบรวมขอมูลจากงานวิจัย 
จํานวน 3 เร่ือง  เพื่อตรวจสอบความชัดเจนและความครอบคลุมในการเก็บรวบรวมขอมูลและทํา
การปรับปรุงแกไขแบบบันทึกขอมูล 

1.3 นําแบบบันทึกขอมูลที่สรางขึ้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณา
ความตรงเชิงเนื้อหาและความครอบคลุมของตัวแปรที่จะเก็บรวบรวม แลวนํามาปรับปรุงแกไข 

1.4 นําเสนอแบบบันทึกขอมูลที่ปรับปรุงแกไขแลวใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน  5  ทาน   
ตรวจสอบความครอบคลุม  ความเหมาะสมและความตรงเชิงเนื้อหาของแบบบันทึกขอมูล จากนั้น
จึงนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ   และนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณา
อีกครั้ง  

1.5 นําแบบบันทึกขอมูลที่ไดไปใหนิสิตภาควิชาวิจัยการศึกษาชั้นปที่ 2 จํานวน 3 คน
ทําการบันทึกขอมูลจากงานวิจัย  จํานวน 2 เร่ือง  ปรากฏวาไดผลการบันทึกเหมือนกันในทุก
ประเด็น   แสดงวาเครื่องมือที่สรางมีความเปนปรนัย 
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1.6 หาความเที่ยงของแบบบันทึกขอมูล โดยผูวิจัยทําการวิเคราะหงานวิจัย 3 เลม ทิ้ง
ชวงเวลาหางจากการวิเคราะหคร้ังแรก 2 สัปดาห และทําการวิเคราะหใหม จากนั้นนําผล         
การวิเคราะหไปเปรียบเทียบกับการวิเคราะหครั้งแรก    ปรากฏวาไดผลการบันทึกที่เหมือนกันใน
ทุกประเด็น    

1.7 จัดพิมพแบบบันทึกขอมูลฉบับสมบูรณนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ
ตรวจสอบความครอบคลุม ความถูกตองเหมาะสมกอนนําไปเก็บรวบรวมขอมูลจริง 

2. แบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
แบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนแบบวิเคราะหงานวิจัยในเชิงคุณภาพ  

ซึ่งมี 10 ประเด็น  ผูวิจัยไดกําหนดเกณฑที่ใชในการพิจารณาใหคะแนน แบบรูบริคส (scoring 
rubrics)   โดยแบงคุณภาพของแตละประเด็นเปน 4 ระดับ  ผูวิจัยดําเนินการสรางดังตอไปนี้ 

2.1 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน และองคประกอบใน    
การประเมินงานวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนหรือวิทยานิพนธเพื่อเปนกรอบในการกําหนดประเด็น      
การวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนและการสัมภาษณผูทรงคุณวุฒิ 

    2.2  สัมภาษณผูทรงคุณวุฒิจํานวน 2 ทาน เกี่ยวกับเกณฑในการวิเคราะหงานวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนในประเด็นการกําหนดปญหาวิจัย  วิธีดําเนินการวิจัย  คุณลักษณะที่สําคัญ
ของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน    และการนําเสนอรายงานการวิจัย 

2.3 สรางแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน นําไปทดลองใชวิเคราะห     
งานวิจัยจํานวน 3 เร่ือง และทําการปรับปรุงกอนนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ      
ตรวจสอบความชัดเจนและความครอบคลุมของประเด็นที่จะวิเคราะห  รวมทั้งเกณฑที่กําหนด   
จากนั้นนํามาปรับปรุงอีกครั้ง 

2.4 นําเสนอแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนใหผูทรงคุณวุฒิชุดเดียวกับ    
ผูทรงคุณวุฒิในขอ 1.4 ตรวจสอบความชัดเจนและครอบคลุมของประเด็นที่วิเคราะห รวมทั้ง
เกณฑที่กาํหนด  จากนั้นจึงนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะอีกครั้ง  

2.5 นําแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ปรับปรุงแลวไปทดลองวิเคราะห
งานวิจัย 1 เร่ือง   ใหนิสิตภาควิชาวิจัยการศึกษาชั้นปที่ 2 จํานวน 3 คน     และใหผูทรงคุณวุฒิ
ดานวิจัยจํานวน 3 ทาน ทําการวิเคราะหงานวิจัยเลมเดียวกับที่ผูวิจัยวิเคราะหเพื่อตรวจสอบ   
ความสอดคลองของการวิเคราะหระหวางผูวิเคราะหแตละทาน  (inter-rater reliability)  โดยใช
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson)    พบวา  ผลการวิเคราะหงานวิจัยของแตละทาน
สัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (รายละเอียดแสดงในภาคผนวก ง) 
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     2.6 หาความเที่ยงของแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนแบบวัดซ้ํา (test- 
retest method)   โดยผูวิจัยทําการวิเคราะหงานวิจัย 3 เร่ือง    ทิ้งชวงเวลาหางจากการวิเคราะห
คร้ังแรก 2 สัปดาห  และทําการวิเคราะหใหม   นําผลที่ไดมาหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ
เพยีรสัน (Pearson) ปรากฏวาไดเทากับ .975 แสดงวาแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน
มีความเที่ยงสูง   

     2.7 จัดพิมพแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนและนําไปวิเคราะหงานวิจัย   
ทั้งหมด 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

1. คัดลอกขอมูลงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนจากหนวยศึกษานิเทศก สํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร พรอมกับบันทึกรายละเอียดของงานวิจัยลงในแบบบันทึกขอมูลและวิเคราะห 
งานวิจัยเหลานั้นลงในแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 

2. จัดกลุมงานวิจัยตามเปาหมายของการวิจัยและประเด็นวิจัย  
 3. ลงรหัสตัวแปร และจัดเตรียมแฟมขอมูลสําหรับการวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม 
SPSS for Windows version 10.0 เพื่อทําการสังเคราะหงานวิจัยตอไป 

การวิเคราะหขอมูล 

การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดแบงการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 
ตอนที่ 1  การวิเคราะหขอมูลทั่วไปของงานวิจัย ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหขอมูลในตัวแปร

แตละกลุม ไดแก กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับครูนักวิจัย  การวิจัย   วิธีวิทยาการวิจัย  และผลการวิจัย
เพื่อใหทราบลักษณะการแจกแจงของตัวแปรแตละตัว   สถิติที่ ใชไดแก  จํานวน    รอยละ             
คาเฉลี่ย (mean)   คาฐานนิยม (mode)  คามัธยฐาน (median) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD)             
คาความเบ (skewness)    คาความโดง (kurtosis)    

ตอนที่ 2  การวิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัย   ผูวิจัยวิเคราะหเนื้อหาของรายงาน
การวิจัยในประเด็นการกําหนดปญหาวิจัย วิธีดําเนินการวิจัย คุณลักษณะที่สําคัญของการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน และการนําเสนอรายงานการวิจัยโดยใชแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบตัิการใน
ชั้นเรียน แลวนําผลที่ไดจากแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนไปวิเคราะหลักษณะ         
การแจกแจงของขอมูล   สถิติที่ใชไดแก   จํานวน  รอยละ  คาเฉลี่ย (mean)   คาฐานนิยม (mode)    
คามัธยฐาน (median)  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD)  คาความเบ (skewness)   คาความโดง 
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(kurtosis)    จากนั้นผูวิจัยวิเคราะหผลของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่มีตอคุณภาพของรายงาน
การวิจัยโดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (multiple  regression analysis)  

ตอนที่ 3 การสังเคราะหความรูหรือขอคนพบจากงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน  ผูวิจัยทํา
การวิเคราะหเนื้อหาของงานวิจัยจํานวน  13   เร่ืองที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนาแบบฝก     เพื่อสํารวจ   
และเพื่อศึกษาเปรียบเทียบ   สําหรับผลการวิจัยที่เปนความสําเร็จในการแกปญหาซึ่งมีในงานวิจัย
ที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเพื่อพัฒนาพฤติกรรมจํานวน  342  เร่ือง          
ผูวิจัยทําการสังเคราะหในเชิงปริมาณ   จากนั้นผูวจิัยวิเคราะหผลของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย
ที่มีตอความสําเร็จในการแกปญหาโดยใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (multiple  regression 
analysis)  
 
 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 การวิจัยครั้งมีจุดประสงคเพื่อวิเคราะหและสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของ
ครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร ในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูลผูวิจัย
แยกเสนอเปนสามตอน    โดยตอนแรกเปนผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของงานวิจัย    ตอนที่สอง
เปนผลการวิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัย    ตอนที่สามเปนผลการสังเคราะหความรูหรือ
ขอคนพบจากงานวิจัย  

ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของงานวิจัย 

 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน  ผูวิจัยไดทําการแจกแจงความถี่และวิเคราะหขอมูลดวยสถิติ
บรรยายเพื่อหาขอสรุปเกี่ยวกับลักษณะและการแจกแจงของตัวแปรแตละตัวในงานวิจัย  ในการนาํ
เสนอผลการวิเคราะหผูวิจัยนําเสนอพรอมกันทั้ง 4  กลุมตัวแปร    ไดแกกลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับครู
นักวิจัย   การวิจัย    วิธีวิทยาการวิจัยและผลการวิจัย   โดยผูวิจัยจะนําเสนอแยกเปน 2 สวน  คือ  
สวนแรกผูวิจัยนําเสนอสถิติบรรยายของตัวแปรที่เปนตัวแปรจัดประเภทโดยนําเสนอในรูปความถี่ 
และรอยละ  สวนที่สองผูวิจัยนําเสนอสถิติบรรยายของตัวแปรที่เปนตัวแปรตอเนื่อง  โดยนําเสนอ
ในรูปคาเฉลี่ย    คาฐานนิยม   คามัธยฐาน    สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน    คาสูงสุด    คาต่ําสุด            
คาความเบ  และคาความโดง   รายละเอียดของการวิเคราะหขอมูลมีดังนี้ 

1.1 ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท 
รายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่นํามาสังเคราะหจํานวน 355 เร่ือง เมื่อ

พิจารณาตัวแปรดานครูนักวิจัย พบวา ครูนักวิจัยสวนใหญเปนเพศหญิง (รอยละ 82.8) เปนงาน
วิจัยที่ผลิตโดยอาจารย 2 ระดับ 7 มากที่สุด (รอยละ 38.3)    รองลงมาคือผลิตโดยอาจารย 1 
ระดับ 3  (รอยละ 13.0)  งานวิจัยทั้งหมดที่นํามาสังเคราะหเมื่อจําแนกตามรายวชิาทีท่าํวจิยั พบวา 
มีการทําวิจัยในวิชาภาษาไทยมากที่สุด (รอยละ 42.5)     รองลงมาคือวิชาสรางเสริมลักษณะนิสัย 
(รอยละ 32.4)    รายวิชาที่มีการทําวิจัยนอยที่สุดคือวิชาการงานพื้นฐานอาชีพ     (รอยละ 0.6)  
ระดับช้ันที่มีการทําวิจัยสูงสุดเปนจํานวนที่ใกลเคียงกัน 2 อันดับแรกคือระดับช้ันประถมศึกษาปที่  
2 และระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1 (รอยละ 34.9 และ  31.8 ตามลําดับ)        การวิจัยสวนใหญมี
เปาหมายเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (รอยละ 65.1)   รองลงมาเปนการทําวิจัยเพื่อพัฒนา
พฤติกรรม (รอยละ 31.3) สวนการทําวิจัยเพื่อศึกษาเปรียบเทียบ  เพื่อสํารวจ  เพื่อพัฒนาแบบฝกมี
จํานวนนอยมาก (รอยละ 2.5  รอยละ 0.8   และรอยละ 0.3  ตามลําดับ) 
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เมื่อจําแนกตามระเบียบวิธีวิจัย  พบวา  งานวิจัยเกือบทั้งหมดเปนการวิจัยเชิงทดลอง
แบบไมมีกลุมควบคุม  (รอยละ 94.6)   รองลงมาคือการศึกษารายกรณีและการวิจัยเชิงทดลอง
แบบมีกลุมควบคุม (รอยละ 2.5 และ 1.7 ตามลําดับ)   ในดานปริมาณของนักเรียนในกลุมที่ศึกษา      
พบวา   ครูนักวิจัยสวนใหญ (รอยละ 57.2)  ทําวิจัยกับนักเรียนที่มีปญหาทั้งหมด     รองลงมาคือ
ทําวิจัยกับนักเรียนทั้งชั้นเรียน    เลือกทําวิจัยกับนักเรียนบางสวนจากนักเรียนทั้งหมด  และเลือก
ทําวิจัยกับนักเรียนบางสวนจากนักเรียนที่มปีญหา   (รอยละ 39.7, 1.7 และ 1.4 ตามลําดับ)   เมื่อ
พิจารณาเกี่ยวกับประเด็นวิจัย พบวา  มีการวิจัยในประเด็นการอานมากที่สุด  (รอยละ 22.3)      
รองลงมา  2   อันดับในจํานวนที่ใกลเคียงกัน  คือความรับผิดชอบและความพรอมทางการเรียน 
(รอยละ 13.2 และ 13.0 ตามลําดับ)    มีการวิจัยนอยที่สุดใน 3 อันดับสุดทาย ไดแก ประเด็นวิจัย
ที่เกี่ยวกับเจตคติ  (รอยละ 0.6)   การฟง (รอยละ 0.8)   และการพูด  (รอยละ 1.7)    เมื่อพิจารณา
เกี่ยวกับการเก็บรวบรวมขอมูล พบวา ครูนักวิจัยสวนใหญเก็บรวบรวมขอมลูโดยการทดสอบกอน
การทดลอง  เก็บเปนระยะๆ ในระหวางการทดลอง และทดสอบหลังการทดลอง (รอยละ 41.4)      
มีครูนักวิจัยจํานวนนอยที่สุดเก็บรวบรวมขอมูลโดยการทดสอบหลังการทดลองเพียงคร้ังเดียว   
(รอยละ 3.4) 

 เมื่อพิจารณาการเขียนรายงานการวิจัย พบวา ครูนักวิจัยจํานวนนอยเขียนอภิปราย
ผลการวิจัย (รอยละ 14.1)    เขียนขอเสนอแนะจากการวิจัย  (รอยละ 32.7)   และครูนักวิจัยเกือบ
คร่ึงหนึ่งใหเพื่อนครูสะทอนผลกลับ (รอยละ 40.8)   ในการนําเสนอรายงานการวิจัยครูวิจัยเกือบ
ทั้งหมดใชรูปแบบการนําเสนอรายงานการวิจัยแบบทางการ  (รอยละ 95.5) 

  จากงานวิจัยทั้งหมด 355 เร่ือง เปนงานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อศึกษาเปรียบเทียบ  
เพื่อสํารวจ และเพื่อพัฒนาแบบฝกจํานวน 13 เร่ือง   เปนงานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนาผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนและพัฒนาพฤติกรรมจํานวน 342 เร่ือง ซึ่งงานวิจัยทั้ง 342 เร่ืองนี้เปนงาน
วิจัยที่แกไขปญหาโดยใชวิธีพัฒนา  ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับชวงเวลาที่ใชวิธีพัฒนา  และ
ความถี่ที่ใชวิธีพัฒนา พบวา ชวงเวลาที่ครูนักวิจัยสวนใหญใชวิธีพัฒนากับนักเรียน คือ ในชั่วโมง
เรียน (รอยละ 25.1)    ความถี่ที่ครูนักวิจัยสวนใหญใชวิธีพัฒนากับนักเรียน คือ 5 ครั้งตอสัปดาห 
(รอยละ 32.7)  

รายละเอียดของจํานวนและรอยละของขอมูลทั่วไปของงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท
ดังกลาวผูวิจัยนําเสนอในตารางที่ 4.1  
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ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของขอมูลทั่วไปของงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท   
ตัวแปร จํานวน รอยละ 

1. เพศของครูนักวิจัย 
- หญิง 
- ชาย 

 
294 
61 

 
82.8 
17.2 

รวม 355 100.0 
2. ตําแหนงของครูนักวิจัย 

- อาจารย 1 ระดับ 3 
- อาจารย 1 ระดับ 4 
- อาจารย 1 ระดับ 5 
- อาจารย 2 ระดับ 6 
- อาจารย 2 ระดับ 7 
- อาจารย 3 ระดับ 8 
- ไมระบุ 

 
46 
28 
32 
41 
136 

4 
68 

 
13.0 
7.9 
9.0 
11.5 
38.3 
1.1 
19.2 

รวม 355 100.0 
3. รายวิชาที่ทําวิจัย 

- ภาษาไทย 
- สรางเสริมลักษณะนิสัย 
- คณิตศาสตร 
- ภาษาอังกฤษ 

       -     สรางเสริมประสบการณชีวิต 
- อื่นๆ 

       -      การงานพื้นฐานอาชีพ     

 
151 
115 
56 
14 
11 
6 
2 

 
42.5 
32.4  
15.8 
3.9 
3.1 
1.7 
0.6 

รวม 355 100.0 
4. ระดับช้ันที่ทําวิจัย 

- ชั้นประถมศึกษาปที่ 1   
- ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
- ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
- ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
- ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
- ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
- ระดับช้ันอื่นๆ (อนุบาลหรือมัธยมศึกษาตอนตน) 
- รวมกันหลายระดับช้ัน 

 
113 
124 
29 
23 
23 
20 
13 
10 

 
31.8 
34.9 
8.2 
6.5 
6.5 
5.6 
3.8 
2.8 

รวม 355 100.0 
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ตารางที่ 4.1 (ตอ) 
ตัวแปร จํานวน รอยละ 

5. เปาหมายของการวิจัย 
- พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
- พัฒนาพฤติกรรม 
- ศึกษาเปรียบเทียบ 
- สํารวจ/บรรยาย 
- อื่นๆ 

 
231 
111 

9 
3 
1 

 
65.1 
31.3 
2.5 
0.8 
0.3 

รวม 355 100.0 
6. ระเบียบวิธีวิจัย 

- การวิจัยเชิงทดลองแบบไมมีกลุมควบคุม 
- การศึกษารายกรณี 
- การวิจัยเชิงทดลองแบบมีกลุมควบคุม 
- การวิจัยเชิงสํารวจ 
- อื่นๆ 

 
336 

9 
6 
3 
1 

 
94.6 
2.5 
1.7 
0.8 
0.3 

รวม 355 100.0 
7. ปริมาณของนักเรียนในกลุมที่ศึกษา 

- นักเรียนที่มีปญหาทั้งหมด 
-      ทั้งชั้นเรียน(ทั้งหมดที่ผูวิจัยสอน) 

       -     บางสวนจากนักเรียนทั้งหมด 
-     บางสวนจากนักเรียนที่มีปญหา     

 
203 
141 

6 
5 

 
57.2 
39.7 
1.7 
1.4 

รวม 355 100.0 
8. ประเด็นวิจัย 

- การอาน 
- ความรับผิดชอบ 
- ความพรอมทางการเรียน 
- การเขียน 
- พฤติกรรมอื่นๆ  
- ความมีระเบียบวินัย 
- การคิดคํานวณ 
- ทักษะการปฏิบัติ 
- การคิดวิเคราะห 

       -      การพูด 
- การฟง 

       -      เจตคติ        

 
79 
47 
46 
42 
35 
33 
27 
19 
16 
6 
3 
2 

 
22.3 
13.2 
13.0 
11.8 
9.8 
9.4 
7.6 
5.4 
4.5 
1.7 
0.8 
0.6 

รวม 355 100.00 
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ตารางที่ 4.1 (ตอ) 
ตัวแปร จํานวน รอยละ 

9. การเก็บรวบรวมขอมูล        
       -      เก็บทดสอบกอน เก็บเปนระยะๆ และทดสอบหลัง 

- เก็บเปนระยะๆ ในขณะทําวิจัย 
- เก็บทดสอบกอนและทดสอบหลัง 
- เก็บเฉพาะทดสอบหลัง 

 
147 
122 
74 
12 

 
41.4 
34.4 
20.8 
3.4 

รวม 355 100.0 
10. การอภิปรายผล 

-    มี 
-    ไมมี 

 
50 
305 

 
14.1 
85.9 

รวม 355 100.0 
11. การเสนอแนะ 

- มี 
- ไมมี 

 
116 
239 

 
32.7 
67.3 

รวม 355 100.0 
12. การสะทอนผลกลับ 

- มี 
- ไมมี 

 
145 
210 

 
40.8 
59.2 

รวม 355 100.0 
13. รูปแบบการนําเสนอรายงานการวิจัย 

- แบบทางการ 
- แบบไมเปนทางการ 

 
339 
16 

 
95.5 
4.5 

รวม 355 100.0 
14.   ชวงเวลาที่ใชวิธีพัฒนา 

- ในชั่วโมงเรียน 
- ชั่วโมงศูนยวิทยาการ 
- พักกลางวัน 

       -      หลังเลิกเรียน 
       -      กอนเขาเรียน 

- อื่นๆ  
       -      ไมระบุ 

 
86 
70 
44 
28 
13 
29 
72 

 
25.1 
20.5 
12.9 
8.2 
3.8 
8.5 
21.0 

รวม 342 100.0 
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ตารางที่ 4.1 (ตอ) 
ตัวแปร จํานวน รอยละ 

15. ความถี่ที่ใชวิธีพัฒนา 
- 1 ครั้ง / สัปดาห 
- 2 ครั้ง / สัปดาห 
- 3 ครั้ง / สัปดาห 
- 4 ครั้ง / สัปดาห 
- 5 ครั้ง / สัปดาห 
- ทําไมเปนระบบ 

      -       ไมระบุ 

 
94 
18 
24 
12 
112 

4 
80 

 
27.5 
4.7 
7.0 
3.5 
32.7 
1.2 
23.4 

รวม 342 100.0 
 
     เมื่อพิจารณาขอมูลทั่วไปที่มีไดหลายคําตอบในงานวิจัยแตละเรื่องซึ่งไดแกตัวแปร

ประเภทของเครื่องมือรวบรวมขอมูล     การวิเคราะหขอมูล     การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล   
และสาระอื่นๆ นอกเหนือจากเนื้อหาของการวิจัยดังปรากฏในตารางที่ 4.2  พบวา เกี่ยวกับการใช
เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลในงานวิจัยจํานวน  355  เร่ืองนั้น งานวิจัยสวนใหญใชแบบสอบ
ในการเก็บรวบรวมขอมูล (รอยละ 47.9)  รองลงมาคือใชแบบฝกและแบบประเมินคา (รอยละ 
40.3 และ 32.1 ตามลําดับ)   เมื่อพิจารณาเกี่ยวกับการวิเคราะหขอมูล  พบวา ครูนักวิจัยสวนใหญ
วิเคราะหขอมูลโดยการหาคาความถี่/รอยละ (รอยละ 96.9)  รองลงมาคือวิเคราะหขอมูลโดย     
การหาคาเฉลี่ย/การวัดการกระจาย การวิเคราะหเนื้อหา และสถิติทดสอบที (รอยละ 14.4,  6.7 
และ 1.8 ตามลําดับ)   สําหรับการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลนั้นครูนักวิจัยสวนใหญนําเสนอ
ผลการวิเคราะหขอมูลในรูปตาราง (รอยละ 85.1) รองลงมาคือการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล
ในรูปความเรียง   แผนภูมิ และกราฟเสน (รอยละ 75.8,  46.8 และ 6.5 ตามลําดับ)  ในงานวิจัย
จํานวน 355 เร่ือง  สาระอื่นๆ นอกเหนือจากเนื้อหาของการวิจัยที่ครูนักวิจัยสวนใหญนําเสนอคือ
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  (รอยละ 81.5)    รองลงมาคือ บทคัดยอ   แบบประเมินตนเอง    และ       
การสะทอนผลกลับ  (รอยละ 61.7,  45.1 และ 40.8 ตามลําดับ)  
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ตารางที่ 4.2  จํานวนและรอยละของขอมูลทั่วไปของงานวิจัยที่มีไดหลายคําตอบ 
สาระ จํานวน รอยละ 

1. ประเภทของเครื่องมือรวบรวมขอมูล 
- แบบสอบ/แบบวัด 
- แบบฝก 
- แบบประเมินคา 
- แบบบันทึกเหตุการณ 
- แบบสอบถาม 
- แบบตรวจสอบรายการ 
- แบบสัมภาษณ 
- แบบสํารวจ 
- แบบสังคมมิติ 

 
172 
143 
114 
61 
57 
52 
24 
3 
1 

 
47.9 
40.3 
32.1 
17.2 
16.1 
14.6 
6.8 
0.8 
0.3 

2. การวิเคราะหขอมูล 
- ความถี่/รอยละ 
- คาเฉลี่ย/การวัดการกระจาย 
- วิเคราะหเนื้อหา 

       -      สถิติทดสอบที 

 
344 
64 
30 
8 

 
77.1 
14.4 
6.7 
1.8 

3. การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
- ตาราง 
- ความเรียง 
- แผนภูมิ 
- กราฟเสน 

 
302 
296 
166 
23 

 
85.1 
75.8 
46.8 
6.5 

4.    สาระอื่นๆ นอกเหนือจากเนื้อหาสาระของการวิจัย 
- เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
- บทคัดยอ 
- แบบประเมินตนเอง 
- การสะทอนผลกลับ 
- การวิเคราะหขอมูล 
- คํานํา 
- ตัวอยางผลงานนักเรียน 
- สารบัญ 
- บรรณานุกรม 
- วรรณกรรม 
- กิตติกรรมประกาศ 
- รายชื่อนักเรียนที่เปนกลุมที่ศึกษา 
- ประวัติครูนักวิจัย 
- ภาพถายการดําเนินการวิจัย 

       -      รายนามผูทรงคุณวฒุิ 

 
302 
219 
160 
145 
126 
119 
88 
87 
52 
20 
14 
12 
6 
6 
3 

 
81.5 
61.7 
45.1 
40.8 
35.5 
33.5 
24.8 
24.5 
14.6 
5.6 
3.9 
3.4 
1.7 
1.7 
0.8 
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1.2 ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่อง 
ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปสําหรับตัวแปรตอเนื่องของงานวิจัยผูวิจัยนําเสนอใน     

ตารางที่ 4.3   

ตารางที่ 4.3  ลักษณะการแจกแจงของขอมูลทั่วไปของงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่อง 
ตัวแปร N mean mode mdn SD max min sk ku 

1.ระยะเวลาที่ทําวิจัย (สัปดาห)  317 4.12 4 4 3.75 44 1 6.23 56.21 
2. ขนาดกลุมที่ศึกษา (คน) 350 24.14 10 15 36.27 360 1 5.55 40.18 
3. จํานวนวิธีพัฒนา 342 1.64 1 1 .80 4 1 1.05 .34 
4. จํานวนครั้งที่ใชวิธีพัฒนา 266 9.53 5 8 6.94 45 1 1.71 4.23 
5. จํานวนเครื่องมือรวบรวม 
    ขอมูล 

355 1.77 2 2 .69 4 1 .44 -.42 

6. เกณฑการประเมินการผาน 
    รายบุคคล 

163 66.90 60 60 16.00 100 50 .88 -.28 

7. ความสําเร็จในการแกปญหา 342 93.16 100 100 13.11 100 25 -2.14 4.58 
8. จํานวนคนที่สะทอนกลับ 145 2.34 1 2 1.54 9 1 1.81 4.68 
9. จํานวนหนาทั้งหมด 355 25.71 14 21 17.71 129 3 1.99 6.05 
10. จํานวนหนาเนื้อหา  355 7.53 5 6 5.55 39 1 1.74 4.26 

 
จากตารางที่ 4.3  ผลการวิเคราะหสรุปไดวา   มีการใชระยะเวลาในการทําวิจัยตั้งแต 

1 สัปดาหจนถึง 44 สัปดาห   โดยมีคามัธยฐานของระยะเวลาที่ทําวิจัยเทากับ 4 สัปดาห   สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 3.75    คาความเบเทากับ 6.23     และคาความโดงเทากับ 56.21    
แสดงวาครูนักวิจัยสวนใหญใชระยะเวลาในการวิจัยนอยกวาคาเฉลี่ยและมีการกระจายของระยะ
เวลาในการวิจัยนอย   ขนาดของกลุมที่ศึกษาแตกตางกันมากคืออยูในชวง 1 ถึง 360  คน                
โดยมีคามัธยฐานเทากับ 15 คน    ขนาดของกลุมที่ศึกษาสวนใหญมีจํานวนนอยกวาคาเฉลี่ย    มี
การแจกแจงสูงกวาโคงปกติ   ในดานจํานวนครั้งที่ใชวิธีพัฒนา พบวา  ครูนักวิจัยใชวิธีพัฒนาใน
การแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนโดยเฉลี่ย  9.53  คร้ัง      

เมื่อพิจารณาเกี่ยวกับเกณฑการประเมินการผานรายบุคคลที่ครูนักวิจัยจํานวน 163 
คนไดกําหนดไวนั้น  พบวา  อยู ในชวงรอยละ  50 ถึง  รอยละ100  มีคาเฉลี่ยเทากับ  66.90              
คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 16.00  คาความเบเทากับ .88  คาความโดงเทากับ -.28     
แสดงวาเกณฑที่ครูนักวิจัยตั้งไวสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉล่ียแตไมมากนักและมีการแจกแจง      
ใกลเคียงกับโคงปกติ   สําหรับความสําเร็จในการแกปญหา พบวา วิธีพัฒนาที่ใหกับนักเรียนนั้น
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สามารถแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนไดโดยเฉลี่ยรอยละ 93.16   แกไขปญหาหรือพัฒนา          
นักเรียนไดนอยที่สุดคือ รอยละ 25   แกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนไดมากที่สุดรอยละ 100 

 เกี่ยวกับการสะทอนผลกลับซ่ึงเปนคุณลักษณะที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการใน   
ชั้นเรียน พบวา มจีํานวนคนที่สะทอนผลกลับในงานวิจัยแตละเรื่องตั้งแต 1 ถึง 9 คน เฉลี่ยเทากับ 
2.34 คน  มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 1.54 มีคาความเบเทากับ 1.81  แสดงวาจํานวนคน
ที่สะทอนผลกลับในงานวิจัยแตละเรื่องนอยกวาคาเฉลี่ย 

        งานวิจัยจํานวน 355  เร่ืองที่นํามาสังเคราะหมีจํานวนหนาทั้งหมดนอยที่สุด   3 หนา   
มากที่สุดคือ 129 หนา  โดยเฉลี่ยมีคาเทากับ 25.71 หนา  มีการกระจายคอนขางมาก งานวิจัย
สวนใหญมีจํานวนหนาทั้งหมดนอยกวาคาเฉลี่ย  เมื่อพิจารณาเฉพาะจํานวนหนาของเนื้อหาพบวา 
มีคาเฉลี่ยเทากับ 7.53   และงานวิจัยสวนใหญมีจํานวนหนาของเนื้อหานอยกวาคาเฉลี่ย 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัย 

 ในการวิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยทําการวิเคราะหเนื้อหาของ    
รายงานการวิจัยโดยใชแบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ ผูวิจัยสรางขึ้น  ซึ่งมี             
การกําหนดเกณฑที่ ใช ในการพิจารณาใหคะแนนแบบรูบ ริคส  (scoring rubrics) ที่ ผ าน               
การพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ   (รายละเอียดของเกณฑที่ใชในการพิจารณาใหคะแนนแสดงในภาค
ผนวก จ)   ประเด็นในการวิเคราะหมี  4  ประเด็น คือ ประเด็นการกําหนดปญหาวิจัย   วิธีดําเนิน
การวิจัย      คุณลักษณะที่สําคัญของงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน    และการนําเสนอรายงาน
การวิจัย   โดยแบงเปนประเด็นยอย 10 ประเด็น   ผูวิจัยแบงคุณภาพของรายงานการวิจัยแตละ
ประเด็นเปน 4 ระดับ  ดังนี้ 
         ระดับ 0  หมายความวา  มีคุณภาพต่ํา 
       ระดับ 1  หมายความวา  มีคุณภาพคอนขางต่ํา 
       ระดับ 2  หมายความวา  มีคุณภาพปานกลาง 
       ระดับ 3  หมายความวา  มีคุณภาพดี 

ผลการวิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัยโดยรวม พบวา  รายงานการวิจัยมีคุณภาพ
อยูในระดับปานกลาง   คือมีคะแนนคุณภาพของรายงานการวิจัยเฉลี่ยเทากับ  19.3  จากคะแนน
เต็ม 30  คะแนน  มีคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 3.45 คาความเบเทากับ  -.03  คาความโดง
เทากับ  -.38  แสดงวารายงานการวิจัยสวนใหญมีคุณภาพสูงกวาคาเฉลี่ยและมีคุณภาพในระดับ
ใกลเคียงกัน 

รายละเอียดของผลการวิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัยในแตละประเด็นผูวิจัยนํา
เสนอในตารางที่ 4.4    
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ตารางที่ 4.4  จํานวนและรอยละของคุณภาพของรายงานการวิจัยในแตละประเด็น 
ระดับคุณภาพของรายงานการวิจัย  

ประเด็น ระดับ 0 ระดับ 1 ระดับ 2 ระดับ 3 
 

รวม 
1. การกําหนดปญหาวิจัย 
    - ชื่อเรื่อง 

 
3 ( 0.8) 

 
19  (5.4) 

 
115  (32.4) 

 
218  (61.4) 

 
355 (100.0) 

    - ความเปนมาและความ 
      สําคัญของปญหา 

2  (0.6) 93  (26.2) 168  (47.3) 92  (25.9) 355 (100.0) 

    -  วัตถุประสงคในการวิจัย 165  (46.5) 46  (13.0) 31  (8.7) 113 (31.8) 355 (100.0) 

2.วิธีดําเนินการวิจัย 
    - วิธีดําเนินการวิจัย 

 
17  (4.8) 

 
22  (6.2) 

 
142  (40.0) 

 
174  (49.0) 

 
355 (100.0) 

    - เครื่องมือที่ใชในการวิจัย - 284  (80.0) 59  (16.6) 12  (3.4) 355 (100.0) 

    -วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 1  (0.3) 5   (1.4) 82   (23.1) 267  (75.2) 355 (100.0) 
    - การวิเคราะหขอมูล 3 (0.8) 34  (9.6) 108  (30.4) 210  (59.2) 355 (100.0) 
    - การสรุปผลการวิจัย 7  (2.0) 106  (29.9) 204  (57.5) 38  (10.7) 355 (100.0) 
3. คุณลักษณะที่สําคัญของ     
    การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
    - การสะทอนผลกลับ 

 
 

224  (63.1)

 
 

49  (13.8) 

 
 

74  (20.8) 

 
 

8  (2.3) 

 
 
355 (100.0) 

4. การนําเสนอรายงานการวิจัย 
    - การนําเสนอรายงานการวิจัย 

 
- 

 
31  (8.7) 

 
184  (51.8)

 
140  (39.4) 

 
355 (100.0) 

 
  จากตารางที่ 4.4   ผลการวิเคราะหสรุปไดวา  ประเด็น  การกําหนดปญหาวิจัย        

เกี่ยวกับการเขียนชื่อเร่ืองนั้นครูนักวิจัยสวนใหญเขียนชื่อเร่ืองมีคุณภาพอยูในระดับดี (รอยละ 
61.4)     ครูนักวิจัยสวนนอยเขียนชื่อเรื่องโดยมีคุณภาพอยูในระดับต่ํา  (รอยละ 0.8)   สําหรับ
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา   พบวา   ครูนักวิจัยสวนใหญเขียนความเปนมาและ
ความสําคัญของปญหามีคุณภาพอยูในระดับปานกลาง  (รอยละ 47.3)   ครูนักวิจัยสวนนอยเขียน
ความเปนมาและความสําคัญของปญหามีคุณภาพอยูในระดับต่ํา (รอยละ 0.6)  เมื่อพิจารณา
เกี่ยวกับ วัตถุประสงคของการวิจัย พบวา  ครูนักวิจัยสวนใหญ เขียนวัตถุประสงคของการวิจัยมี
คุณภาพอยูในระดับตํ่า  (รอยละ 46.5)      ครูนักวิจัยสวนนอยที่สามารถเขียนวัตถุประสงคไดมี
คุณภาพอยูในระดับปานกลาง  (รอยละ 8.7)   สําหรับประเด็นวิธีดําเนินการวิจัย ซึ่งมี 5 
ประเด็นยอยนั้น  พบวา ในประเด็นวิธีดําเนินการวิจัย  ครูนักวิจัยสวนใหญสามารถเขียนวิธีดําเนิน
การวิจัยโดยมีคุณภาพอยูในระดับดี (รอยละ 49.0)  ครูนักวิจัยสวนนอยเขียนวิธีดําเนินการวิจัยมี
คุณภาพอยูในระดับตํ่า (รอยละ 4.8) สําหรับการเขียนรายงานเกี่ยวกับเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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พบวา     ครูนักวิจัยสวนใหญเขียนรายงานการวิจัยในหัวขอเครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีคุณภาพอยู
ในระดับคอนขางต่ํา  (รอยละ 80.0)   ครูนักวิจัยสวนนอยที่เขียนอธิบายเกี่ยวกับเคร่ืองมือที่ใชใน
การวิจัยไดโดยมีคุณภาพอยูในระดับดี    (รอยละ 3.4)    เมื่อพิจารณาเกี่ยวกับวิธีการเก็บรวบรวม
ขอมูล  พบวา  ครูนักวิจัยสวนใหญเขียนรายงานเกี่ยวกับวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลมีคุณภาพอยูใน
ระดับดี (รอยละ 75.2) ครูนักวิจัยสวนนอยเขียนรายงานเกี่ยวกับวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลมี       
คุณภาพอยูในระดับตํ่า (รอยละ 0.3)    เกี่ยวกับการวิเคราะหขอมูล พบวา   ครูนักวิจัยสวนใหญ
เขียนรายงานเกี่ยวกับการวิเคราะหขอมูลมีคุณภาพอยูในระดับดี  (รอยละ 59.2)  ครูนักวิจัย        
สวนนอยสามารถเขียนรายงานเกี่ยวกับการวิเคราะหขอมูลมีคุณภาพอยูในระดับตํ่า (รอยละ 0.8)  
สําหรับเร่ือง การสรุปผลการวิจัย นั้น  ครูนักวิจัยสวนใหญเขียนสรุปผลการวิจัยมีคุณภาพอยูใน
ระดับปานกลาง  (รอยละ 57.5)  ครูนักวิจัยสวนนอยที่สามารถเขียนรายงานเกี่ยวกับการสรุปผล   
การวิจัยมีคุณภาพอยูในระดับตํ่า (รอยละ 2.0)    ประเด็นการสะทอนผลกลับ ซึ่งเปนคุณลักษณะ
ที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนนั้นพบวา ครูนักวิจัยสวนใหญเขียนรายงานเกี่ยวกับ
การสะทอนผลกลับโดยมีคุณภาพในระดับตํ่า (รอยละ 63.1)    ครูนักวิจัยสวนนอยมีคุณภาพใน
การเขียนรายงานเกี่ยวกับการสะทอนผลกลับอยูในระดับดี  (รอยละ 2.3)  เมื่อพิจารณาในประเด็น
การนําเสนอรายงานการวจิัย พบวา  ครูนักวิจัยสวนใหญสามารถเขียนนําเสนอรายงานการวิจัย
โดยมีคุณภาพอยูในระดับปานกลาง  (รอยละ 51.8) มีครูนักวิจัยสวนนอยที่เขียนนําเสนอรายงาน
การวิจัยอยูในระดับคอนขางต่ํา (รอยละ 8.7) 

จากผลการวิเคราะหขอมูลสรุปไดวา ประเด็นที่ครูนักวิจัยสวนใหญสามารถเขียนนําเสนอ
โดยมีคุณภาพในระดับดีมี  4 ประเด็น  คือ  ประเด็นชื่อเร่ือง   วิธีการดําเนินการวิจัย   วิธีการเก็บ
รวบรวมขอมูล   และการวิเคราะหขอมูล      ประเด็นที่ครูนักวิจัยสวนใหญเขียนรายงานไดโดยมี
คุณภาพในระดับปานกลางมี 3 ประเด็นไดแก  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา   การสรุป
ผลการวิจัย  และการนําเสนอรายงานการวิจัย  สําหรับประเด็นที่ครูนักวิจัยสวนใหญ เขียน          
รายงานโดยมีคุณภาพคอนขางต่ํามี 1 ประเด็น คือ เครื่องมือที่ใชในการวิจัย   ประเด็นที่ครูนักวิจัย
สวนใหญเขียนรายงานการวิจัยโดยมีคุณภาพในระดับตํ่ามี  2 ประเด็น คือ  วัตถุประสงคใน          
การวิจัย   และการสะทอนผลกลับ 

ผลการวิเคราะหคุณภาพรายงานการวิจัยทําใหทราบวารายงานการวิจัยของครูนักวิจัยมี
คุณภาพอยูในระดับใด  เพื่อใหไดขอมูลที่อธิบายคุณภาพของรายงานการวิจัย    ผูวิจัยจึงศึกษาผล
ของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่มีตอคุณภาพของรายงานการวิจัยโดยการวิเคราะหการถดถอย
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พหุคูณ  (multiple regression analysis)   โดยวิธี enter   โดยใชตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย         
เปนตัวแปรอิสระ  

        ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ วิธี  enter  
        ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ  วิธี enter    โดยใชตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย
เปนตัวแปรอิสระ   ซึ่งแบงออกเปน 4 กลุม   ไดแก  กลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับครูนักวิจัย      การวิจัย   
วิธีวิทยาการวิจัย   และผลการวิจัย  โดยในครั้งแรกผูวิจัยใสตัวแปรกลุมที่ 1 เพียงกลุมเดียว           
คร้ังที่ 2  ผูวิจัยใสตัวแปรกลุมที่ 1 และ 2    คร้ังที่ 3 ผูวิจัยใสตัวแปรกลุมที่ 1, 2 และ 3    และครั้งที่ 
4  ผูวิจัยใสกลุมตัวแปรทั้ง 4 กลุมในสมการถดถอยดังตารางที่  4.5 

ตารางที่ 4.5   คาสัมประสิทธิ์ถดถอยของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่ใชอธิบายคุณภาพของ        
                    รายงานการวิจัย 

ตัวแปร b SE b t b SE b t b SE b t b SE b t 

Constant 20.58 1.78 11.56 16.12 3.52 4.72 8.55 4.67 1.83 -1.26 9.70 -0.13 

1. ครูนักวิจัยเพศหญิง 0.59 0.54 1.10 0.99 0.59 1.70 0.65 0.65 1.00 0.70 1.14 0.61 
2. อาจารย 1 ระดับ 3 -1.84 1.81 -1.02 -1.03 2.05 -0.50 5.39 2.20 2.45* 5.12 3.32 1.54 
3. อาจารย 1 ระดับ 4 -1.79 1.85 -0.97 -0.81 2.05 -0.40 3.00 2.12 1.35 3.66 3.41 1.07 
4. อาจารย 1 ระดับ 5 -1.84 1.84 -1.00 -1.24 2.03 -0.61 4.72 2.12 2.22* 4.41 3.20 1.38 
5. อาจารย 2 ระดับ 6 -1.41 1.82 -0.78 -0.45 2.04 -0.22 4.47 2.08 2.15* 3.30 3.10 1.07 
6. อาจารย 2 ระดับ 7 -1.99 1.76 -1.13 -1.01 1.96 -0.52 4.15 2.01 2.07* 4.99 2.80 1.78 
7. คณิตศาสตร    0.84 2.45 0.34 0.96 3.25 0.30 0.73 3.84 0.19 
8. ภาษาไทย    2.62 2.38 1.10 1.69 2.86 0.59 -2.40 3.67 -0.65 
9. ภาษาอังกฤษ    2.30 2.59 0.89 3.18 3.19 1.00 -7.34 4.12 -1.78 
10. สปช.    0.50 2.54 0.20 2.49 3.02 0.83 -2.76 3.12 -0.89 
11. สลน.    0.17 2.33 0.07 2.62 3.06 0.86 - - - 
12.ช้ันป. 1    2.08 1.06 1.96 1.55 1.39 1.12 0.56 2.07 0.27 
13. ช้ันป. 2    1.15 1.06 1.08 0.28 1.43 0.19 0.09 2.27 0.04 
14. ช้ันป. 3    1.85 1.23 1.50 0.60 1.57 0.39 3.13 2.95 1.12 
15. ช้ันป. 4    0.89 1.32 0.68 -0.29 1.62 -0.18 3.30 3.32 0.99 
16. ช้ันป. 5    1.63 1.35 1.20 0.04 1.64 0.02 3.85 2.54 1.52 
17. ช้ันป. 6    1.51 1.42 1.06 -0.38 1.88 -0.20 -0.31 2.98 -0.11 
18. เพื่อพัฒนาพฤติกรรม    1.36 3.63 0.37 -0.62 3.62 -0.17 - - - 
19. เพื่อสํารวจ    -1.16 3.38 -0.34 - - - - - - 
20. เพื่อศึกษาเปรียบเทียบ    7.07 2.11 3.34** 7.11 3.17 2.24* - - - 
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ตารางที่  4.5 (ตอ)             
ตัวแปร b SE b t b SE b t b SE b t b SE b t 

21. ความพรอมทางการเรียน    -1.61 0.84 -1.93 -0.97 0.94 -1.03 -0.59 1.48 -0.40 
22. การคิดคํานวณ    0.87 1.49 0.583 -0.92 1.79 -0.52 -4.26 2.92 -1.46 
23. การฟง    -4.54 4.03 -1.13 - - - - - - 
24. การพูด    -2.82 1.60 -1.76 -0.35 1.94 -0.18 -9.69 5.08 -1.91 
25. การเขียน    -1.18 0.78 -1.51 -0.51 0.922 -0.55 0.75 1.76 0.43 
26. ความมีระเบียบวินัย    -0.67 3.93 -0.17 0.8 3.98 0.20 -3.72 4.38 -0.85 
27. ความรับผิดชอบ    -1.19 3.77 -0.32 0.48 3.81 0.13 -4.73 4.12 -1.15 
28. พฤติกรรมอื่นๆ    0.28 3.94 0.07 -0.50 3.9 -0.13 -3.99 3.69 -1.08 
29. ทักษะการปฏิบัติ    0.85 1.66 0.51 -1.27 1.87 -0.68 -2.11 3.91 -0.54 
30. การคิดวิเคราะห    1.78 1.47 1.21 0.93 1.62 0.57 -3.03 2.53 -1.20 
31. ระยะเวลาที่ทําวิจัย    -0.06 0.06 -1.12 0.13 0.10 1.28 0.10 0.17 0.59 

32. เชิงทดลองมีกลุมควบคุม       -0.52 4.25 -0.12 - - - 
33. การศึกษารายกรณี       1.81 2.03 0.89 -1.34 5.49 -0.25 
34. นักเรียนทั้งช้ันเรียน       -4.23 1.96 -2.16* -0.80 3.06 -2.63 
35. นักเรียนที่มีปญหา       -4.30 1.86 -2.31* -0.26 2.66 -0.10 
36. บางคนในชั้นเรียน       -5.69 3.49 -1.63 - - - 
37. ขนาดกลุมที่ศึกษา       0.00 0.01 -0.14 -0.01 0.03 -0.20 
38. แบบสอบ       2.18 0.83 2.64* 3.41 1.42 2.14* 
39. แบบสัมภาษณ       1.77 1.06 1.68 4.53 2.42 1.87 
40. แบบสอบถาม       0.70 0.69 1.01 3.53 1.30 2.72* 
41. แบบสํารวจ       -1.41 2.15 -0.66 - - - 
42. แบบประเมินคา       -0.54 0.69 -0.78 -0.06 1.03 -0.06 
43. แบบบันทึกเหตุการณ       0.01 0.61 0.01 1.75 1.34 1.31 
44. แบบตรวจสอบรายการ       0.48 0.96 0.50 4.44 1.91 2.33* 
45. แบบฝก        0.09 1.24 0.07 -0.86 2.79 -0.31 
46. แบบฝก (วิธีพัฒนา)       -0.07 1.29 -0.06 -0.13 2.75 -0.05 
47. ศึกษาดวยตนเอง       0.04 0.99 0.05 0.85 1.84 0.46 
48. แรงเสริม       0.20 0.78 0.25 1.23 1.39 0.89 
49. กระบวนการกลุม       2.62 0.78 3.37* 1.25 1.18 1.05 
50. สื่อการสอน       0.43 0.79 0.54 2.04 1.09 1.88 
51. วิธีสอน       - - - -1.86 1.06 -1.76 
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ตารางที่  4.5 (ตอ)             
ตัวแปร b SE b t b SE b t b SE b t b SE b t 

52. จํานวนวิธีพัฒนา       -0.67 0.52 1.29 - - - 
53. จํานวนครั้งท่ีใชวิธีพัฒนา       -0.02 0.04 -0.56 -0.12 0.09 -1.38 
54. ชั่วโมงเรียน       0.23 1.15 0.20 3.75 2.03 1.85 
55. ศูนยวิทยาการ       -0.91 1.50 -0.61 1.36 2.91 0.47 
56. กอนเขาเรียน       2.52 1.40 1.8 3.98 2.21 1.80 
57. พักกลางวัน       1.61 1.16 1.39 4.27 2.04 2.09* 
58. หลังเลิกเรียน       1.34 1.30 1.03 4.28 2.01 2.13* 
59. 1 ครั้งตอสัปดาห       0.73 0.88 0.83 1.16 1.94 0.60 
60. 2 ครั้งตอสัปดาห       -2.78 1.05 -2.64** -7.20 3.09 -2.33* 
61. 3 ครั้งตอสัปดาห       0.95 0.86 1.11 -0.61 1.69 -0.36 
62.  4 ครั้งตอสัปดาห       -0.28 1.11 -0.25 -2.07 1.88 -1.10 
63. เก็บกอนและหลัง       -0.75 1.81 -0.41 2.35 2.70 0.87 
64. เก็บเปนระยะๆ       -0.53 1.79 -0.30 1.11 3.04 0.37 
65. เก็บกอน  ระยะๆ  หลัง       -0.59 1.74 -0.34 1.53 2.77 0.55 
66. ความถี่       1.76 2.03 0.86 2.20 6.19 0.36 
67. คาเฉลี่ย       0.11 0.68 0.16 0.52 1.19 0.44 
68. สถิติทดสอบที       -0.67 1.83 -0.37 4.07 4.19 0.97 
69. แผนภูมิ       0.60 0.51 1.17 -0.12 1.10 -0.11 
70. ตาราง       1.64 0.86 1.92 0.90 2.53 0.35 
71. ความเรียง       1.11 0.59 1.89 -1.40 1.32 -1.07 
72. การอภิปรายผล       0.56 0.73 0.76 -0.99 1.43 -0.69 
73. การเสนอแนะ       0.67 0.50 1.34 -0.33 0.87 -0.38 
74. การสะทอนผลกลับ       0.06 0.68 0.09 0.78 1.58 0.49 
75.จํานวนคนที่สะทอนผลกลับ       0.38 0.24 1.53 0.70 0.53 1.34 
76. จํานวนหนาท้ังหมด       0.02 0.02 1.59 0.00 0.03 -0.13 
77. จํานวนหนาเนื้อหา       0.16 0.04 3.66** 0.01 0.10 0.59 
78. รูปแบบทางการ       0.25 1.25 0.20 5.89 2.89 2.04 

79. เกณฑประเมินการผาน ฯ          0.02 0.03 0.60 
80.  ความสําเร็จ ฯ          0.03 0.03 0.87 

R 0.110   0.416   0.837   0.924   
F 0.567   1.516   3.302   2.042   
P 0.756   0.046   .000   0.024   
R2 0.012   0.173   0.700   0.853   

R2  Change    0.161   0.527   0.153   
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จากตารางที่  4.5 ผลการวิ เคราะหการถดถอยพหุคูณ   วิธี  enter  โดยใชตั วแปร            
คุณลักษณะงานวิจัยเปนตัวแปรอิสระ  พบวา  กลุมของตัวแปรที่เกี่ยวกับครูนักวิจัยสามารถรวมกัน
อธิบายความแปรปรวนของคุณภาพของรายงานการวิจัยไดรอยละ 1.2  โดยมีคาสัมประสิทธิ์        
สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .110   เมื่อเพิ่มตัวแปรกลุมที่ 2 ซ่ึงเกี่ยวกับการวิจัย  พบวา สามารถรวม
กันอธิบายความแปรปรวนของคุณภาพของรายงานการวิจัยไดรอยละ 17.3  เพิ่มข้ึนจากเดิม       
รอยละ 16.1   โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ  เทากับ .416   ตัวแปรอิสระที่มีสัมประสิทธิ์
การถดถอยอยางมีนัยสําคัญ 1  ตัว  คือ งานวิจัยซึ่งมีเปาหมายเพื่อศึกษาเปรียบเทียบ  (b = 7.07)  
เมื่ อ เพิ่ มตั วแปรกลุมที่  3  ซึ่ ง เกี่ ยวกับวิธีวิทยาการวิจัย  พบวา  สามารถรวมกันอธิบาย                   
ความแปรปรวนของคุณภาพของรายงานการวิจัยไดรอยละ 70.0  เพิ่มข้ึนจากเดิมรอยละ  52.7  
โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .837  ตัวแปรอิสระที่มีสัมประสิทธิ์การถดถอยอยาง
มีนัยสําคัญทั้งหมด  11   ตัว  ไดแก  ตําแหนงอาจารย 1 ระดับ 3 (b = 5.39)   ตําแหนงอาจารย 1 
ระดับ 5  (b = 4.72)    ตําแหนงอาจารย 2 ระดับ 6  (b = 4.47)   ตําแหนงอาจารย 2 ระดับ 7      
(b = 4.15)      งานวิจัยซึ่งมีเปาหมายเพ่ือศึกษาเปรียบเทียบ  (b = 7.11)       งานวิจัยที่ศึกษากับ
นักเรียนทั้งชั้นเรียน  (b = -4.23)  งานวิจัยที่ศึกษากับนักเรียนที่มีปญหาทั้งหมด (b = -4.30)    
การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบ (b = 2.18)   การใชกระบวนการกลุมในการแกไขปญหา  
(b = 2.62)   ความถี่ในการใชวิธีพัฒนากับนักเรียน 2 คร้ังตอสัปดาห  (b = -2.78)  และจํานวน
หนาเนื้อหา  (b = .16)    และเมื่อเพิ่มตัวแปรกลุมที่ 4  ซึ่งเกี่ยวกับผลการวิจัย  พบวา  สามารถรวม
กันอธิบายความแปรปรวนของคุณภาพของรายงานการวิจัยไดรอยละ  85.3  เพิ่มข้ึนจากเดิม    
รอยละ  15.3    โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ   เทากับ .924    ตัวแปรอิสระที่มีสัมประสิทธิ์
การถดถอยอยางมีนัยสําคัญทั้งหมด  6   ตัว   ไดแก   การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบ         
(b = 3.41)  การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม (b = 3.53)   การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใช
แบบตรวจสอบรายการ (b = 4.43)    การใชวิธีพัฒนากับนักเรียนในชวงพักกลางวัน (b = 4.27)  
การใชวิธีพัฒนากับนักเรียนในชวงหลังเลิกเรียน  (b = 4.28)     ความถี่ในการใชวิธีพัฒนากับ    
นักเรียน 2 คร้ังตอสัปดาห  (-7.20) 
 
ตอนที่ 3 ผลการสังเคราะหความรูหรือขอคนพบจากงานวิจัย 

 งานวิจัยจํานวน 355 เร่ืองที่นํามาสังเคราะหคร้ังนี้เกือบทั้งหมดมีเปาหมายเพื่อพัฒนา    
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและพัฒนาพฤติกรรม  มีเพียง 13 เร่ืองที่มีเปาหมายอื่น คือเปนงานวิจัย
เพื่อศึกษาเปรียบเทียบ  9 เร่ือง     วิจัยเพื่อสํารวจ 3 เร่ือง   และวิจัยเพื่อพัฒนาแบบฝก  1 เร่ือง   
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          งานวิจัยเพื่อศึกษาเปรียบเทียบซึ่งมีจํานวน  9   เร่ือง   ผูวิจัยนําเสนอขอสรุป
สาระสําคัญและผลการวิจัยแสดงในตารางที่ 4.6 

ตารางที่ 4.6  จํานวนและสาระสําคัญของงานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อศึกษาเปรียบเทียบ 

ศึกษาเปรียบเทียบ ประเด็นวิจัย 
จํานวน 
(เรื่อง) ผลการวิจัย 

1. แบบฝก 
-กรมวิชาการ / ครูสราง 
 
-ใชแบบฝก / ไมใช 
แบบฝก 
 
 
 

 
-การเขียน 
 
-การฟง 
 
-การคิดคํานวณ 
 
-การคิดวิเคราะห 

 
1 
 
1 
 
1 
 
1 

 
-  ใชแบบฝกที่ครูสรางมีผลสัมฤทธิ์ทาง 
   การเขียนสูงกวาใชแบบฝกของกรมวิชาการ 
- ใชแบบฝกมีผลสัมฤทธิ์ทางการฟงสูงกวาไม  
   ใชแบบฝก 
- ใชแบบฝกมีผลสัมฤทธิ์ทางการคิดคํานวณ  
   สูงกวาไมใชแบบฝก 
- ฝกวิเคราะหขาวมีผลสัมฤทธิ์ทางการคิด 
   วิเคราะหสูงกวาไมฝกวิเคราะหขาว 

2. วิธีสอน 
- วีดิทัศน / ครูสอน 
 
- อานใหฟง / เลาใหฟง 
 
- มีผูนํา / ศึกษาดวย 
   ตนเอง 

 
- ทักษะการเลนฟุตบอล 
 
- ความสนใจในการฟง 
  ขาว 
-การปฏิบัติกิจกรรม 

 
1 
 
1 
 
1 

 
-  ผลสัมฤทธิ์ทักษะการเลนฟุตบอลไม       
    แตกตางกัน 
- นักเรียนสนใจการเลาใหฟงมากกวาการอาน 
    ใหฟง 
- กลุมที่มีผูนํามีประสิทธิภาพในการปฏิบัติ 
   กิจกรรมในมุมประสบการณสูงกวากลุมที่  
   ศึกษาดวยตนเอง 

3.ส่ือการสอน 
-  บัตรแบบเกา / บัตร 
    แบบใหม 

 
-การบันทึกการเขามุม 

 
1 

 
-นักเรียนชอบบัตรแบบใหมมากกวาและ 
  บันทึกในบัตรแบบใหมไดรวดเร็วกวา 

4.กระบวนการกลุม 
- แบงกลุมตามความ 
   สมัครใจ / แบงกลุม  
   โดยการสุมแบบคละ 

 
-ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ตามกระบวนการกลุม 

 
1 

 
- แบงกลุมโดยการสุมแบบคละทําใหนักเรียน 
   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามกระบวน  
   การกลุมสูงกวาแบงกลุมตามความสมัครใจ 

 
        สําหรับงานวิจัยเพื่อสํารวจ  3 เร่ือง เปนการสํารวจความคิดเห็นของนักเรียน  เร่ือง

แรกคือ  เร่ือง “ความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนหองศูนยวิทยาการ”  มีจุดประสงคเพื่อศึกษา
ความพึงพอใจของนักเรียนจํานวน 145 คนที่มาเรียนในหองศูนยวิทยาการ   ผลการวิจัยพบวา       



 78

นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนหองศูนยวิทยาการอยูในระดับมากเกือบทุกประเด็น  นักเรียน
มีความพึงพอใจนอยเกี่ยวกับการใชสื่อและอุปกรณ   และการสอนจากงายไปยาก   เร่ืองที่สองคือ  
“การเปรียบเทียบผลการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โดยวิธีการอานเปนกลุม 4-5  คน  
อานเปนคู  และอานเดี่ยว”  เมื่อพิจารณาจากชื่องานวิจัยจะเห็นวานาจะเปนการวิจัยเชิงทดลอง
เพื่อดูผลของการอานเปนกลุม 4-5 คน    อานเปนคู และอานเดี่ยววาวิธีไหนดีกวากัน   แตงานวิจัย
เร่ืองนี้เปนเพียงการสํารวจนักเรียนในชั้นเรียนจํานวน 33 คนวาชอบอานหนังสือวิธีไหนมากกวา  
ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนชอบการอานแบบอานเปนกลุมเพราะสนุก  สําหรับเร่ืองสุดทายคือ  
เร่ือง “การศึกษาปจจัยที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนตามความคิด
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6/1” เปนการสํารวจความคิดเห็นของนักเรียนจํานวน 45 คน     
ผลการวิจัยพบวา ความกระตือรือรนในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนขึ้นอยูกับ              
วิธีการสอนของครูผูสอน  รองลงมานักเรียนคิดวาภาษาอังกฤษมีประโยชนกับนักเรียนในดานตางๆ         
และนักเรียนคิดวาเนื้อหาของวิชาภาษาอังกฤษไมยากเกินไป  เกี่ยวกับการวิจัยเพื่อพัฒนา      
แบบฝก ในหัวขอเร่ือง “การพัฒนาแบบฝกดานคุณธรรมจริยธรรมโดยใชการตูนเปนสื่อสําหรับ  
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2”  ครูนักวิจัยทําการสรางแบบฝก 2 ชุด   ซึ่งเกี่ยวกับการประหยัด
และออม และเกี่ยวกับความซื่อสัตย ในแบบฝกมีภาพการตูนพรอมทั้งใสบทสนทนาใหตัวการตูน
เหลานั้น  เมื่อสรางเสร็จนําไปใหผูเชี่ยวชาญ 3  ทานตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาและทดลองใช
กับนักเรียน 50  คน เพื่อหาคาความยากงายของแบบฝก  ผลการวิจัยพบวา แบบฝกที่สรางขึ้นมี
ความตรงเชิงเนื้อหาสามารถวัดไดครอบคลุมเนื้อหาและมีคาความยากงายอยูในเกณฑที่ใชได   
คือ .49 - .77      

นอกเหนือจากงานวิจัยที่กลาวมาขางตน งานวิจัยที่เหลือจํานวน 342 เร่ืองเปนการวิจัยที่มี          
เปาหมายเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ในการเรียนและเพื่อพัฒนาพฤติกรรม โดยเปนการวิจัยเพื่อศึกษา
ผลของวิธีพัฒนาวาสามารถแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนไดดีเพียงใด  งานวิจัยทั้ง 342 เร่ืองนี้
เสนอผลการวิจัยเปนรอยละของการประสบความสําเร็จในการแกปญหา  ผูวิจัยจึงทํา                     
การสังเคราะหผลการวิจัยในเชิงปริมาณโดยจําแนกตามประเด็นวิจัยและวิธีพัฒนา 

เกี่ยวกับประเด็นวิจัยนั้นผูวิจัยไดจัดกลุมของประเด็นวิจัยเปน 12 กลุม คือ (1) ความพรอม
ทางการเรียน  ไดแก  การเตรียมความพรอมในการใชกลามเนื้อ  การใชมือ  การคัดลายมือ          
การเขียนตัวอักษรภาษาไทย   ตัวอักษรภาษาอังกฤษ  การนับ  การเขียนตัวเลขไทย  ตัวเลขอารบิก   
(2) การคิดคํานวณ ไดแก การบวก ลบ คูณ หาร     (3) การคิดวิเคราะห  ไดแก  ทักษะการคิดตางๆ  
คิดอยางมีวิจารณญาณ   คิดหลากหลาย     คณิตศาสตรเหตุผล  และการวิเคราะหโจทยปญหา
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ทางคณิตศาสตร    (4) การฟง  ไดแก  ฟงแลวจับใจความได  ฟงแลวปฏิบัติตามได   (5) การพูด  
ไดแก  พูดไดถูกตอง เหมาะสม    (6) การอาน   มีทั้งอานคํายาก   คําควบกล้ํา    คําที่มี ร ล        
อานประโยค  อานเรื่อง รวมถึงการอานคลอง     (7) การเขียน   ไดแก  เขียนคํายาก     เขียนกลอน  
เขียนคําคลองจอง  เขียนประโยค  เขียนเรื่องจากภาพ  (8) ความมีระเบียบวินัย  ไดแก การเขาแถว 
การแตงกาย  การทิ้งขยะ   การขึ้นลงบันได   การรับประทานอาหาร    (9) ความรับผิดชอบ ไดแก
ความรับผิดชอบในการเก็บอุปกรณในหองศูนยวิทยาการ  การสงงาน  การตั้งใจเรียน    การทาํงาน
ในชั่วโมงเรียน  การเขารวมกิจกรรม (10) พฤติกรรมอื่นๆ คือพฤติกรรมที่นอกเหนือจากความมี
ระเบียบวินัยและความรับผิดชอบ  เชน ความกาวราว  ความกลาแสดงออก  การขโมย   การดืม่นม  
การทํางานกลุม  ความซื่อสัตย  (11) เจตคติ    และ  (12) ทักษะการปฏิบัติ  ไดแกทักษะการปฏบิตัิ
ในรายวิชาตางๆ  เชน   การปน   การวาดภาพ   การระบายสี  การซักผา  การพิมพดีด  การใช
อินเตอรเน็ต   การเคาะจังหวะดนตรี 

สําหรับวิธีพัฒนาผูวิจัยไดจัดเปน  6 ประเภท ไดแก  (1) แบบฝก   (2) ศึกษาดวยตนเอง  
เชน บทเรียนสําเร็จรูป การทํารายงานจากการคนควา  การดูวีดิทัศน    (3) แรงเสริม ซึ่งมีทั้งการให
แรงเสริมทางบวก เชน การกลาวชมเชย การปรบมือ การใหดาว การใหสติ๊กเกอร  การติดปายชื่อ
ประกาศหรือการใหเบี้ยอรรถกรเพื่อแลกกับส่ิงที่นักเรียนชอบ  และการใหแรงเสริมทางลบ  เชน 
การลงโทษ  การไมใหทําในสิ่งที่ชอบ  การไมใหความสนใจ    หรือการไมใหเลนของเลนในหอง
ศูนยวิทยาการ    (4) กระบวนการกลุม  คือ การใหมีการรวมมือกันภายในกลุม  เชนการที่เพื่อน
ชวยเพื่อน  หรือเพื่อนเตือนเพื่อน  (5) สื่อการสอน เชน บัตรคํา  บัตรภาพ รูปถาย  ตัวการตูน 
หนังสือพิมพ หุน กระดานแมเหล็ก หรือตารางกระจายคํา   (6) วิธีสอน คือ ข้ันตอนในการดําเนิน
การสอนใหสําเร็จดวยวิธีการตางๆ ที่แตกตางกันไปตามองคประกอบและขั้นตอนสําคัญอันเปน
ลักษณะเฉพาะหรือลักษณะเดนที่ขาดไมไดของวิธีนั้นๆ เชน วิธีสอนโดยใชการอภิปรายกลุม  วิธี
สอนโดยใชสถานการณจําลอง   วิธีสอนโดยใชเกม   วิธีสอนโดยใชการไปทัศนศึกษา   วิธีสอนโดย
ใชการแสดงละคร   วิธีสอนโดยใชการแสดงบทบาทสมมติ 

      ผลการสังเคราะหงานวิจัยจํานวน  342  เร่ือง     เมื่อพิจารณาประเภทของวิธีพัฒนาที่
ครูนักวิจัยใชในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียน   จํานวน 560 ชิ้น   เพราะงานวิจัยบางเรื่องใช
วิธีพัฒนามากกวา 1 ชิ้น  พบวา มีการใชแบบฝกมากที่สุด (รอยละ 30.0)    รองลงมาคือวิธีสอน 
(รอยละ 23.4)   สําหรับแรงเสริมและสื่อการสอนมีการใชในจํานวนที่ใกลเคียงกัน (รอยละ 16.4 
และ 15.2 ตามลําดับ)      การใหศึกษาดวยตนเองมีจํานวนนอยที่สุด  (รอยละ 7.14)      วิธีพัฒนา
ที่สามารถแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนไดมากที่สุดคือการใชแรงเสริม    โดยมีคาเฉลี่ยของ
ความสําเร็จในการแกปญหารอยละ    94.82       สวนวิธีพัฒนาที่สามารถแกไขปญหาหรือพัฒนา
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นักเรียนไดนอยที่สุดคือการศึกษาดวยตนเองซึ่งมีคาเฉลี่ยของความสําเร็จในการแกปญหาคือ      
รอยละ  90.75      

       เมื่อพิจารณาในแตละประเด็นวิจัยพบวา  เกี่ยวกับความพรอมทางการเรียน  การอาน      
การเขียน  การคิดคํานวณ และทักษะการปฏิบัติมีการใชแบบฝกมากที่สุดและมากกวาวิธีพัฒนา
ประเภทอื่นมาก     การคิดวิเคราะหมีการใชแบบฝกเปนวิธีพัฒนามากที่สุดเชนกัน  แตมีจํานวน
ใกลเคียงกับการใชวิธีสอน   สําหรับการฟงมีการใชวิธีพัฒนา 3  ประเภทในจํานวนที่เทากัน ไดแก  
แบบฝก    สื่อการสอนและวิธีสอน    ประเด็นวิจัยที่เกี่ยวกับการพูด   พฤติกรรมอื่นๆ และเจตคติใช
วิธีสอนเปนวิธีพัฒนามากที่สุด   สําหรับความรับผิดชอบและความมีระเบียบวินัยใชแรงเสริมใน
การแกไขหรือพัฒนานักเรียนมากที่สุด  

     เมื่อพิจารณาการใชวิธีพัฒนาแตละประเภทพบวา   แบบฝกมีการใชมากที่สุดใน
ประเด็นวิจัยที่เกี่ยวกับการอาน  ไมมีการใชแบบฝกในเรื่องที่เกี่ยวกับความมีระเบียบวินัยและ       
เจตคติ  การใหศึกษาดวยตนเองมีการใชมากที่สุดเกี่ยวกับความมีระเบียบวินัย  ไมมีการใชวิธี
พัฒนาประเภทนี้ในเรื่องเกี่ยวกับความพรอมทางการเรียน    การคิดวิเคราะห  การฟงและเจตคติ   
สวนแรงเสริมมีการใชในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนในเรื่องความรับผิดชอบมากที่สุด   
รองลงมาคือความมีระเบียบวินัยและพฤติกรรมอื่นๆ  สําหรับกระบวนการกลุมใชมากในพฤติกรรม
อ่ืนๆ    ประเด็นวิจัยที่ใชสื่อการสอนในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนมากที่สุด 3 อันดับแรก  
คือ  การอาน   การเขียน    และความพรอมทางการเรียน     สวนวิธีสอนใชในการแกไขปญหาหรือ
พัฒนานักเรียนในทุกประเด็นวิจัยและใชในประเด็นที่เกี่ยวกับการอานมากที่สุด    

    เมื่อพิจารณาความสําเร็จในการแกปญหาโดยแยกแตละประเด็นวิจัยและวิธีพัฒนา   
พบวา ประเด็นวิจัยเกี่ยวกับการอานที่ใชการศึกษาดวยตนเองเปนวิธีพัฒนามีคาเฉลี่ยของ          
ความสําเร็จในการแกปญหานอยที่สุด  (มีคาเฉลี่ยเทากับ 75.00)   

      รายละเอียดเกี่ยวกับจํานวน รอยละและคาเฉล่ียของความสําเร็จในการแกปญหาซึ่ง
จําแนกตามประเด็นวิจัยและวิธีพัฒนานั้นผูวิจัยนําเสนอในตารางที่ 4.7 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
ตารางที่ 4.7  จํานวน รอยละและคาเฉลี่ยของความสําเร็จในการแกปญหาโดยจําแนกตามประเด็นวิจัยและวิธีพัฒนา 

วิธีพัฒนา 
แบบฝก ศึกษาดวยตนเอง แรงเสริม กระบวนการกลุม สื่อการสอน วิธีสอน 

 
ประเด็นวิจัย 

N mean N mean N mean N mean N mean N mean 
1.ความพรอมทางการเรียน 40  (60.6) 92.50 - - 4  (6.1) 100.00 - - 10  (15.2) 92.00 12  (18.2) 92.00 
2.การคิดคํานวณ 15   (41.7) 89.67 4  (11.1) 88.75 4  (11.1) 100.00 2  (5.6) 80.00 7  (19.4) 90.71 4  (11.1) 85.00 
3.การคิดวิเคราะห 9  (39.1) 93.56 - - 2  (8.7) 85.00 2  (8.7) 86.00 2  (8.7) 100.00 8  (34.8) 83.75 
4.การฟง 1  (33.3) 100.00 - - - - - - 1  (33.3) 100.00 1  (33.3) 100.0 
5.การพูด 1  (10.0) 100.00 1  (10.0) 100.00 2  (20.0) 87.50 - - 2  (20.0) 87.50 4  (40.0) 93.75 
6.การอาน 61  (43.0) 91.44 3  (2.1) 75.00 9  (6.3) 82.00 11  (7.8) 92.27 31  (21.8) 89.35 27  (19.0) 88.44 
7.การเขียน 26  (37.7) 95.00 3  (4.4) 86.67 3  (4.4) 96.67 2  (2.9) 95.00 16  (23.2) 96.87 19  (27.5) 93.68 
8.ความมีระเบียบวินัย - - 12  (21.8) 93.75 19  (34.6) 97.63 6  (10.9) 93.33 2  (3.6) 100.00 16  (29.1) 95.94 
9.ความรับผิดชอบ 1  (1.3) 100.00 10  (13.0) 88.50 30  (39.0) 94.17 9  (11.7) 97.78 9  (11.7) 98.33 18  (23.4) 98.06 
10.พฤติกรรมอื่นๆ 3  (5.6) 95.00 4  (7.4) 95.00  16  (29.6) 98.13 11  (20.5) 95.45 3  (5.6) 93.33 17  (31.5) 93.24 
11.เจตคติ - - - - - - - - - - 1  (100.0) 100.0 
12.ทักษะการปฏิบัติ 11  (45.8) 93.18 3  (12.5) 100.00 3  (12.5) 100.00 1  (4.2) 100.0 2  (8.3) 100.00 4  (16.7) 97.50 

รวม 168  (30.0) 92.53 40  (7.1) 90.75 92  (16.4) 94.82 44  (7.9) 93.80 85  (15.2) 93.12 131  (23.4) 92.16 
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      จากการสังเคราะหงานวิจัย 342 เร่ืองที่ เปนการศึกษาผลของการใชวิธีพัฒนาทั้ง 6 
ประเภทเพื่อแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนในประเด็นวิจัยทั้ง 12 ประเด็นทําใหทราบวามี        
ความสําเร็จในการแกปญหาเปนอยางไร    เพื่อใหเห็นภาพรวมของความสําเร็จในการแกปญหาใน
แตละประเด็นวิจัย    ผูวิจัยจึงสรุปผลของความสําเร็จในการแกปญหาในแตละประเด็นวิจัยโดยใช
เกณฑการแบงชวงความสําเร็จในการพัฒนานักเรียนของสุวิมล      วองวาณิช (2545)  ซึง่ไดแบงไว 
4 ชวง คือ    (1)   พัฒนานักเรียนไดรอยละ   0 - 24 

(2)   พัฒนานักเรียนไดรอยละ 25 – 49    
(3)   พัฒนานักเรียนไดรอยละ 50 – 74     
(4)   พัฒนานักเรียนไดรอยละ 75 -100   

รายละเอียดของความสําเร็จในการแกปญหาโดยจําแนกตามประเด็นวิจัยผูวิจัยนําเสนอ
ในตารางที่ 4.8 

ตารางที่ 4.8  จํานวน และรอยละของความสําเร็จในการแกปญหาจําแนกตามประเด็นวิจัย                                     
ความสําเร็จในการแกปญหา 

ประเด็นวิจัย รอยละ 25 - 49 รอยละ 50 - 74 รอยละ 75 – 100 N 

1.ความพรอมทางการเรียน 1  (2.2) 3  (6.5) 42  (91.3) 46  (100.0) 
2.การคิดคํานวณ - 5  (19.2) 21  (80.8) 26  (100.0) 
3.การคิดวิเคราะห - 5  (33.3) 10  (66.7) 15  (100.0) 
4.การฟง - - 2  (100.0) 2  (100.0) 
5.การพูด - - 6  (100.0) 6  (100.0) 
6.การอาน 2  (2.6) 10  (12.8) 66  (84.6) 78  (100.0) 
7.การเขียน - 2  (4.9) 39  (95.1) 41  (100.0) 
8.ความมีระเบียบวินัย - 2  (6.1) 31  (93.9) 33  (100.0) 
9.ความรับผิดชอบ - 2  (4.5) 42  (95.5) 44  (100.0) 
10.พฤติกรรมอื่นๆ - 2  (6.1) 31  (93.9) 33  (100.0) 
11.เจตคติ - - 1  (100.0) 1  (100.0) 
12.ทักษะการปฏิบัติ - 1  (5.9) 16  (94.1) 17  (100.0) 

รวม 3  (0.9) 32  (9.4) 307  (89.8) 342  (100.0) 
 
จากตารางที่ 4.8   เมื่อพิจารณาความสําเร็จในการแกปญหาของทุกประเด็นวิจัย พบวา   

งานวิจัยสวนใหญมีความสําเร็จในการแกปญหาอยูในชวงรอยละ 75 –100 (รอยละ 89.8)           
รองลงมาคืองานวิจัยที่มีความสําเร็จในการแกปญหาอยูในชวงรอยละ  50 – 74 (รอยละ 9.4)          
มีงานวิจัยที่มีความสําเร็จในการแกปญหาอยูในชวงรอยละ 25 – 49 นอยมาก (รอยละ 0.9)  
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 นอกจากนี้ผูวิจัยยังไดวิเคราะหลักษณะการแจกแจงของความสําเร็จในการแกปญหาโดย
รวมทุกประเด็นวิจัย  พบวา  ความสําเร็จในการแกปญหาอยูในชวงรอยละ 25  ถึงรอยละ 100      
มีคาเฉลี่ยของความสําเร็จในการแกปญหาสูงมากคือ รอยละ 93.16      คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทากับ 13.11  มีคาความเบเทากับ –2.141  คาความโดงเทากับ 4.586  แสดงวางานวจิยัสวนใหญ
มีความสําเร็จในการแกปญหาสูงกวาคาเฉลี่ยและมีการกระจายของความสําเร็จในการแกปญหา
ไมมากนัก 

จากผลการวิเคราะหเกี่ยวกับความสําเร็จในการแกปญหาโดยการใชวิธีพัฒนาในการแกไข
ปญหาหรือพัฒนานักเรียนของครูนักวิจัยในแตละประเด็นวิจัยทําใหทราบวาวิธีพัฒนาประเภทใด
สามารถแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนไดรอยละเทาใด   เพื่อใหไดขอมูลที่อธิบายความสําเร็จ      
ในการแกปญหา ผูวิจัยจึงศึกษาผลของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่มีตอความสําเร็จใน            
การแกปญหาโดยการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (multiple regression analysis) โดยวิธี enter  
โดยใชตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยทั้งหมดเปนตวัแปรอิสระ  

         ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ วิธี  enter  
          ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ วิธี enter  โดยใชตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย

ทั้งหมดเปนตัวแปรอิสระ   ซึ่งแบงออกเปน  4  กลุม  ไดแก กลุมตัวแปรที่ เกี่ยวกับครูนักวิจัย      
การวิจัย    วิธีวิทยาการวิจัย   และผลการวิจัย  โดยในครั้งแรกผูวิจัยใสตัวแปรกลุมที่ 1 เพียงกลุม
เดียว    คร้ังที่ 2 ผูวิจัยใสตัวแปรกลุมที่ 1 และ 2    คร้ังที่ 3 ผูวิจัยใสตัวแปรกลุมที่ 1, 2 และ 3   
และครั้งที่ 4  ผูวิจัยใสกลุมตัวแปรทั้ง 4 กลุม  ในสมการถดถอยดังตารางที่  4.9 

ตารางที่ 4.9   คาสัมประสิทธิ์ถดถอยของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่ใชอธิบายความสําเร็จใน 
                    การแกปญหา           

ตัวแปร b SE b t b SE b t b SE b t b SE b t 

Constant 98.29 7.85 12.52 83.18 13.98 5.95 114.66 25.97 4.42 134.77 57.03 2.36 

1. ครูนักวิจัยเพศหญิง 1.71 2.10 0.82 3.21 2.37 1.35 0.12 3.54 0.03 0.82 7.85 0.11 

2. อาจารย 1 ระดับ 3 -4.84 7.83 -0.62 -0.51 8.50 -0.06 -7.34 12.38 -0.59 -9.62 23.68 -0.41 

3. อาจารย 1 ระดับ 4 -5.30 7.98 -0.66 -2.21 8.58 -0.26 -14.84 12.28 -1.21 -14.71 23.67 -0.62 

4. อาจารย 1 ระดับ 5 -9.46 7.93 -1.19 -5.93 8.51 -0.70 -14.54 11.98 -1.21 -21.75 22.27 -0.98 

5. อาจารย 2 ระดับ 6 -6.49 7.86 -0.83 -4.53 8.53 -0.53 -14.06 11.75 -1.20 -5.75 21.63 -0.27 

6. อาจารย 2 ระดับ 7 -6.52 7.67 -0.85 -2.80 8.21 -0.34 -11.58 11.29 -1.13 -18.39 20.01 -0.92 

7. คณิตศาสตร    -2.33 10.52 -0.22 -33.48 19.11 -1.75 -44.58 18.32 -2.43*
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ตารางที่ 4.9 (ตอ)             
ตัวแปร b SE b t b SE b t b SE b t b SE b t 

8. ภาษาไทย    3.98 10.18 0.39 -23.35 16.95 -1.38 - - - 

9. ภาษาอังกฤษ    5.28 10.93 0.48 -12.01 18.66 -0.64 15.19 19.13 0.79 

10. สปช.    -0.67 11.02 -0.06 -26.81 18.61 -1.44 -19.00 22.63 -0.84 

11. สลน.    14.35 10.30 1.39 -14.86 18.77 -0.79 -16.31 25.12 -0.65 

12.ช้ันป. 1    2.44 4.21 0.58 2.37 7.55 0.31 8.49 14.11 0.60 

13. ช้ันป. 2    4.70 4.20 1.12 5.46 7.73 0.71 15.38 15.26 1.01 

14. ช้ันป. 3    7.88 4.88 1.61 5.74 8.46 0.68 -3.62 20.70 -0.18 

15. ช้ันป. 4    4.48 5.25 0.85 -1.11 8.80 -0.13 2.56 23.18 0.11 

16. ช้ันป. 5    -2.68 5.46 -0.49 -4.63 8.85 -0.52 -11.05 18.02 -0.61 

17. ช้ันป. 6    9.19 5.63 1.63 2.30 10.25 0.22 28.38 19.59 1.45 

18. ความพรอมทางการเรียน    2.23 3.31 0.68 -3.30 5.16 -0.64 -9.48 10.01 -0.95 

19. การคิดคํานวณ    3.99 5.90 0.68 3.86 9.69 0.40 41.84 19.04 2.20* 

20. การพูด    4.69 6.34 0.74 10.40 10.65 0.98 13.68 37.10 0.37 

21. การเขียน    2.96 3.09 0.96 2.71 4.99 0.54 -0.06 12.07 -0.01 

22. ความมีระเบียบวินัย    -4.61 6.49 -0.71 6.41 11.56 0.55 41.42 29.25 1.42 

23. ความรับผิดชอบ    -3.33 5.96 -0.56 6.67 10.84 0.62 42.01 27.68 1.52 

24. พฤติกรรมอื่นๆ    -4.78 6.27 -0.76 6.27 10.72 0.59 36.32 24.78 1.47 

25. ทักษะการปฏิบัติ    -2.24 6.64 -0.34 8.05 10.22 0.79 16.27 26.74 0.61 

26. การคิดวิเคราะห    -1.22 5.81 -0.21 10.47 8.77 1.19 17.12 17.50 0.98 

27. ระยะเวลาที่ทําวิจัย    0.13 0.24 0.53 0.54 0.55 0.99 -0.18 1.16 -0.15 

28. การศึกษารายกรณี       2.22 11.02 0.20 60.75 35.59 1.71 

29. นักเรียนทั้งช้ันเรียน       -2.86 10.81 -0.27 -16.29 20.71 -0.79 

30. นักเรียนที่มีปญหาทั้ง
หมด 

      -8.86 10.30 -0.86 -15.35 17.95 -0.86 

31. บางคนในชั้นเรียน       2.84 21.06 0.14 - - - 

32. ขนาดกลุมที่ศึกษา        0.01 0.04 0.38 0.14 0.23 0.60 

33. แบบสอบ        6.07 4.66 1.30 -3.72 10.73 -0.35 

34. แบบสัมภาษณ       2.16 5.83 0.37 2.41 17.68 0.14 

35. แบบสอบถาม       8.49 3.80 2.23* 1.72 10.109 0.17 

36. แบบสํารวจ       6.89 11.64 0.51 - - - 

37. แบบประเมินคา       0.38 3.77 0.10 2.68 7.04 0.38 
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ตารางที่ 4.9 (ตอ)             
ตัวแปร b SE b t b SE b t b SE b t b SE b t 

38. แบบบันทึกเหตุการณ       2.74 3.31 0.83 -7.16 9.35 -0.77 

39. แบบตรวจสอบรายการ       -7.80 5.21 -1.50 -11.59 14.20 -0.82 

40. แบบฝก       -6.04 6.88 -0.88 18.49 18.74 0.99 

41. แบบฝก (วิธีพัฒนา)       13.89 7.23 1.92 -5.03 18.79 -0.27 

42. ศึกษาดวยตนเอง       0.02 4.25 0.01 -13.23 12.38 -1.07 

43. แรงเสริม       0.47 3.37 0.14 -2.52 9.63 -0.26 

44. กระบวนการกลุม       -2.41 3.68 -0.65 -3.28 8.278 -0.40 

45. สื่อการสอน       3.57 3.24 1.10 -2.88 7.92 -0.36 

46. วิธีสอน       -2.58 2.84 -0.91 -0.24 7.67 -0.03 

47. จํานวนครั้งที่ใชวิธีพัฒนา       -0.14 0.24 -0.59 -0.22 0.61 -0.36 

48. ช่ัวโมงเรียน       -8.73 6.50 -1.34 -17.39 14.43 -1.21 

49. ศูนยวิทยาการ       -8.41 8.38 -1.00 -23.92 19.41 -1.23 

50. กอนขาเรียน       -1.58 7.69 -0.21 -9.06 15.94 -0.57 

51. พักกลางวัน       -9.94 6.49 -1.53 -29.35 13.94 -2.11*

52. หลังเลิกเรียน       0.26 7.14 0.04 -11.86 14.73 -0.81 

53. 1 ครั้งตอสัปดาห       -0.66 4.77 -0.14 0.90 13.36 0.07 

54. 2 ครั้งตอสัปดาห       1.61 5.88 0.27 9.25 23.27 0.40 

55. 3 ครั้งตอสัปดาห       -2.57 4.65 -0.55 -2.09 11.57 -0.18 

56. 4 ครั้งตอสัปดาห       4.87 5.98 0.82 12.42 12.92 0.91 

57. เก็บกอนและหลัง       16.25 9.78 1.66 0.63 18.75 0.03 

58. เก็บเปนระยะๆ       22.89 9.64 2.38* -7.62 20.80 -0.37 

59. เก็บกอน  ระยะๆ หลัง       17.73 9.41 1.88 -5.86 19.02 -0.31 

60. ความถี่        -15.10 11.24 -1.34 -13.08 42.39 -0.31 

61. คาเฉลี่ย       7.00 3.72 1.88 1.24 8.18 0.15 

62. สถิติทดสอบที       -6.99 10.71 -0.65 -11.90 29.14 -0.41 

63. แผนภูมิ       5.47 2.78 1.97 1.433 7.54 0.19 

64. ตาราง       0.89 4.76 0.19 -16.66 17.07 -0.98 

65. ความเรียง       -5.96 3.25 -1.83 -2.03 9.20 -0.22 

66. การอภิปรายผล       -1.95 4.08 -0.48 3.59 9.85 0.37 

67. ขอเสนอแนะ       -3.36 2.75 1.22 4.19 5.93 0.71 
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ตารางที่ 4.9 (ตอ)             
ตัวแปร b SE b t b SE b t b SE b t b SE b t 

68. การสะทอนผลกลับ       0.22 3.68 0.06 -0.63 10.89 -0.06 

69.จํานวนคนที่สะทอนผลก
ลับ 

      0.13 1.35 0.10 -2.51 3.67 -0.68 

70. จํานวนหนาทั้งหมด       0.08 0.09 0.91 0.21 0.17 1.24 

71.จํานวนหนาเนื้อหา        -0.24 0.26 -0.92 -0.24 0.69 -0.34 

72. คุณภาพของรายงาน ฯ       -0.06 0.52 -0.11 1.17 1.35 0.87 

73. รูปแบบทางการ       8.12 6.74 1.20 6.62 21.30 0.31 

74. เกณฑประเมินการผาน ฯ          -0.14 0.22 -0.66 

R .119   .382   .701   .878   

F .652   1.395   1.362   1.183   

P .689   .101   .074   .327   

R2 .014   .146   .491   .771   

R2   Change    .132   .345   .280   

 
          จากตารางที่ 4.9 ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ  วิธี enter  โดยใชตัวแปร            

คุณลักษณะงานวิจัยเปนตัวแปรอิสระ  พบวา    กลุมของตัวแปรที่เกี่ยวกับผูวิจัยสามารถรวมกัน
อธิบายความแปรปรวนของความสําเร็จในการแกปญหาไดรอยละ 1.4  โดยมีคาสัมประสิทธิ์        
สหสัมพันธพหคุูณเทากับ .119   เมื่อเพิ่มตัวแปรกลุมที่ 2  ซึ่งเกี่ยวกับการวิจัย  พบวา สามารถรวม
กันอธิบายความแปรปรวนของความสําเร็จในการแกปญหาไดรอยละ 14.6  เพิ่มข้ึนจากเดิม       
รอยละ 13.2   โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .382   เมื่อเพิ่มตัวแปรกลุมที่ 3       
ซึ่งเกี่ยวกับวิธีวิทยาการวิจัย  พบวา  สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความสําเร็จใน       
การแกปญหาไดรอยละ 49.1 เพิ่มข้ึนจากเดิมรอยละ  34.5  โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
พหุคูณเทากับ .701  ตัวแปรอิสระที่มีสัมประสิทธิ์การถดถอยอยางมีนัยสําคัญ  2  ตัว  ไดแก      
การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม (b = 8.49)   และการเก็บรวบรวมขอมูลเปนระยะๆ     
(b = 22.89)  และเมื่อเพิ่มตัวแปรกลุมที่ 4  ซึ่งเกี่ยวกับผลการวิจัย  พบวา  สามารถรวมกันอธิบาย      
ความแปรปรวนของความสําเร็จในการแกปญหาไดรอยละ  77.1  เพิ่มข้ึนจากเดิมรอยละ  28.0    
โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ   เทากับ .878    ตัวแปรอิสระที่มีสัมประสิทธิ์การถดถอยอยาง
มีนัยสําคัญทั้งหมด  3   ตัว    ไดแก     รายวิชาคณิตศาสตร (b = -44.58)      ประเด็นวิจัยเกี่ยวกับ
การคิดคํานวณ  (b = 41.84)   และการใชวิธีพัฒนากับนักเรียนในชวงพักกลางวัน  (b = -29.35) 



บทที่ 5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหและสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน
ของครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร   กลุมตัวอยางที่ใชคือรายงานการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ผลิตขึ้นในปพ .ศ. 2544 โดยครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานครที่เก็บรวบรวมไวที่หนวยศึกษานิเทศก  สํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร  จํานวน 
355 เร่ือง  ผูวิจัยดําเนินการรวบรวมขอมูลดวยตนเองโดยใชแบบบันทึกขอมูลและแบบวิเคราะห
งานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

 การวิเคราะหขอมูลมี 3 ขั้นตอน ขั้นแรก คือ การวิเคราะหขอมูลทั่วไปของงานวิจัยเพื่อ
ศึกษาการกระจายของตัวแปรตางๆ โดยสถิติภาคบรรยาย        ข้ันตอนที่สอง  คือ    การวิเคราะห
คุณภาพของรายงานการวิจัย    ผูวิจัยวิเคราะหเนื้อหาจากรายงานการวิจัยโดยใชแบบวิเคราะห
งานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเพื่อศึกษาคณุภาพของรายงานการวิจัย  และวิเคราะหผลของตัวแปร
คุณลักษณะงานวิจัยที่มีตอคุณภาพของรายงานการวิจัย  โดยการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ       
วิธี enter   ขั้นตอนที่สาม คือ การสังเคราะหความรูหรือขอคนพบจากงานวิจัย     ผูวิจัยวิเคราะห
เนื้อหางานวิจัยที่มีเปาหมายของการวิจัยเพื่อพัฒนาแบบฝก  เพื่อศึกษาสํารวจและเพื่อศึกษา
เปรียบเทียบซึ่งมีจํานวน  13 เร่ือง สังเคราะหผลการวิจัยที่ เปนรอยละของความสําเร็จใน                
การแกปญหาของงานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเพื่อพัฒนา         
พฤติกรรม จํานวน 342  เร่ืองในเชิงปริมาณ  และวิเคราะหผลของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่มี
ตอความสําเร็จในการแกปญหาโดยการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ วิธี enter  

สรุปผลการวิจัย 

  ตอนที่ 1 ลักษณะทั่วไปของงานวิจัย 

งานวิจัยสวนใหญผลิตโดยครูนักวิจัยเพศหญิง    มีตําแหนงเปนอาจารย 2 ระดับ 7     
มากที่สุด  งานวิจัยที่ทําสวนใหญมีเนื้อหาเกี่ยวกับวิชาภาษาไทย  รองลงมาคือวิชาสรางเสริม
ลักษณะนิสัย  ระดับชั้นที่มีการทําวิจัยมากที่สุดในจํานวนที่ใกลเคียงกัน   2 อันดับแรกคือ               
ชั้นประถมศึกษาปที่ 2  และชั้นประถมศึกษาปที่ 1 สําหรับเปาหมายของการวิจัย พบวา งานวิจัย
สวนใหญทําขึ้นเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ประเด็นวิจัยที่มีการทําวิจัยเปนจํานวนมาก   
ไดแก  การอาน    ความรับผิดชอบ    ความพรอมทางการเรียน   และการเขียน   มีการทําวิจัยนอย
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มากเกี่ยวกับเจตคติ  การฟง  และการพูด      สําหรับระยะเวลาที่ครูนักวิจัยใชในการทําวิจัยนั้นมี
คามัธยฐานเทากับ 4 สัปดาห   

เกี่ยวกับวิธีวิทยาการวิจัยนั้น ครูนักวิจัยสวนใหญใชวิธีการวิจัยเชิงทดลองแบบไมมีกลุม
ควบคุม  งานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนครูนักวิจัยสวนใหญทําวิจัยกับ
นักเรียนที่มีปญหา  งานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนาพฤติกรรมครูนักวิจัยสวนใหญทําวิจัยกับ       
นักเรียนทั้งชั้นเรียน    มัธยฐานของขนาดของกลุมที่ศึกษาเทากับ  15 คน  
 ในการทําวิจัยเพื่อศึกษาผลของวิธีพัฒนาวาสามารถแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนได
มากนอยเพียงใดนั้นพบวา  ครูนักวิจัยสวนใหญใชแบบฝกในการแกไขหรือพัฒนานักเรียน           
ชวงเวลาที่ครูนักวิจัยสวนใหญทดลองใชวิธีพัฒนากับกลุมที่ศึกษาคือใชในชั่วโมงเรยีน     รองลงมา
คือช่ัวโมงศูนยวิทยาการ   และชวงพักกลางวัน   โดยครูนักวิจัยทดลองใชวิธีพัฒนากับกลุมที่ศึกษา  
5  คร้ังตอสัปดาหมากที่สุด   และใชวิธีพัฒนากับกลุมที่ศึกษาโดยเฉลี่ย  10 คร้ัง 

ครูนักวิจัยสวนใหญเก็บรวบรวมขอมูลโดยการทดสอบกอนทดลองใชวิธีพัฒนา เก็บเปน
ระยะๆ ระหวางทดลองใชวิธีพัฒนา  และทดสอบหลังทดลองใชวิธีพัฒนา    มีครูนักวิจัยจํานวน
นอยมากที่เก็บขอมูลเฉพาะทดสอบหลังการทดลองใชวิธีพัฒนาเพียงครั้งเดียว   เคร่ืองมือที่ครู       
นักวิจัยนิยมใช  2 อันดับแรก คือ แบบสอบ และแบบฝก   ขอมูลที่ไดมาครูนักวิจัยสวนใหญ
วิเคราะหโดยการหาคาความถี่ รอยละ  และนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในรูปตาราง และ   
ความเรียง  
 ครูนักวิจัยสวนใหญนําเสนอรายงานการวิจัยแบบทางการ   โดยเฉลี่ยงานวิจัยมีจํานวน
หนาทั้งหมด 26 หนา    จํานวนหนาเนื้อหาเฉลี่ย 8 หนา  

  ตอนที่ 2 คุณภาพของรายงานการวิจัย 

รายงานการวิจัยของครูนักวิจัยมีคุณภาพอยูในระดับปานกลาง คือ  มีคะแนนคุณภาพ
เฉลี่ย 19.3 จากคะแนนเต็ม  30 คะแนน  ประเด็นที่ครูนักวิจัยสวนใหญสามารถเขียนนําเสนอโดย
มีคุณภาพในระดับดีมี  4 ประเด็น   คือ   ประเด็นชื่อเร่ือง    วิธีการดําเนินการวิจัย     วิธีการเก็บ
รวบรวมขอมูล   และการวิเคราะหขอมูล      ประเด็นที่ครูนักวิจัยสวนใหญเขียนรายงานไดโดยมี
คุณภาพในระดับปานกลางมี 3 ประเด็นไดแก  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา   การสรุป
ผลการวิจัย และการนําเสนอรายงานการวิจัย สําหรับประเด็นที่ครูนักวิจัยสวนใหญ เขียน          
รายงานโดยมีคุณภาพคอนขางต่ํามีเพียง 1 ประเด็น คือ เครื่องมือที่ใชในการวิจัย    ประเด็นที่ครู
นักวิจัยสวนใหญเขียนรายงานโดยมีคุณภาพต่ํามี 2 ประเด็น  คือ วัตถุประสงคในการวิจัย  และ
การสะทอนผลกลับ 
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ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยทุกตัวสามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนของคุณภาพของ
รายงานการวิจัยไดรอยละ  85.3  โดยมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ   เทากับ .924    ตัวแปร
อิสระที่มีสัมประสิทธิ์การถดถอยอยางมีนัยสําคัญทั้งหมด  6   ตัว   ไดแก   การเก็บรวบรวมขอมูล
โดยใชแบบสอบ (b = 3.41)  การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม (b = 3.53)    การเก็บ
รวบรวมขอมูลโดยใชแบบตรวจสอบรายการ (b = 4.43)   การใชวิธีพัฒนากับนักเรียนในชวงพัก
กลางวัน (b = 4.27)  การใชวิธีพัฒนากับนักเรียนในชวงหลังเลิกเรียน  (b = 4.28)    ความถี่ใน 
การใชวิธีพัฒนากับนักเรียน  2  คร้ังตอสัปดาห  (b = -7.20) 

ตอนที่ 3 ขอความรูหรือขอคนพบจากงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 

งานวิจัยจํานวน 13 เร่ืองที่ศึกษาในดานอื่นๆ ที่ไมใชการวิจัยที่ศึกษาผลของวิธีพัฒนาที่ใช
แกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียน  ไมมีผลการวิจัยเปนคารอยละของความสําเร็จในการแกไขปญหา
หรือพัฒนานักเรียนผูวิจัยสังเคราะหโดยการวิเคราะหเนื้อหา  พบวา  มีงานวิจยัเพื่อพัฒนา 1 เร่ือง
เปนการพัฒนาแบบฝกวัดคุณธรรมจริยธรรม    ผลการวิจัยพบวาแบบฝกมีความตรงและความยาก
งายพอเหมาะ  เปนงานวิจัยเพื่อสํารวจ 3 เร่ือง  เร่ืองที่ 1  เกี่ยวกับความพึงพอใจของนักเรียนตอ
การเรียนหองศูนยวิทยาการ พบวา นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากเกือบทุกประเด็น  เร่ืองที่ 
2 เก่ียวกับวิธีการอานหนังสือที่นักเรียนชอบ  ซึ่งพบวานักเรียนชอบอานเปนกลุมมากกวาการอาน
เปนคูและอานเดี่ยว  เร่ืองที่ 3 เปนเรื่องของปจจัยที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ
ตามความคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวา ข้ึนอยูกับวิธีสอนของครูผูสอน ประโยชน
ของภาษาอังกฤษในความคิดของนักเรียน และเนื้อหาไมยากเกินไป    สําหรับงานวิจัยที่ศึกษา
เปรียบเทียบ 9 เร่ือง พบวา (1) แบบฝกที่ครูสรางขึ้นทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาก
กวาแบบฝกของกรมวิชาการ     (2) นักเรียนที่ใชแบบฝกมีผลสัมฤทธิ์ทางการฟงสูงกวานักเรียนที่
ไมใชแบบฝก       (3) นักเรียนที่ใชแบบฝกมีผลสัมฤทธิ์ทางการคิดคํานวณสูงกวานักเรียนที่ไมใช
แบบฝก   (4) นักเรียนที่ไดรับการฝกวิเคราะหขาวมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ
มากกวานักเรียนที่ไมไดรับการฝกวิเคราะหขาว     (5) การเรียนทักษะกีฬาฟุตบอลจากวีดิทัศนและ
เรียนจากครูผูสอนไมทําใหผลสัมฤทธิ์ทักษะทางกีฬาฟุตบอลของนักเรียนตางกัน   (6) นักเรียน       
สนใจในการฟงขาวโดยวิธีการเลาใหฟงมากกวาการอานใหฟง      (7) การแบงกลุมโดยการสุม
แบบคละทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามกระบวนการกลุมดีกวาการแบงกลุมตาม
ความสมัครใจ   (8) นักเรียนชอบบันทึกการเขามุมในศูนยวิทยาการลงในบัตรใหมมากกวาบัตรเกา  
และ   (9) กลุมที่มีผูนําทางการเรียนมีประสิทธิภาพในการปฏิบัติกิจกรรมในมุมประสบการณของ
หองศูนยวิทยาการสูงกวากลุมที่ศึกษาดวยตนเอง 
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สําหรับงานวิจัยที่ศึกษาผลของวิธีพัฒนาในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนจํานวน  
342 เร่ือง  พบวา ครูนักวิจัยใชวิธีพัฒนาเรียงตามลําดับจากมากไปหานอย  คือ  แบบฝก   วิธีสอน    
แรงเสริม   สื่อการสอน   กระบวนการกลุม    และศึกษาดวยตนเอง  การใชแรงเสริมมีคาเฉลี่ยของ           
ความสําเร็จในการแกปญหาสูงสุด (คาเฉลี่ยรอยละ 94.82)    การใหนักเรียนศึกษาดวยตนเองมี
คาเฉลี่ยของความสําเร็จในการแกปญหาต่ําสุด (คาเฉลี่ยรอยละ 90.75)   ประเด็นวิจัยที่เกี่ยวกับ
ความพรอมทางการเรียน  การคิดคํานวณ   การอาน  การเขียน   และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมี
การใชแบบฝกเปนวิธีพัฒนามากที่สุด      การพูด    การพัฒนาพฤติกรรมอื่นๆ     และการพัฒนา
เจตคติใชวิธีสอนในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนมากที่สุด  สวนความรับผิดชอบและ         
ความมีระเบียบวินัยใชแรงเสริมในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนมากที่สุด   

คาเฉลี่ยของความสําเร็จในการแกปญหาโดยรวมทุกประเด็นวิจัยมีคาเทากับรอยละ 
93.16  มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 13.11   ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยทุกตัวสามารถรวม
กันอธิบายความแปรปรวนของความสําเร็จในการแกปญหาไดรอยละ  77.1   โดยมีสัมประสิทธิ์  
สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .878    ตัวแปรอิสระท่ีมีสัมประสิทธิ์การถดถอยอยางมีนัยสําคัญทั้งหมด  
3  ตัว   ไดแก   รายวิชาคณิ ตศาสตร  (b = -44.58)  ประเด็นวิจัย เกี่ ยวกับการคิดคํานวณ               
(b = 41.84)   และการใชวิธีพัฒนากับนักเรียนในชวงพักกลางวัน  (-29.35) 

อภิปรายผลการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิเคราะหและสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการของครูประถมศึกษา
สังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานครเพื่อใหไดขอสรุปเกี่ยวกับขอมูลทั่วไปและขอความรูที่
ปรากฏในงานวิจัย  ผูวิจัยแบงการอภิปรายออกเปน 3 ประเด็น ไดแก  ลักษณะทั่วไปของงานวิจัย   
คุณภาพของรายงานการวิจัย  ความรูหรือขอคนพบจากงานวิจัย   

1. ลักษณะทั่วไปของงานวิจัย 

จากขอคนพบที่ไดจากการวิเคราะหขอมูลทั่วไปของงานวิจัยพบวา การวิจัยปฏิบัติการ
ในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานครเปนการวิจัยที่ทําคนเดียวซึ่ง
สอดคลองกับสริยา  ทองสมัคร (2538) ที่พบวา วิจัยทางการศึกษาที่ครูทําเปนวิจัยที่ทําคนเดียว  
งานวิจัยสวนใหญผลิตโดยครูนักวิจัยที่เปนเพศหญิง ที่เปนเชนนี้เพราะสัดสวนครูระหวางเพศหญิง
กับเพศชายแตกตางกันมากโดยที่มีเพศหญิงมากกวาเพศชาย ดังนั้นจึงทําใหงานวิจัยที่ผลิตโดยครู
นักวิจัยที่เปนเพศหญิงมีสัดสวนสูงกวาครูนักวิจัยที่เปนเพศชาย ครูนักวิจัยสวนใหญมีตําแหนง
อาจารย 2 ระดับ 7     อาจเนื่องมาจากครูนักวิจัยเหลานี้มีประสบการณในการสอนมาก  มองเห็น
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ปญหาแนวทางแกไขปญหาไดชัดเจนและอาจมีการทําการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนอยูแลวแตไม
ไดเขียนไวเปนหลักฐาน   เมื่อทราบแนวคิดเกี่ยวกับการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนวาในการเขียน
รายงานผลการวิจัยไมจําเปนตองยึดรูปแบบอยางเครงครัดเหมือนการวิจัยเชิงวิชาการ   ทําใหครู
นักวิจัยเหลานี้มีทัศนคติที่ดีตอการวิจัย    ทําการวิจัยและเขียนรายงานการวิจัยกันมากขึ้น     และ
เพื่อใหสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช  2542   ที่ใหความสําคัญกับ
การนําการวิจัยไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน     อีกประการหนึ่งอาจเนื่องมาจากครู       
นักวิจัยตองการพัฒนาตนเองในวิชาชีพนอกเหนือไปจากการแกไขปญหาหรือพัฒนาการเรียน       
การสอนเพราะรายงานการวิจัยเมื่อมีการทําไวหลายๆ เร่ืองครูนักวิจัยสามารถนํามาสังเคราะหหรือ
ทําเปนผลงานเพื่อเลื่อนตําแหนงเปนอาจารย 3 ได  เนื่องจากมีการนับการวิจัยเปนผลงานทางวิชา
การเพื่อเลื่อนระดับครูจากระดับ  7  ไปสูระดับ  8   (ชาตรี  สําราญ, 2535; ปราณี  นุนนอย, 2540) 

ระเบียบวิธีที่ใชในการวิจัยเปนการวิจัยเชิงทดลองแบบไมมีกลุมควบคุมซึ่งสอดคลอง
กับขอคนพบของสกาวรัตน  ชุมเชย (2543)  ที่พบวาวิธีการวิจัยที่ครูนักวิจัยใชสวนใหญเปน        
การศึกษารายกรณี   การวิจัยแบบกึ่งทดลอง  และพัฒนานวัตกรรม     การสังเคราะหงานวิจัยใน
คร้ังนี้พบวาครูนักวิจัยสวนใหญใชนักเรียนกลุมเดิมเปนกลุมเปรียบเทียบโดยการทดสอบกอนและ
หลังใชวิธีพัฒนา   ที่เปนเชนนี้อาจเปนเพราะวาการวิจยัปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนการวิจัยที่ทําไป
พรอมๆ กับการเรียนการสอนในสถานการณที่เปนอยูจริง   ผูวิจัยจึงไมสามารถจัดหองเรียนใหม
เพื่อใหมีความเทาเทียมกันระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุมทุกครั้งที่มีการวิจัย   และในการทํา
วิจยัปฏิบัติการในชั้นเรียนนั้นมีเปาหมายอยูที่การแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนจึงอาจไมจําเปน
ตองมีกลุมทดลอง   

การวิจัยสวนใหญทําวิจัยกับนักเรียนที่มีปญหาซึ่งเปนไปตามแนวคิดการวิจัยปฏิบัติ
การในชั้นเรียนที่มีจุดมุงหมายเพื่อแกปญหาที่เกิดขึ้นในกระบวนการเรียนการสอนหรือเปนอปุสรรค
ตอการเรียน  (ชัยพจน   รักงาม , 2538; อัจฉรา   สระวาสี , 2540; สุวิมล   วองวาณิ ช , 2544)                  
มีครูนักวิจัยจํานวนไมนอยที่ทําวิจัยกับนักเรียนทั้งชั้นเรียน ซึ่งเปนปญหาในดานการแกไข             
พฤติกรรมที่ไมพึงประสงค  เชน  ความมีระเบียบวินัยในเรื่องการเขาแถว   การขึ้นลงบันได  การคุย
เสียงดังในหองเรียน  โดยครูนักวิจัยตองการพัฒนานักเรียนพรอมกันทั้งชั้นเรียน       

ในการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูนักวิจัย พบวา มัธยฐานของระยะเวลาที่ทํา
วิจัยเทากับ  4 สัปดาห ซึ่งสอดคลองกับการศึกษาของเบญจนารถ  อมรประสิทธิ์ (2539)  ที่
วิเคราะหวิทยานิพนธเกี่ยวกับการวิจัยเชิงทดลองและไดผลสรุปวาระยะเวลา 4 สัปดาหขึ้นไปเปน
ระยะเวลาที่เพียงพอที่ผูวิจัยใชศึกษาความเปลี่ยนแปลงของกลุมที่ศึกษา และเปนไปตามแนวคิด
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ของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนที่วาการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนการวิจัยที่ตองทําอยาง  
รวดเร็ว  นําผลไปใชไดทันทีเพื่อใหเกิดประโยชนสูงสุดแกผูเรียน   

ในการเก็บรวบรวมขอมูล พบวา ครูนักวิจัยทําการทดสอบกอนการทดลองใชวิธี
พัฒนา  เก็บเปนระยะๆ ระหวางการทดลอง และทดสอบหลังการทดลองมากที่สุด  ซึ่งสอดคลอง
กับแนวคิดของการวิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียนที่นักการศึกษาหลายทานเสนอไว เชน Miller (2001a; 
2001b)   Mettetal (2001c)   และสุวิมล  วองวาณิช (2544)  ที่กลาววาตองมีการเก็บขอมูล
สม่ําเสมอและบอยๆ เพื่อดูแนวโนม การเปลี่ยนแปลง  ควรเก็บจากหลายบุคคล หลายเวลาและ
หลายสถานที่   ครูนักวิจัยสวนใหญใชสถิติเหมาะสมกับขอมูล  และนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล
โดยใชตารางทําใหเห็นภาพชัดเจนและเขาใจงาย  

ครูนักวิจัยสวนใหญนําเสนอรายงานการวิจัยแบบทางการ คือ มีโครงสรางของเนื้อหา
สาระที่นําเสนอคลายกับวิจัยเชิงวิชาการ โดยมีประเด็นสําคัญแสดงอยางชัดเจน  บางคนนําเสนอ
สาระนอกเหนือจากเนื้อหาของงานวิจัย เชน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย บทคัดยอ  สารบัญ 
บรรณานุกรม   ผูวิจัยยังพบอีกวาบางคนศึกษาทฤษฎีหรือเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของเพื่อเปน
ฐานในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียน      บางคนแยกเนื้อหาออกเปนบทๆ เหมือนรายงาน
การวิจัยเชิงวิชาการ    ส่ิงตางๆ เหลานี้ทําใหเห็นวาครูนักวิจัยเริ่มพัฒนางานวิจัยของพวกเขาใหมี
รูปแบบคลายกับงานวิจัยเชิงวิชาการมากขึ้น     มีครูนักวิจัยหลายคนที่เสนอตัวอยางผลงานของ
นักเรียนกอนและหลังทดลองซึ่งทําใหงานวิจัยมีหลักฐานเชิงประจักษมากขึ้น โดยเฉพาะอยางยิ่ง
การมีหลักฐานของการสะทอนผลกลับซ่ึงเปนคุณลักษณะที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการใน         
ชั้นเรียน ดังเชน สุวิมล  วองวาณิช (2544)      ไดเสนอวา รายงานการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน
ควรแสดงหลักฐานเกี่ยวกับกระบวนการที่มีการสะทอนผลกลับใหทราบเพื่อเปนขอมูลยืนยัน      
ขอสรุปที่ไดจากการวิจัยเนื่องจากจุดออนของการวิจัยนี้คือการขาดทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการวิจัย   
ดังนั้นมุมมองจากผูมีสวนรวมจะทําใหผลการวิจัยมีความแข็งแกรงขึ้น  

2. คุณภาพของรายงานการวิจัย 

ผูวิจัยทําการวิเคราะหเนื้อหาจากรายงานการวิจัยใน 10 ประเด็นยอย  พบวา ประเด็นที่ครู
นักวิจัยสวนใหญเขียนรายงานไดโดยมีคุณภาพในระดับดีมี  4  ประเด็น คือ    ประเด็นเกี่ยวกับ    
ชื่อเร่ือง     วิธีดําเนินการวิจัย     วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล     และการวิเคราะหขอมูล       สําหรับ
ชื่อเร่ือง ครูนักวิจัยสามารถเขียนชื่อเร่ืองมีความชัดเจน   เมื่ออานแลวทําใหทราบวาครูนักวิจัยทํา
วิจัยเกี่ยวกับปญหาอะไร  ทํากับใคร ใชวิธีการอยางไรในการแกปญหา  เชน “การศึกษาผลการใช
แบบฝกที่มีตอการสะกดคําของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 2”  สําหรับวิธีดําเนินการวิจัย   
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ครูนักวิจัยอธิบายไดเปนไปตามลําดับข้ันตอน  มีรายละเอียดชัดเจน   เปนไปตามที่  ชาตรี  สําราญ 
(2544),   อุทุมพร   จามรมาน  (2544) หรือชูศรี  วงศ รัตนะ , วันทนา   วงศศิลปภิรมย   และ                  
ศิริกาญจน  โกสุมภ (2544)   ไดเสนอแนะวาวิธีการดําเนินการวิจัยควรบอกวาศึกษาอะไร  กับใคร  
วิธีการที่ครูดําเนินงานในแตละวันทําอยางไร   ใชเครื่องมืออะไรเก็บขอมูล    ขอมูลที่ไดมีลักษณะ
อยางไร   ตองเห็นภาพชัดเจน    เกี่ยวกับวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล พบวาสวนใหญเก็บขอมูลได
เหมาะสมและครบถวนตามที่ระบุไว      สําหรับเรื่องการวิเคราะหขอมูล พบวา ครูนักวิจัยสวนใหญ
วิเคราะหไดถูกตอง  สามารถตอบปญหาวิจัยได   อานเขาใจงายและมีกราฟหรือตารางประกอบ   
ครูนักวิจัยสวนใหญเก็บรวบรวมขอมูลในเชิงปริมาณซึ่งเปนคะแนนดิบและตองการเพียงเปรียบ
เทียบคะแนนพัฒนาการของนักเรียนกอนและหลังใชวิธีพัฒนาในการแกไขปญหาวาไดผลดี       
เพียงใด  เร่ืองที่เกี่ยวกับพฤติกรรมครูนักวิจัยสวนใหญประเมินคาเปนคะแนนทําใหสามารถเปรียบ
เทียบกันงายและเสนอผลการวิเคราะหไดถูกตอง   

ประเด็นที่ครูนักวิจัยเขียนรายงานโดยมีคุณภาพในระดับปานกลางมี 3 ประเด็นไดแก  
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา   การสรปุผลการวิจัย  และการนําเสนอรายงานการวิจัย   
เมื่อพิจารณาเรื่องความเปนมาและความสําคัญของปญหา  จากแนวคิดที่นักการศึกษาไดเสนอไว
วาสาระที่ครูนักวิจัยควรนําเสนอใหเห็นในสวนนี้ไดแก สภาพปญหาที่เกิดขึ้น  ขอมูลประกอบ
ปญหา  บอกความสําคัญของปญหา  ประเด็นที่จะศึกษา  จากการวิเคราะหรายงานการวิจัยพบวา
ครูนักวิจัยสวนใหญนําเสนอโดยขาดสาระสวนหนึ่งสวนใดไป เชนบอกสภาพปญหา มีขอมูล
ประกอบแตไมบอกวาปญหานั้นสําคัญอยางไร   ถาไมแกไขปญหานี้จะเกิดอะไรขึ้น     สําหรับ    
การสรุปผลการวิจัย พบวา ครูนักวิจัยเกือบทุกคนสรุปผลการวิจัยโดยสามารถตอบปญหาวิจัยได
แตไมมีการอภิปรายผล  การอภิปรายผลวาทําไมแกไขปญหาไดหรือไมไดเปนสิ่งที่สําคัญใน         
การวิจัยเชนกันเพราะทําใหทราบจุดเดน    จุดบกพรองของตนเอง    สามารถนําผลไปปรับปรุงใน
การวิจัยครั้งตอไปหรือเปนแนวทางในการแกปญหาอื่น    สําหรับการนําเสนอรายงานการวิจัย    
ครูนักวิจัยสวนใหญมีการนําเสนอสาระที่สําคัญครบถวน  คือ     ความเปนมาและความสําคัญของ
ปญหา   วัตถุประสงคในการวิจัย  วิธีดําเนินการวิจัย    การวิเคราะหขอมูลและการสรุปผลการวิจัย
แตจัดเรียงลําดับเนื้อหาไมเชื่อมโยงตอเนื่องกัน  เขาใจยาก หรือผลการวิเคราะหขอมูลที่สําคัญไม
อยูในสวนของเนื้อหา  

  เมื่อพิจารณาประเด็นที่รายงานการวิจัยสวนใหญมีคุณภาพในระดับคอนขางต่ําและต่ํา  
ควรไดรับการพัฒนาใหดีขึ้นพบวา มี 3 ประเด็น คือ  วัตถุประสงคในการวิจัย    เครื่องมือที่ใชใน
การวิจัย   และการสะทอนผลกลับ  เกี่ยวกับวัตถุประสงคในการวิจัยนั้นครูนักวิจัยสวนใหญระบุ
วัตถุประสงคไมถูกตองเพราะเขาใจผิดเปนการกําหนดประโยชนหรือส่ิงที่คาดวาจะไดรับจาก        
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การวิจัย  จากการวิเคราะหเนื้อหาของงานวิจัยผูวิจัยพบวาผูอานสามารถทราบวัตถุประสงคที่แท
จริงของการวิจัยไดจากคําถามวิจัยซึ่งเขียนไดตรงกับที่ตองการศึกษา  เชน   แบบฝกที่ครูสรางขึ้น
ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการอานของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 สูงขึ้นหรือไม   สําหรับเคร่ืองมือที่
ใชในการวิจัย   ครูนักวิจัยสวนใหญเขียนบอกเฉพาะชื่อเครื่องมือ  แตไมไดระบุแหลงที่มาหรือวิธี
การสราง  ไมบอกลักษณะวาเปนอยางไร   มีเกณฑการตรวจใหคะแนนอยางไร   เมื่อพิจารณา
เกี่ยวกับการสะทอนผลกลับซึ่งเปนคุณลักษณะที่สําคัญของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนดังที่    
นักการศึกษาหลายทานไดกลาวไว  พบวา งานวิจัยสวนใหญมีคุณภาพต่ําเพราะไมมีหลักฐานของ
การสะทอนผลกลับ  หรือการสะทอนผลกลับของเพื่อนครูเปนเพียงการใหกําลังใจ  ไมบอกถึงสิ่งที่
ครูนักวิจัยคิด  วางแผน  สิ่งที่ดําเนินการ หรือส่ิงที่คนพบวาดีหรือไมดีอยางไร  เพราะอะไร  

3. ความรูหรือขอคนพบจากงานวิจัย 

 จากการสังเคราะหงานวิจัยในเชิงคุณลักษณะและเชิงปริมาณ   พบวา  ครูนักวิจัยมี       
เปาหมายในการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนมากที่สุด การวิจัยเชิงสํารวจก็ทําการสํารวจเพื่อ
ใหทราบความคิดเห็นของนักเรียนเพื่อที่จะไดปรับกระบวนการเรียนการสอนไปตามที่นักเรียน     
พึงพอใจ  ในการศึกษาเปรียบเทียบก็เชนกันครูทําวิจัยเพื่อหาสิ่งที่ดีกวาใหกับนักเรียนซึ่งเปนไป
ตามเปาหมายของการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน   ประเด็นที่นาสนใจคือผลที่ไดจากการศึกษา
เปรียบเทียบในการแบงกลุมตามความสมัครใจกับการแบงกลุมโดยการสุมแบบคละพบวา         
การแบงกลุมโดยการสุมแบบคละทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา  นั่นเปนเพราะวา
มีทั้งนักเรียนเกง  ปานกลางและออนอยูในกลุมเดียวกัน  นักเรียนเกงไดชวยเหลือนักเรียนออน        
ซึ่ งสอดคลองกับการสังเคราะหผลการวิจัยที่ เปนความสําเร็จในการแกปญหาที่พบวา          
กระบวนการกลุมสามารถแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนไดเฉลี่ยถึงรอยละ 93.80   นอกจากนี้ 
ผลการศึกษาวิธีการอานที่นักเรียนชอบ พบวา นักเรียนชอบอานเปนกลุมมากกวาการอานเปนคู
และการอานเดี่ยว หรือจากการศึกษาผลของการมีผูนําในการปฏิบัติกิจกรรมกับการปฏิบัติ         
กิจกรรมดวยตนเอง  พบวา การมีผูนําทําใหนักเรียนมีประสิทธิภาพในการปฏิบัติกิจกรรมสูงกวา
การปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง   ดังนั้นพอที่จะสรุปไดวา   กระบวนการกลุมเปนวิธีการที่สามารถ
แกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนได     

เกี่ยวกับการใชส่ือการสอนซึ่งเปรียบเสมือนการทําใหสิ่งที่เปนนามธรรมเปนรูปธรรมมาก
ขึ้นสามารถแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนไดในระดับหนึ่ง   ดังจะเห็นไดจากการเปรียบเทียบ  
การใชบัตรใหมซึ่งมีภาพประกอบและบัตรเกาที่ไมมีภาพประกอบ  นักเรียนใชบัตรใหมไดดีกวา
บัตรเกา  เขาใจงายกวา  จากการสังเคราะหผลการวิจัยในเชิงปริมาณก็พบวานักเรียนรอยละ 



 95

93.12  ที่พัฒนาขึ้นจากการใชสื่อการสอนซึ่งสอดคลองกับผลการสังเคราะหงานวิจัยของ             
ไมตรี   สมบูรณ  (2530)   ฐิติมา  เจริญกูล (2532)  และทัศนีย  วุฒิศาสตร (2538)  กระทรวง
ศึกษาธิการ (2542จ) ที่พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชส่ือการสอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ      

วิธีการแกปญหาโดยการใชแบบฝกมีผลตอนักเรียนในทางดีขึ้นเพราะสามารถแกไขปญหา
หรือพัฒนานักเรียนไดเฉลี่ยรอยละ 92.53  ในการวิจัยเพื่อศึกษาเปรียบเทียบยังพบวานักเรียนที่ใช
แบบฝกมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไมไดใชแบบฝก  ที่เปนเชนนี้เพราะนักเรียนไดมี
การฝกปฏิบัติบอยๆ ทําใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องนั้นๆ   ผลการสังเคราะหงานวิจัย
ในครั้งนี้สอดคลองกับผลการสังเคราะหงานวิจัยของฐิติมา  เจริญกูล (2532)   ที่พบวา นักเรียนที่
ใชแบบฝกมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ 

สําหรับวิธีพัฒนานักเรียนโดยใชวิธีสอน  เชน วิธีสอนโดยใชสถานการณจําลอง  วิธีสอน
โดยใชเกม  ทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนแบบปกติ  ซึ่งสอดคลองกับผล
การสังเคราะหงานวิจัยของฐิติมา  เจริญกูล (2532) และกระทรวงศึกษาธิการ (2542ง) ที่พบวา  
การสอนโดยใชเทคนิควิธีสอนตางๆ ตามแนวที่มีผูคิดคนไวแลวสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยใชวิธีปกติ    ทัศนีย  วุฒิศาสตร  (2538)    และกระทรวงศึกษา
ธิการ  (2542จ)  พบวา  การสอนโดยใชเกมประกอบมีผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง
กวานักเรียนที่เรียนโดยใชวิธีปกติ    ไมตรี  สมบูรณ  (2530)   พบวา   นักเรียนที่ไดรับการสอนโดย
วิธีการสอนแบบสถานการณจําลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอน        
แบบปกติ       

วิธีการแกไขหรือพัฒนานักเรียนอีกประเภทหนึ่งคือแรงเสริม   ครูนักวิจัยสวนใหญใชใน
การแกไขปญหาหรือพัฒนาพฤติกรรมมากกวาการแกไขปญหาหรือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
จากการสังเคราะหงานวิจัยพบวา แรงเสริมมีผลทําใหนักเรียนพัฒนาขึ้นในทางที่ดีไดเฉลี่ยรอยละ 
94.82  มากที่สุดในวิธีพัฒนาท้ัง 6 ประเภท  ซึ่งไดแก แบบฝก  ศึกษาดวยตนเอง  แรงเสริม  
กระบวนการกลุม  สื่อการสอน  และวิธีสอน  ทั้งนี้เนื่องจากวานักเรียนตองการการยอมรับจาก
สังคม เมื่อนักเรียนทําในสิ่งที่ดีแลวไดรับการชมเชยหรือส่ิงที่บงบอกใหทราบวาสังคมยอมรับในสิ่ง
ท่ีนักเรียนทํานักเรียนจะเพิ่มการทําพฤติกรรมเหลานั้น  เมื่อนักเรียนทําในสิ่งที่ไมสมควรทําและครู
ใหแรงเสริมทางลบ เชน การไมคุยดวยหรือการไมใหนักเรียนทําในส่ิงที่นักเรียนชอบนักเรียนจะลด
พฤติกรรมเหลานั้น  

วิธีพัฒนาประเภทสุดทายคือการใหศึกษาดวยตนเองซึ่งครูนักวิจัยสวนใหญใชวิธีพัฒนา
ประเภทนี้กับประเด็นวิจัยที่เกี่ยวกับความมีระเบียบวินัย และพฤติกรรมอื่นๆ  จากการสังเคราะห
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งานวิจัยในครั้งนี้พบวา การใหนักเรียนศึกษาดวยตนเองนิยมใชกับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์           
ทางการเรียนดีแตมีพฤติกรรมรบกวนในชั้นเรียน  เชนเมื่อทํางานที่ครูนักวิจัยสั่งเสร็จแลวจะชวน
เพื่อนคุย  ไมอยูกับที่ทําใหมีปญหาในกระบวนการเรียนการสอน  ครูนักวิจัยจึงใหนักเรียนเรียนจาก    
บทเรียนสําเร็จรูป    ศึกษาความรูเพิ่มเติม   อานหนังสือแลวมาสรุปใหครูฟง  วิธีการนี้เปนผลดีทั้ง
ตอตัวนักเรียนเองและในกระบวนการเรียนการสอน    แมวาผลการสังเคราะหงานวิจัยครั้งนี้พบวา 
การศึกษาดวยตนเองมีคาเฉลี่ยของรอยละของความสําเรจ็ในการแกปญหานอยที่สุด แตมีคาเฉลี่ย
อยูในระดับสูงถึงรอยละ  90.75    

 
ขอเสนอแนะสําหรับหนวยงานและครูประถมศึกษาทั่วไป 

1. ผลการวิจัยในครั้งนี้  พบวา  การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนชวยแกไขปญหาหรือพัฒนา  
นักเรียนทั้งในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและพฤติกรรมใหเปนไปในทางที่ดีขึ้นรอยละ 93.16    
ครูจึงควรใชกระบวนการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเปนแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอน    
ผูที่มีสวนเกี่ยวของก็ควรสนับสนุนใหครูไดใชกระบวนการนี้  ควรจัดอบรมเกี่ยวกับการวิจัยปฏิบัติ
การในชั้นเรียนอยางจริงจังเพื่อใหสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 

2. จากผลการวจิัยที่พบวาวิธีพัฒนาเชน การใชแบบฝก การใชแรงเสริม การใชส่ือการสอน  
การใหศึกษาดวยตนเอง  การใชกระบวนการกลุม  และการใชวิธีสอนสามารถนํามาแกไขปญหา
หรือพัฒนานักเรียนไดดี ครูประถมศึกษาที่พบปญหาที่ใกลเคียงกับที่ผูวิจัยไดสังเคราะหไวสามารถ
นําไปทดลองใชแกปญหาได 

3. ผลจากการวิจัย พบวา ครูนักวิจัยยังไมคอยมีการเขียนรายงานเกี่ยวกับการสะทอน  
ผลกลับ  หรือไดรับการสะทอนผลกลับที่เปนเพียงการใหกําลังใจ ทําใหไมคอยมีประโยชนตอ      
การทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนมากเทาที่ควร  ดังนั้นผูที่มีสวนเกี่ยวของในกระบวนการอบรมหรือ
ใหความรูเรื่องการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนควรเนนในเรื่องของการสะทอนผลกลับใหมากยิ่งขึ้น   

4. ควรมีการสนับสนุนใหครูทําการวิจัยปฏิบัติการแบบรวมมือ และการวิจัยปฏิบัติการ
แบบทําทั้งโรงเรียนเพื่อสามารถแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนไปพรอมๆ กับการพัฒนาบุคลากร
และพัฒนาโรงเรียน  

5. ควรมีการสรางฐานขอมูลวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนเพราะขอมูลจากงานวิจัยมี
ประโยชน  หากมีการวางระบบการจัดเก็บที่ดีจะเปนแหลงความรูที่มีคามาก  ครูสามารถเลือกใช
วิธีการแกปญหาแบบตางๆ มาแกปญหาที่เกิดขึ้นกับตนเองไดตามความเหมาะสม   
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ขอเสนอแนะสําหรับครูนักวิจัยในการทําวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 

1. แนวทางการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียนของครูสวนใหญยังไมไดใชทฤษฎีเปนฐาน  
หากครูไดศึกษาแนวคิดในเชิงทฤษฎีประกอบบาง  เมื่อครูนําไปใชทดลองแกไขปญหาหลายๆ คร้ัง 
และประสบผลสําเร็จก็สามารถนํามาสังเคราะหเปนองคความรูที่ครูสามารถพัฒนาไดเองจาก   
การปฏิบัติงานของครู  นอกจากนี้ยังสามารถนําไปเผยแพรเพื่อเปนประโยชนในการพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอน  หรือพัฒนาตําแหนงทางวิชาการตอไป  

2. จากการวิเคราะหคุณภาพของรายงานการวิจัย  พบวา  ครูนักวิจัยสวนใหญนํา
ประโยชนของการวิจัยมาเขียนในประเด็นวัตถุประสงคในการวิจัย  ดังนั้นครูนักวิจัยควรปรับ      
วัตถุประสงคในการวิจัยใหสอดคลองกับคําถามวิจัยซึ่งสวนใหญทําไดถูกตอง   และควรเขียน    
รายละเอียดการสรางเครื่องมือหรือตรวจสอบเครื่องมือเพราะจะเปนสวนหนึ่งที่ผูอานงานวิจัย
สามารถใชประกอบการตัดสินใจวาผลการวิจัยนาเชื่อถือเพียงใด ครูสวนใหญเก็บรวบรวมขอมูล
จากนักเรียนเพียงแหลงเดียวซึ่งอาจทําใหขอมูลที่ไดมาเชื่อถือไดไมเต็มที่  ครูจึงควรเก็บขอมูลจาก
หลายแหลงบุคคลเชน เพื่อนนักเรียน เพื่อนครู พอแม ผูปกครองหรืออาจจะเปนจากเอกสารตางๆ 
ที่เกี่ยวของเพื่อนํามาตรวจสอบขอมูลซึ่งกันและกันได 

3. การสะทอนผลกลับ (reflect) ซึ่งเปนขั้นตอนสําคัญหรือคุณลักษณะสําคัญของการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียนเพื่อเปนขอมูลยืนยันขอสรุปที่ไดจากการวิจัยทําใหผลการวิจัยแข็งแกรงขึ้น 
และยังเปนประโยชนตอการวางแผนและปฏิบัติงานวิจัยในเรื่องตอๆ ไป ในการสังเคราะหงานวิจัย
คร้ังนี้พบวา รายงานการวิจัยยังมีคุณภาพในเรื่องนี้อยูในระดับตํ่า ครูยังไมคอยมีการสะทอน    
ผลกลับหรือไดรับการสะทอนผลกลับที่เปนประโยชนตองานวิจัยเทาที่ควร   ครูจึงควรหาความรู
เพิ่มเติมเกี่ยวกับเรื่องการสะทอนผลกลับเพื่อจะไดพัฒนางานวิจัยในครั้งตอไป 

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

การวิจัยครั้งนี้เปนการสังเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัด
สํานักการศึกษากรุงเทพมหานครเพียงสังกัดเดียว  ในการวิจัยครั้งตอไปควรมีการสังเคราะหงาน
วิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูในสังกัดอ่ืนๆ เพื่อใหไดขอความรูที่กวางขึ้นและเปนประโยชนแก
ครูทั่วไปที่จะนําวิธีการตางๆ ไปแกปญหาในชั้นเรียน 
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รายชื่องานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนของครูประถมศึกษาสังกัดสํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานคร  ป พ.ศ. 2544 
ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
1 กนกกาญจน    ไมเรียง การพัฒนาความสามารถในการอานคําศัพทภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1  โดยใช

เทคนิคแมแบบ 
2 กนกนาถ    พวงประดับ การพัฒนาทักษะการบวกเลขเร็วดวยแบบเรียนสําเร็จรูปของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
3 กนิษฐา     โอษฐงาม การใชสื่อชวยสอนพิมพสัมผัสบนแปนพิมพคอมพิวเตอรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5/3 

จํานวน 7 คน โรงเรียนวัดไผเงินโชตนาราม 
4 กรกมล    ดีรอด การใชแบบฝกหัดเพื่อแกปญหาการคัดลายมือแบบหัวกลมตัวเหลี่ยมของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่  2/2 
5 กรรณิการ     สุขบท การพัฒนาการคัดลายมือดวยแบบฝกคัดลายมือของนักเรียนเรียนชาช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
6 กันยา    สุริยกันฑ วิธีแกพฤติกรรมกาวราว: กรณีศึกษา ด.ช. ธิติทร นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
7 กาญจนา    กลอมแจมจิตร การศึกษาผลของการแกปญหาหองเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 / 4 ใหสะอาดปราศจากถังขยะ 
8 กาญจนา    คลายสุทธิ์ การใชกิจกรรม “สามทหารเสือ”เพื่อสรางความเชื่อมั่นในการวาดภาพตามจินตนาการของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่ 1/1  โรงเรียนคลองหวยทราย 
9 กาญจนา    ปรึกษา พัฒนาการจัดเก็บสื่อในหองศูนยวิทยาการใหมีระเบียบโดยวิธี  R & G 

10 การีม    สุขเจริญ การพัฒนาการเขียนหัวพยัญชนะของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1  โดยใชแบบฝก 4 แบบ 
11 กิ่งกาญจน    รัตตัญู ผลการใชนิทานกับการเรียนโนตสากล 
12 กิติพร    วาณิชานุรักษชัย การสรางวินัยในนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 เก็บของในแตละมุมกิจกรรมของหองศูนยวิทยาการ

ใหเขาที่เรียบรอยหลังจากไดปฏิบัติกิจกรรม 
13 กุลธรรม    ขันธมาลา การศึกษาผลการใชแบบฝกคัดลายมือตัวอักษรแบบภาควิชาประถมศึกษา คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2/1  โรงเรียนวัดมงคลวราราม 
14 เกรียงศักด์ิ    ทองศรี ความสนใจในความรับผิดชอบตอการฝกซอมกีฬาวอลเลยบอลของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่     3 – 4 
15 เกษร    อังกระโทก การพัฒนาลายมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   4 โรงเรียนวัดแสนสุข 
16 โกสินทร    สดุดี การพัฒนาทักษะการวาดภาพคนประกอบเรื่องราวชั้นประถมศึกษาปที่ 1/5  โดยใชแบบฝก 

การวาดภาพ 
17 ขนิษฐา    บุญรอดชู การพัฒนาทักษะการอานคําที่ประสมสระอาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/2 โดยการใชเกม 
18 ขนิษฐา    อดิศักด์ิ การใชกิจกรรมเพื่อพัฒนาทักษะการเขียน ป.5 
19 ขวัญตา    วณิชชาพัชร การปรับปรุงลายมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   5 โดยใชแบบฝกหัดตามขั้นตอนการเขียน 
20 ขวัญเรียม    ถินรัตน การศึกษาผลการฝกดวยชุดฝกที่มีตอความสามารถในการอานคําประสมสระของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่   1   
21 ขวัญเรือน    ขุนพรม ผลของการสรางวินัยในหองศูนย วิทยาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/1 โรงเรียน 

วัดธรรมมงคลโดยการใชปายคะแนน 
22 เขมทัต    สาริกานนท การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องทักษะการคิดคํานวณวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  5 จากการใชบทเรียนสําเร็จรูป 
23 เครือวัลย    จิตวิโชติ การพัฒนาความสามารถในการจําแนกภาพของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1 โดยใชเกมฝาแฝด 
24 จงรักษ    บุญมณีวงศ ผลการใชสื่อพัฒนาทักษะการอานสะกดคําสระเปลี่ยนรูปของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
25 จรรยา    ตินนังวัฒนะ การศึกษาผลของวิธีการฝกระเบียบวินัยในการเขาใชหองศูนยวิทยาการสงผลตอพฤติกรรมดาน

ระเบียบวินัยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3/2 ปการศึกษา 2544 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
26 จรรยา    แสงใส วิธีแกปญหานักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 ที่อานหนังสือไมออกโดยการใชแบบฝกทักษะการอาน

ในรูปสระลดรูป 
27 จรัญญา    หมวดศรี การพัฒนาการอานเปนคําโดยใชแบบฝกการอานสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1  โรงเรียน

สุเหราทางควาย   เขตประเวศ  กรุงเทพมหานคร 
28 จันทรเดิม    นงคนวล การพัฒนาการสงงานวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โดยวิธีใชบัตรโบนัสมัดใจ 
29 จันทรเพ็ญ    คุมพรอม การพัฒนาความสามารถในการวิเคราะหโจทยปญหาการบวกโดยใชแบบฝกของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่ 2/1 
30 จารุณี    แกวคํา กระบวนการสอนแบบการใชบทบาทสมมติสามารถทําใหผูเรียนพูดภาษาอังกฤษไดคลอง 
31 จารุวรรณ    ผองพิทยา การใชแบบฝกพยัญชนะเพื่อแกปญหาการคัดลายมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
32 จิตรลดา    โถยอด การศึกษาการใชแบบฝกการคูณที่มีตัวต้ัง  3  หลัก ตัวคูณ  2 หลักที่มีผลตอการคูณของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  5 
33 จิตรลดา    ทองใบใหญ พัฒนาการเขียนสะกดคํายากโดยใชแบบฝกสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  โรงเรียน 

วัดศาลาแดง 
34 จินดา    ปทมานนท ศึกษาการสรางระเบียบวินัยในการเขาแถวมาเรียนในหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  1/1 โรงเรียนทุงสองหอง (คุปตัษเฐียรอุทิศ) 
35 จินดา    พวงแมกลอง การศึกษาผลการใชรูปภาพและคําถามกระตุนความคิดที่มีผลตอการเขียนแตงเรื่องของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่   3 
36 จินตนา    ดิศพัฒนาพันธุ การพัฒนาการปน 
37 จินตนา    ธิวรรณรัตน ผลของวิธีการแกปญหาชายเสื้อหลุดออกนอกขอบกางเกงของนักเรียนชายชั้นประถมศึกษาปที่ 

1 / 1 ดวยขั้นตอน“สี่ขั้นบันไดดาว” 
38 จินตนา    นีละไพจิตร การพัฒนาทักษะการเขียนตัวเลขแทนจํานวน 1 – 10 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 โดย 

ใชแบบฝก 
39 จินตนา    เลาหนิวัตวร การศึกษาผลการฝกความรับผิดชอบในการทํางานและการบําเพ็ญประโยชนของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  2 
40 จิรวรรณ    วรรณสุทธิ์ การพัฒนาการอานและความเขาใจเนื้อหาวิชางานเกษตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โดย

วิธีใชแบบฝกอานคําศัพทยากในวิชาเกษตร 
41 จิราภรณ    รักษาศรี พฤติกรรมการดื่มนม 
42 จิราภา    สุวรรณพิบูลย การพัฒนาทักษะการอานคําที่สะกดดวยสระอา   สระอู   ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/2 

โรงเรียนวัดประยูรวงศ โดยใชชุดกิจกรรม   
43 จีรสมัย    ดลชม การพัฒนาการใชคําพองเสียงนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   6 โดยใชแบบฝก 
44 จุไร    อําลา การพัฒนาทักษะการกระโดดตบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 โดยใชแบบฝกการกระโดดให

เขากับจังหวะเสียงกลอง 
45 จุไรรัตน    ดาวังปา ศึกษาการพัฒนาของผูเรียนดานการแสดงออกในหองศูนยวิทยาการ เร่ือง การพูดโดยใชแบบฝก 
46 เจริญรัตน    ขันประกอบ การสรางวินัยในชั้นเรียนใหนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1  2   3  โดยวิธีการคัดลายมือ 
47 เจียมจิต    เปนสุข การฝกทักษะการอานคําที่มีสระประสมของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2 โรงเรียนคลอง

ทรงกระเทียม สํานักงานเขตลาดพราว 
48 เจียมใจ    งามบุญคุปต การพัฒนาการอานสะกดคําโดยวิธีใหกิจกรรมและแบบฝกการอาน 
49 ชุติณัฐ    ประธานทิพย การพัฒนาทักษะการเขียนเลาเรื่องของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
50 ฉัตรชัย    พลอยจันทร การแกปญหาพฤติกรรมความไมรับผิดชอบตอการเก็บสื่อในการเรียนช่ัวโมงศูนยวิทยาการของ 

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/1 โดยการใหคะแนน 
51 ฉัตรชัย   วองกสิกรณ การพัฒนาทักษะการอานคําภาษาไทยในคําที่ประสมดวยวรรณยุกตระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 2 

กรณีศึกษานักเรียน 6 คน 
52 ฉัตรพร     ธรรมวิริยารักษ การศึกษาความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 

ที่สอนโดยใชชุดกิจกรรมพัฒนาศักยภาพ (4 MAT)  
53 เฉลิม    นอยเล็ก การศึกษาผลของการใชแบบฝกที่มีตอความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  2 
54 โฉมศรี    อึ๊งสกุล การเปรียบเทียบผลการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2  โดยวิธีการอานเปนกลุม  5-6 คน 

อานเปนคู     และอานเดี่ยว 
55 ชออน    เนียมโสต ผลของการพัฒนาระเบียบวินัยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 โดยวิธีรับประทานอาหารกลางวัน

แบบชวยเหลือตนเอง  (บุฟเฟต) 
56 ชัฌชญา    บุญศฤงคารนนท การศึกษาพฤติกรรมกอกวนในชั้นเรียนและกิจกรรมใหคําปรึกษาแบบพฤติกรรมนิยม  เพื่อลด 

พฤติกรรมกอกวนในชั้นเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/6  กรุงเทพมหานคร 
57 ชานนท    ไชยแสง การพัฒนาการชมวีดีโอหองศูนยวิทยาการโดยแบบบันทึกสรางสรรคของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 4 / 1 โรงเรียนบานเจียรดับ  สํานักงานเขตหนองจอก  กรุงเทพมหานคร 
58 ช่ืนชม     ดิษสิน ผลของการใชบรรทัด 5 เสน ในการพัฒนาทักษะการเขียนพยัญชนะไทยของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่   1 
59 ฉลวย     ศาสตรานนท ศึกษาวิธีแกปญหาการสรางวินัยในการเดินแถวเขาหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปที่  1/1โรงเรียนสามเสนนอก 
60 ชุติมา    นาเจริญ การศึกษาเทคนิคการสอนในชั้นอนุบาล 
61 ชุมช่ืน   รักวงษ การแกปญหาการสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โดยใชแบบฝกอานและประสมคํา 
62 ชุลีพร    คําสุข การใชชุดฝกทักษะการเขียนคําภาษาไทยพื้นฐานสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
63 ชูจิตร   คลายสุทธิ ความรับผิดชอบทํางานสงกลุมวิชาคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปที่  1/1  
64 โชคชัย    คงเจริญ วิธีการแกปญหาการอานหนังสือภาษาไทยไมคลองของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โดยใช 

แบบฝกปฏิบัติการอาน    5 แบบ 
65 ฐิณัฐตา    ศิริเสถียร การพัฒนาทักษะการอานออกเสียง  S  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5 ภาคเรียนที่  1 

ปการศึกษา 2544 
66 ฐิติพร     เสารฝน ผลของการใชชุดกิจกรรมแสงสวางแหงปญญาที่มีตอการพัฒนาการอานภาษาไทยของนักเรียน 

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสุเหราแสนแสบ   
67 ฐิติมา    พรหมทอง การสรางนิสัยในการเก็บและรักษาของเลนในศูนยวิทยาการโดยวิธีนักเรียนรวมสรางขอตกลง 
68 ณัฏฐา    พงศประยูร การพัฒนาความสามารถในการอานจับใจความและเขียนสรุปความภาษาไทยของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่  4 ที่ไดรับการสอนตามรูปแบบเอริกาโดยใชนิทานเปนสื่อ 
69 ณัฐพล    นาคะโยคี การใชโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอน  (CAI)  ในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมวิชา

สรางเสริมประสบการณ ชีวิตของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2544   โรงเรียน 
วัดประสาท  สํานักงานเขตตลิ่งชัน กรุงเทพมหานคร 

70 ดรุณี    นึกชอบ การแกไขขอบกพรองในการอานออกเสียง ร ล โดยใชเพลงของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  
71 ดลนภา    บุญญาพงศนุกูล ผลการปรับปรุงพฤติกรรมความไมรับผิดชอบตอการเก็บภาชนะและทําความสะอาดหองเรียนหลัง

รับประทานอาหารกลางวันของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3/2 โรงเรียนวัดบรมนิวาสเขตปทุมวัน 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
72 ดวงกมล    เจริญศรี การแกปญหาการเขียนช่ือสัตวโดยใชสื่อบูรณาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
73 ดวงจันทร    ตราชาง  การพัฒนาพฤติกรรมการทิ้งขยะที่ถูกตองของนักเรียนโรงเรียนคลองกลันตัน 
74 ดัสกร    แสงแกว การฝกทักษะการอานโดยวิธีแจกลูกทําใหนักเรียนอานไทยไดคลองแคลวขึ้น 
75 เดชา    พงษไพร การศึกษาแบบฝกการอานในการแกปญหาการอานมาตราตัวสะกดแมกบสําหรับนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่   2 
76 ตะวันรัตน    บัวลาด การพัฒนาทักษะการอานภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที่  2   โดยใชเทคนิคเพื่อนชวยเพื่อน 
77 เต็มลักษณ    สุตันตานนท การปรับพฤติกรรมการใชสื่อในศูนยวิทยาการโดยการวางเงื่อนไข 
78 ถนอมศรี    นาคโต การพัฒนาทักษะการคูณโดยใชวิธี  3 เซียนของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่  2 
79 ทับทิม    สุกใส การศึกษาการใชชุดแบบฝกการคูณจํานวนที่มีตัวต้ัง   3  หลักและตัวคูณ 2 หลักสําหรับนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่  5 
80 ทัศนีย    ขําหาญ ศึกษาผลการสอนแบบใชขั้นตอนการฝกความพรอมในการเขียนหนังสือ 
81 ทัศนีย    พลอยบุษย การใชหนังสือเสริมทักษะการเรียนรูเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการทําความสะอาด 

รางกายของนักเรียน  ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
82 ทิพถวิล    อมรปาน ผลการเปรียบเทียบความมีระเบียบวินัยในการใชหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 2/1 โดยการเลานิทาน 
83 ทุเรียน    สุขสมจิตร การใชแบบฝกที่มีเสนประทายพยัญชนะตนเพื่อกําหนดตําแหนงการวางสระและวรรณยุกตของ 

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2/3 
84 เทพิณ    คงสมลาภ การฝกทักษะการอานคําในแม ก กา ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/1 โรงเรียนบานลาดพราว 

โดยใชแบบฝกการอาน 
85 ธชานนท    จรูญศักด์ิ การพัฒนาความมีระเบียบวินัยในหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/1 โรงเรียน

วัดยายรมโดยวิธีสองกําลังประสานใจ 
86 ธนกาญจน    รัตนศักดิกุล การศึกษาผลการอานสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2   จากการใชแบบฝกแกไขปญหา

ในการอาน 
87 ธรรมนูญ    สุขุมานันท การพัฒนาสื่อ  ของเลน  ใบงานชวยกระตุนในการเขาใชมุมคณิตศาสตรในศูนยวิทยาการ 
88 ธานี    พรรณประหยัด การศึกษาผลของการใชแบบฝกทักษะคัดลายมือที่มีผลตอการคัดลายมือของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  1 
89 ธาริณี    บุบผะเรณู การศึกษาสภาพการปฏิบัติตนในการเรียนหองศูนยวิทยาการชั้นประถมศึกษาปที่ 1/1 โรงเรียน 

วัดดอน 
90 ธีรยุทธ    งามถิ่น การพัฒนาทักษะการทํางานกลุมและการพูดรายงานหนาช้ันเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 1 โดยใชขบวนการพันหนาควารางวัล 
91 นพดล    พัฒนบูรมย การศึกษาพฤติกรรมการทํางานไมเสร็จตามกําหนดเวลาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
92 นภาพร    ภูขุมดิน การเปรียบเทียบวิธีที่ทําใหนักเรียนกลาแสดงออกเปนรายบุคคลระหวางวิธีใหเด็กนักเรียนเปนผูนํา

ในการแสดงออกกับวิธีปรบมือจากเพื่อนๆ และครู 
93 นภาพร    สิงหทอง การศึกษาพฤติกรรมการไมมีมารยาทในการฟงศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 

โรงเรียนบางมด(ดันเปาววิทยาคาร) โดยใชบทบาทสมมติ 
94 นรินทร    จิตนอก ผลการปรับพฤติกรรมการสงการบานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 วิชาคณิตศาสตร  โรงเรียน

วัดบางโคลนอก 
95 นาตยา    รอดเจริญ การศึกษาผลการพัฒนาทักษะการฟงของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/4  โดยใชวิธีสองเกลอ 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
96 นฤมล    ปนศิริ การพัฒนาระเบียบวินัยในการเดินแถวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2/4 โรงเรียนหมูบาน

เศรษฐกิจ 
97 นฤมล    ศิริพันธ การศึกษาผลการใชแบบฝกซอมเสริมการอานที่มีผลตอการอานสะกดคําของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่   4 
98 นฤรช    วิเชียรรัตน การพัฒนาการเขียนเรื่องใหไดใจความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5/2  โดยใชแบบฝก 

จากรูปภาพ 
99 นลินี    นิลคูหา การศึกษาความสามารถเขียนเรื่องโดยใชจินตนาการสรางสรรคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   3 

จากการสอนโดยใชชุดภาพประกอบ  
100 นวลจันทร    รอดสการ ผลของการแกไขพฤติกรรมนักเรียนไมเก็บอุปกรณหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 1 ดวยเพลงและเกม 
101 นวลนิต     ขจรกล่ํา การพัฒนาการเขียนคําในมาตราตัวสะกดแมกนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
102 นวลพรรณ    จริตเอก การฝกคิดเลขการคูณบอยๆ ทําใหคิดเลขไดเร็วขึ้น 
103 นันทนา    พุมไหม การพัฒนาทักษะการอานและการเขียนคําที่มีตัวสะกดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2/3 โดยใช

วงลอมมหาสนุก   
104 นันทรัตน     วิทยวัฒนานนท การศึกษาผลการใชแบบฝกที่ตอการสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2 
105 นันทา    ต้ังพุทธานุรักษ การแกปญหาลายมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2/1  โรงเรียนสวนลุมพินีโดยใชชุดแบบฝก

การคัดลายมือ 
106 นเรศ    เถินมงคล การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของการฝกทักษะกีฬาฟุตบอลระหวางการศึกษาจาก 

วีดีทัศนและการสอนโดยครูผูสอนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
107 นารี    บางกุง การพัฒนาการกลาแสดงออกของนักเรียนโดยใชกิจกรรมฝกการพูดของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 2/1  
108 นิตยา    อุนพิกุล การแกไขปญหาการเขียนพยัญชนะไมครบ  44  ตัวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2 โรงเรียน 

วัดมะพราวเตี้ยกรุงเทพมหานคร 
109 นิภา    สุขีบท การพัฒนาทักษะการเขียนคําที่มีรูปสระ  -ะ  และไมมีรูป –ะ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2 
110 นิภาภัทร    ร่ืนเริงใจ การแกปญหาการไมยอมด่ืมนมของนักเรียน 4 คนในชั้นประถมศึกษาปที่ 1/2  
111 นิโลบล    เดชทองพงษ การพัฒนาทักษะทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1   ที่เรียนจากชุดแบบฝกสะกดคํา

สระอา  อู  อี  ใอ  ไอ 
112 นุชลดา    สองแสง การศึกษาผลของการใชสื่อประสมคูกับการใชหลักฟรีแมคในการสอนซอมเสริมพัฒนา

ความสามารถในการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
113 เนาวรัตน     สุขวิบูลย การพัฒนากลามเนื้อมือใหแข็งแรงโดยวิธีการปนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/5 
114 เนื้อทพย    เช่ียวชาญ การศึกษาผลของการแกปญหาพฤติกรรมของนักเรียน  5 คน  ในช้ันประถมศึกษาปที่ 5/1 ที่ 

”ลักขโมย” 
115 บงกช    ประทีปชวง การฝกทักษะปฏิบัติดานจังหวะดนตรีของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2  โดยวิธีผสมผสาน 
116 บรรลือศักด์ิ    หลุงเจริญ การใชแบบฝกเพื่อพัฒนาการเขียนพยัญชนะหัวสองชั้นของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/2 

โรงเรียนเพชรเกษม (จตุรงคสงครามอนุสรณ) 
117 บังอร     เสนีวงศ ณ อยุธยา ผลของการศึกษาการคัดลายมือโดยใชแบบฝกคัดตามจุดประโดยมีภาพประกอบของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่  1 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
118 บุญครอง    พุมวิเชียร การพัฒนาทักษะทางคณิตศาสตรเร่ืองการบวกที่มีผลลัพธไมเกิน 20 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่  1 โรงเรียนวัดบางปะกอก 
119 บุญชวย    พรศรีรัตนรักษ การพัฒนาทักษะการเขียนลายมือใหตรงเสนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1/1 โดยชุดฝกหัดคัด

ตามครู 
120 บุญธรรม    เมิกสวาง การแกปญหาการอานประสมคําโดยการใชแบบฝกอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2 
121 บุญรัตน    อยูออมสิน การแกปญหาการขาดระเบียบวินัยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/1  
122 บุญเลิศ    ปลื้มอุรา การเขียนสะกดคําไมถูกตองของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2  โรงเรียนรางราชพฤษนุชมีอุทิศ 
123 บุญเลิศ    สีนาคลวน การศึกษาใบงานที่มีผลตอพฤติกรรมการทํางานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2/1 
124 บุษราคัม    ศรีจันทร การสรางทักษะการอานจับใจความสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนวัดกระทุม 

เสือปลา 
125 เบญจมาศ    ขันตอ ฝกวินัยในการเขาแถวและเดินแถวโดยการใชเพลงเรียงลําดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1 - 2  
126 เบญจวรรณ    หอมจันทร การแกปญหานักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 จํานวน 4 คน เขียนหนังสือไมได  
127 ประดล    บุญทวี การอานพยัญชนะไมไดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1 
128 ประทีป    สําเนียงหวาน การพัฒนาความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย 
129 ประทุม    ศรีฉอง ความสามารถในการพัฒนาดานภาษา 
130 ประไพศิริ    วัฒนะเจริญ การแกปญหาดานการพิมพตัวอักษรภาษาอังกฤษพิมพเล็กในวิชาคอมพิวเตอรโดยใชแบบฝก 

การเขียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5 
131 ประภาศรี    วงษมณี การพัฒนาการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3/2 ที่อานไมคลอง จํานวน 6 คน โดยใช 

แบบฝกอาน 
132 ประสบพร    นาคพงษ การศึกษาวิธีสรางความเชื่อมั่นในการกลาแสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่ฟงของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่   2   โดยวิธีการกระตุนโดยใชคําถามและการทํางานกลุม 
133 ประสมศรี    สงาพันธ การพัฒนาความพรอมในการเรียนอยางมีสมาธิของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 และ นักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
134 ปรัชญา    คนธขจร การฝกการเขียนจํานวนนับ 1 – 9 ระดับประถมศึกษาปที่ 1/3  
135 ปราณี    กลอมญาติ การพัฒนาการแตงคําประพันธรอยกรองประเภทกลอนสุภาพของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2 
136 ปราณี    โกมลผลิน การสรางระเบียบวินัยในการเขาแถวเคารพธงชาติและเดินแถวเขาช้ันเรียนของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  1 ปการศึกษา 2544  
137 ปราณี    พรรณบุตร การพัฒนาระเบียบวินัยในการเขาแถวและเดินแถวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/1 
138 ปราณี    สมรรถไท การใชชุดฝกอานสะกดคําเพื่อพัฒนาการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
139 ปราโมทย    ศรีวะรมย เกมมีสวนทําใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาตรมากหรือนอยเพียงใด 
140 ปริญญาพร    เลิศพันธ การพัฒนาการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  เร่ืองการลบที่มีการกระจาย 

โดยใชบทเรียนแบบโปรแกรม 
141 ปรินดา    เอี่ยมกมล การเสริมแรงเบี้ยอรรถกรที่มีตอมารยาทในการรับประทานอาหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1
142 ปฤษณา    ร่ืนรมย ความพึงพอใจของนักเรียนตอการเรียนหองศูนยวิทยาการ 
143 ปญจภัทร    ศาตะนิมิ ผลของการใชกิจกรรมรวมในหองศูนยวิทยาการที่มีตอกิจกรรมนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
144 ปทมาภรณ    ปอมกระโทก การสอนโดยวิธีกลุมเพื่อนสัมพันธ 
145 ปาริชาติ    ปนแกว ผลการปรับปรุงพฤติกรรมการรวมกิจกรรมกลุมในการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการกลุมของ 

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4/2 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
146 ปยะวรรณ     ชีพพานิช การใหนักเรียนฝกคัดไทยตามแบบฝกสงผลตอการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเขียนตัวอักษร  
147 เปรมจิตร    ยุกตแผน การพัฒนาทักษะในการระบายสีใหเหมือนธรรมชาติของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 โดยใชวิธี

การเสริมแรงและการปฏิบัติบอยๆ 
148 ผดุงทรัพย     ศักด์ิแกว การตีความหมายโจทยปญหาการบวกและการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
149 ผองพรรณ    อติกนิษฐ ผลการศึกษาการใชวิธีเสริมแรงแบบ  3  ประสานตอพฤติกรรมความไมต้ังใจเรียนของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
150 ผุสดี    ปลื้มเปรม นักเรียนไมเขาใจเรื่องการเรียงลําดับจํานวน 
151 พงศธร    ไวเชิงคา ถอดรหัสคําศัพทภาษาอังกฤษ 
152 พงษเทพ    รัตนกุล การพัฒนาการออกแบบเขียนตัวอักษรแบบตัวหนาหัวกลมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 วิชา

เลือกเสรีการออกแบบโฆษณา 
153 พงษพันธ    เรืองฤทธิ์ฉายแสง การพัฒนาทักษะการวิเคราะหปญหาคณิตศาสตรดวยการเขียนแผนผังความคิดประกอบ 

การวิเคราะหโจทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4 โรงเรียนวัดแกวแจมฟา 
154 พจนพร    ไกรษรโกวิทย การพัฒนากิจกรรมสรางนิสัยรักการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่    2 โรงเรียนประชาบํารุง 
155 พนิดา    พัดพาดี การพัฒนาทักษะการเขียนตัวเลขโดยใชการเขียนตามรอยประของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/1 
156 พเยาว    ปานพรหมมินทร ผลการใชกิจกรรมในการออกเสียงคําควบกล้ําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3/2 สํานักงานเขต

ตลิ่งชัน กรุงเทพมหานคร 
157 พรจิตร    โชคเกิดสกุล การศึกษาการใชแบบฝกการหารที่มีตอการหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   5 
158 พรทิพย    คําเผาไทย ผลการแกไขพฤติกรรมที่ขาดความรับผิดชอบตอการใชสื่อการเรียนการสอนในหองศูนยวิทยาการ

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โรงเรียนวัดบางนาใน 
159 พรพิมล    ธีระวิสุทธิ์ การศึกษาผลการอานออกเสียงคําควบกล้ํา ร ล ว  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3 โดยใช 

แบบฝกแกไขขอบกพรองในการอาน 
160 พรพิไลย    บุญรักษ การแกปญหาการอานไมคลองคําที่ประสมดวยสระ อา อู  อี ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 

โดยการใชแบบฝก 
161 พรเพ็ญ    กลิ่นสุคนธ การพัฒนาการสรางวินัยในหองเรียนโดยวิธีการวาดภาพ 
162 พรรณพิมล    ใจสวาง นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   4/3 ไมสนใจเรียนวิชาคณิตศาสตร 
163 พวงเพชร    อ่ําทอง การพัฒนาทักษะการแกโจทยปญหาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
164 พัชนี     ประวีณวรกุล การพัฒนาการเรียนรูจํานวนนับ 1 - 10 
165 พัชรา    อยูสมบูรณ การเสริมแรงตอการพัฒนาวินัยในการเดินแถวของนักเรียนช้ันอนุบาล 2  
166 พัชรินทร    ตระกูลทองอยู การพัฒนาทักษะการคิดโดยใชสื่อการเรียนการสอนภายในหองศูนยวิทยาการ 
167 พิชชาพร    หนูคงแกว การพัฒนาการเขียนจํานวนเปนตัวหนังสือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1  โดยใชแบบฝก 

การเขียน 
168 พิมพพนิต     คงดี การใชตัวการตูนและ นิทานพัฒนาการอานพยัญชนะ  ก-ฮ ในช้ันประถมศึกษาปที่  1 
169 พิรุณรัตน    ยิ้มจันทรตรี เพื่อศึกษาการอานและภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 เขียนโดยแบงกลุมเกงและ 

กลุมออน 
170 พิไร    เทียนสงรัศมี การแกปญหานักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 อานสะกดคําในภาษาไทยไมคลอง 
171 พิศวง    ภูสกุล การพัฒนาการเขียนพยัญชนะของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/3 โดยใชแบบฝก 
172 พีรดนย    ยนฮ่ิน การสอนแบบกระบวนการกลุมสามารถพัฒนาความมีวินัยในตนเองของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่  4 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
173 พีรพงษ    ไชยสาร ผลการปรับปรุงพฤติกรรมความไมรับผิดชอบตอการใชสื่อการเรียนการสอนในหองศูนยวิทยาการ

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3 โรงเรียนวัดหลักสี่ 
174 เพ็ญ    ทวีสิน ศึกษาการใชแบบฝกการอานสะกดคําและแจกลูกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
175 เพ็ญจันทร    พุมหริ่ง การพัฒนาทักษะการเขียนเรื่องของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โดยใชเทคนิควิธีเกี่ยวกอยรอย

เรียงและการฝกซํ้า 
176 เพ็ญนภา    ณรงคศักด์ิ ศึกษาวิธีการแกปญหาที่ทําแบบฝกหัดวิชาคณิตศาสตรสงไมทันในหองเปนประจําของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่ 2/3  
177 เพ็ญศรี    เต็มรัก ความรับผิดชอบในการเก็บสื่อ ของเลนเขาที่เดิมใหเรียบรอยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
178 เพ็ญศรี    นิลประไพ การศึกษาแบบฝกการบวกเลข 2 หลักที่มีตัวทดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
179 เพ็ญศิริ    สวัสดิสรรพ การหาแนวทางพัฒนาพฤติกรรมการทํางานของนักเรียน 
180 เพียงเพ็ญ    เสนไสย การพัฒนานักเรียนไมกลาพูดนําเสนอของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/1 โดยใชวงกลมความคิด 
181 ไพฑูรย    ราชนาทิพย การแกปญหาการเขียนตัวอักษรภาษาอังกฤษตัว  B  และ   C  กลับขาง โดยการใชแบบฝกการเขียน

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนวัดทาขาม  สํานักงานเขตบางขุนเทียน 
182 ไพรพนา    บุญปลอด การพัฒนาการเขียนคําใหมในบทเรียนที่มักเขียนผิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1  ดวยการ

เลนเกม 
183 ไพโรจน    ศรีไพร การศึกษาพฤติกรรมความไมรับผิดชอบตอการเก็บของเขาที่ในหองศูนยวิทยาการ  โรงเรียนวัด 

ดาวคนองโดยการสอนแบบสรางวินัย 
184 ภัททิรา   สุวัฒนารักษ การพัฒนาการอานการเขียนสะกดคําและบอกความหมายคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนโดย

การทองจําและเขียนคําศัพทภาษาอังกฤษวันละ 3 คํา 
185 ภานุวัฒน    บุญธัญกิจ การพัฒนาพฤติกรรมการเขาแถวสงงานและทํากิจกรรมในชั้นเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 2 

โดยใชเสียงเพลงและสรางขอตกลง 
186 ภิรมย     วรมุกสิก การศึกษาผลของการพัฒนาการทํางานกลุมสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/2 โรงเรียน 

วัดลาดปลาเคา 
187 มณฑกานต    ครองงาม การพัฒนาการอานและการ เขียนสะกดคําโดยใชแบบฝกหลายชนิด 
188 มณฑา    วิชิตพงษ การแกไขปญหาการอานภาษาไทยไมคลองของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2/2 โดยวิธีการเลน

เกมผสมคําและการ อานนิทาน 
189 มณเทียน    ทุมพันธ การพัฒนาความสามารถทางภาษาในดานการพูดสื่อสารของเด็กปฐมวัย 
190 มณธิชา    ชูประเสริฐ การพัฒนาทักษะการนับเลขของนักเรียนปฐมวัยดวยวิธีลูกบอลตัวเลข 
191 มะลิวัลย    อากรสินธ การพัฒนาการอานประสมคําโดยการสรางแบบฝกซอมเสริมของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 

จํานวน 3 คน 
192 มานพ    พวงมนี การพัฒนาศักยภาพของนักเรียนในดานระเบียบวินัยการเดินแถวใชหองศูนยวิทยาการโดยใช

กระบวนการกลุม 
193 มานิช    ตุนานนท การศึกษาประสิทธิภาพตามการปฏิบัติกิจกรรมมุมประสบการณในหองศูนยวิทยาการโดยวิธีศึกษา

ดวยตนเองกับวิธีใหมีผูนําในการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 โรงเรียนประภาศวิทยา 
194 มาลินี    ดีพิมาย การสรางแบบฝกเสริมทักษะการฟงภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที่  4 
195 มาลี    สินเสือ การพัฒนาการอานและการเขียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   3 โดยใชแบบฝก 
196 มาเลียม   ฉ่ําบุญรอต การพัฒนาการเขียนสะกดคําในวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6 โดยวิธีธนาคาร

คํา  
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
197 มุขดา    พสุรัตน ผลเปรียบเทียบระหวางการใชบัตรเกาและบัตรใหมที่มีตอการเขามุมในศูนยวิทยาการของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่  1/1 
198 เมตตา    นวลศรี การใชกระดานแมเหล็กสะกดคํามาใชในการแกปญหาการเขียนคํายากวิชาภาษาไทยบทที่ 1-2 

ช้ันประถมศึกษาปที่  2 
199 ยุธิน    คนซื่อ การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหเพื่อเขียนสรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อานของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่   6 โดยใชแบบฝกการอานจับใจความสําคัญตามขั้นตอน 
200 ยุพาวรรณ     ทามณี การฝกการอานสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/4  ปการศึกษา 2543 ภาคเรียนที่ 1 โรง

เรียนคลองกุม 
201 ยุพิน    ราชรัตนารักษ การพัฒนาดานการอานและฟงเพื่อจับใจความโดยการใชนิทานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5 
202 ยุวดี    นุชทรัพย การศึกษาผลของการแกปญหานักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2/3 ที่ทํางานในหองเสร็จเร็วแลวใชเวลา

วางในการชวนเพื่อนคุยและเลน 
203 เยาวลักษณ    จันทรขอนแกน พฤติกรรมการไมอยากมาโรงเรียนของ ด.ช. วัชรพงษ  เจียรนัย  (กรณีศึกษา) 
204 รจนา    บุญราช การศึกษาวิธีการพัฒนาความรูความจําในการทองสูตรคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3 
205 รสนา    สวนแกว การพัฒนาทักษะพื้นฐานทางดานการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/1 โดยใชแบบฝก

สะกดคํา 
206 ระเมียด    แฉงอารี การศึกษาวิธีการแกปญหานักเรียนที่อานหนังสือชาในช้ันประถมศึกษาปที่  2/1  
207 รัชนี    บารมี การพัฒนาทักษะการเขียนคําประสมของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2  ดวยแบบฝกรูปภาพ 
208 รัตติยา    บุญมาเลิศ การศึกษาผลการใชแบบฝกหัดเสริมทักษะคณิตศาสตรเร่ืองการบวกลบของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  2 
209 รัตนา    สนั่นเอื้อ การพัฒนาความคิดสรางสรรคและความสามารถในการวาดภาพของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1
210 รัศมี    อินทรยก การศึกษาผลของการแกปญหาพฤติกรรมของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/3  ที่มักออกนอกหอง

เรียนเปนประจําโดยวิธีการสอนแบบเลานิทานสอดแทรกคุณธรรม 
211 ราตรี    โพธิ์ศรี ศึกษาผลการใชแบบฝกที่มีตอการพัฒนาการเขียนและอานประสมคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปที่  1 
212 ราตรี    อรุโณทอง ผลการใชแบบฝกชุดพัฒนาความพรอมเพื่อเตรียมความพรอมทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  1/1 โรงเรียนบางแค (เนื่องสังวาลยอนุสรณ) 
213 รินรดี    ปาปะใน การเปรียบเทียบผลสําเร็จทางการเรียนตามกระบวนการกลุมโดยวิธีแบงกลุมตามสมัครใจกับ 

การแบงกลุมโดยการสุมแบบคละของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4/1 โรงเรียนวัดบางสะแกใน 
214 รุงทิพย    เพ็ชรรักษ ผลการพัฒนาการดานการเปนผูที่มีความรับผิดชอบตอการรักษาทรัพยสมบัติของสวนรวมโดยใช 

กิจกรรมเสริมแรงที่หลากหลาย 
215 รุงทิพย    มากไมตรี การพัฒนาทักษะการเขียนคําโดยวางสระ และวรรณยุกตไดถูกตองของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่   2 
216 รุงทิพย    สังขโพธิ์ การพัฒนาทักษะการเขียนตัวสะกดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โดยการเรียนแบบรวมมือ 

การทําโครงการสํารวจ  และการทําหนังสือเลมเล็ก 
217 รุงทิพย    หอมวิไลย การพัฒนาทักษะการเขียนคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โดยการใช 

วิธีการวางเงื่อนไขเปนกลุม 
218 รุจยาภรณ    เตชะสา  การฝกทักษะการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 โดยการจัดกิจกรรมใหนักเรียน

ปฏิบัติจริง 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
219 โรจนา    สิงหพงษ การแกไขปญหาการทองสูตรคูณดวยวีดีทัศนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
220 ลัคนา    เพชรสันทัด การพัฒนาลายมือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 โดยใชแบบฝกคัดลายมือ 
221 ลัดดา    สําลีรัตน การเปรียบเทียบความสนใจในการฟงขาวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ระหวางวิธีการอาน

และวิธีการเลาใหฟงโดยนักเรียน 
222 ลัดดาวัลย    รุจนพฤนท การพัฒนาการอานประสมคําดวยสระ   อะ  เอะ   โอะ   เออ  อัว ที่มีตัวสะกดของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  2 
223 ลาวัณย   สกุลวงศเมธา การพัฒนาการเขียนตามคําบอกวิชาภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยใชชุดกิจกรรม 
224 ลาวัลย    บูรณเศรณีย การพัฒนาทักษะการเขียนเรื่องสั้นของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   5  โดยวิธีการสอนเขียนแบบ

บุคลาธิษฐาน  
225 ลาวัลย    สายทองทวี การปรับพฤติกรรมการไมรวมทํางานกลุมของเด็กหญิงกรรณิการ   เจียง  นักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 2/4 โรงเรียนอํานวยกนกสิริอนุสรณ 
226 ลํายอง    เซงไพเราะ การศึกษาผลการใชใบแดงแกปญหาการไมเก็บของเลนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
227 เลิศรักษ    สุบุญสันติ การศึกษาวิธีแกปญหาการออกเสียงตัวอักษร A - Z  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/3 โดย 

การใชเกมและแบบฝก 
228 วนิดา    คงราช การพัฒนาการอานของนักเรียนโดยใชชุดเครื่องมือฝกการอาน 
229 วรพรรณ    ขุนหอม การศึกษาพฤติกรรมการเก็บอุปกรณในหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 โดย

วิธีการบันทึกคะแนนจากเพื่อน 
230 วรรณศรี    เพ็ญจภาค การใชบรรทัดหาเสนฝกคัดลายมือแบบหัวกลมตัวเหลี่ยม 
231 วรรณสิน    ธนพานิชกุล การศึกษาสภาพการปฏิบัติตนตอการเก็บสื่อการเรียนการสอนในมุมประสบการณเมื่อใชเสร็จแลว

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
232 วรรณา     สุนทราลักษณ การพัฒนาการเขียนเรียงความของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   6 โดยวิธีการฝกทักษะ  5 ขั้น 
233 วรรณา    บุญฉิม การพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โดย 

การวิเคราะหขาว 
234 วรรณา    พักตรจันทร การศึกษาความสามารถซักเสื้อเครื่องแบบนักเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3  จากการใช

กิจกรรมการซักเสื้อสีขาวเครื่องแบบนักเรียนดวยตนเองเปนรายบุคคล 
235 วรรณี    เปลี่ยนเดชา การพัฒนาแบบฝกกิจกรรมวิชาศิลปศึกษาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 เร่ืองการลากเสน 
236 วรรธนพร   อรุณประเสริฐศรี การพัฒนาคัดลายมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/2 โรงเรียนปทุมวัน 
237 วรัญญา     เทพรักษ การพัฒนาทักษะการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1  โดยใชแบบฝกทักษะ 
238 วราภรณ    นาคะ การศึกษาการใชแบบฝกพัฒนาการหารที่มีผลตอการหารของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
239 วรินทร    อินทรวรพัฒน การพัฒนาทักษะการทํางานกลุมของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 หอง 4 ดวยการทําแบบฝก 

กิจกรรมกลุมและการเสริมแรง 
240 วลัยรัตน     ทาศรี การพัฒนาพฤติกรรมเกี่ยวกับระเบียบวินัยในดานการรักษาความสะอาดของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่ 1/1โรงเรียนวัดศรีนวลธรรมวิมล ดวย “วิธีการสรางขอตกลง” 
241 วัชราภรณ    สีเหลือง การพัฒนาการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  โดยใชแบบฝกแจกลูกสะกดคํา 
242 วัชรีย    เด้ิยปย การพัฒนาลายมือโดยใชแบบฝกคัดลายมือหัวกลมของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6/5 
243 วันดี     กองพุทธ การใชวิธีสอนแบบบูรณาการเพื่อพัฒนาลายมือนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
244 วันนา    พุมดอกไม การใชชุดลีลามือในการเตรียมความพรอมการเขียนพยัญชนะไทย 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
245 วันวิสาข    ศรีภูมิ การพัฒนาทักษะการคัดลายมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 ดวยวิธีแบบตัวอักษรคัดลายมือ

ของกระทรวงศึกษาธิการ 
246 วัลภา    สุขเกษม การศึกษาผลของการใชแบบฝกที่มีตอความสามารถในการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 
247 วัลลิกา    โสดาทิพย การพัฒนาทักษะการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4 โดยใชหนังสือนิทาน 
248 วาทิณี    จิตรสํารวย การแกปญหาพฤติกรรมความไมรับผิดชอบตอการใชสื่อการเรียนการสอนในหองสื่อวิทยาการของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/9  
249 วารี    กุฎีสุข การพัฒนาการเขียนสะกดคํายากที่นักเรียนเขียนผิดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4 
250 วาสนา    ตระกูลฉวี การศึกษาผลการแกปญหาการใชคําคลองจองของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/1 โดยวิธี 3 ซา 

…. ทาทะเล  
251 วิจิตร    เยี่ยมศิริ การพัฒนาทักษะการคิดคํานวณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3  จํานวน  5  คน 
252 วิภา    โกมลพันธ การพัฒนาพฤติกรรมการเรียนและการแสดงออกตอเพื่อนๆ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 

โรงเรียนวัดไผตันที่เรียนซํ้าช้ันจํานวน  9 คนดวยการฝกสมาธิ  การบริหารสมองและเพลงภาษาไทย 
253 วิภาส    นิลอุบล การพัฒนาความเปนระเบียบในการเดินแถวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4 โรงเรียนวัดบัวผัน 
254 วิมล    ธรรมวิภาค การพัฒนาความตั้งใจในการทําใบงานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 โดยใชบัตรสรางพลัง

ความตั้งใจ 
255 วิมลรัตน    เวศนารัตน การพัฒนาและการแกปญหาการทําความเคารพของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
256 วีรพจน    เอโกบล การแกปญหานักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/2 ไมเก็บอุปกรณการเรียน 
257 วีรภัทร    ปรุงฆอง การพัฒนาทักษะการวาดภาพใหมีความสมดุลในการวาดภาพของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่  2 – 3 ดวยการฝก 
258 วีรวรรณ    รองศรีแยม การศึกษาวิธีการแกปญหานักเรียนที่เขียนหนังสือไมไดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2  โดย 

วิธีสอนแบบเรียนรูดวยตนเอง 
259 วีระพร    มีบุญ การแกปญหาการบวกการลบ 
260 เวคนัย    พรหมประยูร การนั่งสมาธิกอนเรียนเพื่อพัฒนาความตั้งใจในการเรียนรูหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่ 1/5 
261 ศจีนันท    นามสงวน การศึกษาการแกปญหานักเรียนสงงานไมตรงเวลาที่กําหนดโดยวิธีการใหคะแนนกลุมของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่  3/2  
262 ศรินธรย    เกิดมวง การพัฒนาทักษะการอานโดยใชแบบฝกทักษะของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1   โรงเรียนสุเหรา

ลําแขก 
263 ศรีนอย     ลาวัง การพัฒนาการเขียนสรุปความคิดอยางสรางสรรคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โดยการเขียน

แผนที่ความคิด  (Mind Mapping) 
264 ศรีรัตน    จันทโพธิ์ การศึกษาวิธีการใชเกมในการทําใหนักเรียนมีความสนใจใชหนังสือหองศูนยวิทยาการของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่  2  โรงเรียนเคหาะทุงสองหองวิทยา 2 
265 ศรีสมาน    จงประดิษฐนันท การพัฒนาทักษะการเขียนสื่อความหมายของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ดวยการใชกิจกรรม

หลากหลาย  
266 ศรีสุภา    ภัทรากร การพัฒนาการฝกการเขียนประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2 
267 ศศิธร    ผดุงเจริญ การพัฒนาการเรียนรูดานการฟงแลวทําตามคําสั่งของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
268 ศศิธรา    รัตนวรรณชัย การศึกษาผลการพัฒนาดานการอานสะกดคําภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 

โดยใชสื่อการสอน  BHS 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
269 ศศิพัฒน     อินทรนัฎ การพัฒนาการอาน  เขียน และประสมคําโดยใชแบบฝกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3 
270 ศิรนันท     ยศมาว การศึกษาพฤติกรรมการอานและสะกดคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1/1 
271 ศิรินันท    เลนุกูล การพัฒนาทักษะการเขียนพยัญชนะไทย 44 ตัว ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1/1 โรงเรียนวัด

พรมสุวรรณสามัคคีดวยแบบฝกหัด 
272 ศิริรัตน    บุญมา การมีระเบียบวินัยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
273 ศิริรัตน    เพ็งแปน การพัฒนาการสรางนิสัยการรักษาความสะอาดของชอนในนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3/1  
274 สนอง    กลัดเขียว การสรางระเบียบวินัยในหองศูนยวิทยาการดวยกติกา 8 ประการ 
275 สมคิด     สรอยสุวรรณ ผลของการใชเทคนิค 9 คําถามเพื่อพัฒนาการเขียนเรื่องสั้นของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   1 
276 สมคิด    ขวัญกลับ การพัฒนาทักษะการหาผลลัพธของการบวกโดยแบบฝก “เธออยูไหน” 
277 สมคิด    ยินดี การพัฒนาทักษะการเขียนคัดลายมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  5 โดยใชแบบฝก 
278 สมใจ    กลาหาญ ผลการพัฒนาทักษะการแกโจทยปญหาการบวกลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โดยวิธีสอน

แบบใชเกม 
279 สมใจ    ญวนพลอย การพัฒนาพฤติกรรมการปรับตัวเขากับเพื่อนของนักเรียนช้ันอนุบาล 1 โดยใชชุดกิจกรรม 
280 สมนึก    นวลเปา การสรางระเบียบวินัยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชวิธีการบอรดกําลังใจ 
281 สมพร    พจนะสวนีย การฝกสมาธิและการปรับตัวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 
282 สมพิศ    เพชรานนท การศึกษาพฤติกรรมการพูดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนคลองกะจะ (พงษสมบัติ

บํารุง) โดยใชกิจกรรมวงกลมความคิด 
283 สมพิศ    วัฒนมงคลลาภ พฤติกรรมของ  เด็กชาย  ภัสกร   แซ เจียว  โรงเรียนผองพลอยอนุสรณ   สํานัก เขตบางนา 

ปการศึกษา 2544 
284 สมรัตน    แสงพงษ พฤติกรรมการแสดงออกซึ่ งเปนสาเหตุ ให เพื่ อนในชั้น เรียนไมชอบของ   ด .ญ .กนกวรรณ 

ระพนาไพรวรรณ  (ดานสังคมและการอยูรวมกัน) 
285 สมศรี    นาคประสิทธิ์ วิธีการแกปญหานักเรียนนอานหนังสือไมไดโดยใชแบบฝกการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่  4/1 และ 4/2  จํานวน 8 คน 
286 สมศรี    แสงแกว การพัฒนาทักษะการลบที่มีการกระจายจํานวนไมเกินสองหลักของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
287 สวัสด์ิ    บุตรรัก การพัฒนาทักษะในดานการจับดินสอใหถูกวิธีของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 
288 สอาด    ศรีธนสัณห การเขียนสะกดคําและแตงประโยคของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
289 สัจพร    เกตุมงคลสิทธิ์ การพัฒนาการเขียนคําสัมผัสคลองจองในชั้นประถมศึกษาปที่   2/1 โดยใชแบบฝกเสริมทักษะ 
290 สายทิพย    ทองจันทร การเก็บอุปกรณเครื่องใช เครื่องเลนใหเปนระเบียบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 - 2 
291 สาริกา    สิมมา การศึกษาผลของการแกปญหาการจัดแถวเรียนนาฏศิลปในหองเรียนพิเศษ 
292 สิรินทิพย    ดวงประทุม ผลของการใชแบบฝกทักษะเพิ่มเติมในการเปลี่ยนจํานวนในรูปตัวหนังสือเปนตัวเลขฮินดูอารบิก 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
293 สิริรัตน    เกิดสม การพัฒนาการอานโดยชุดแบบฝกแจกลูกประสม 
294 สุกัญญา    คําหลอ การมีระเบียบวินัยในการเขาแถวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/4 โรงเรียนวัดเลา  ภาคเรียน 

ที่ 1 ปการศึกษา 2544 
295 สุกัลยา   ขําขาล การพัฒนาทักษะพื้นฐานการเรียนรูดานการฟง   พูด  อาน  เขียนโดยเนนความคุนเคยและความคิด

สรางสรรคของ  ด.ช.โสพล  พุมพวงแกว นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/3 
296 สุกาญดา    หาญธรรมกุล การศึกษาผลการใชวีดีทัศนสอนการบวกในระดับช้ันประถมศึกษาปที่  1 
297 สุขทวี    อุดมเวชช การศึกษาวิธีการพูดสรุปหลังจากที่ไดเขาไปเรียนรูในมุมประสบการณ 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
298 สุณี     ตันฑานุตร การศึกษาวิธีการสอนซอมเสริมที่ใชแบบฝกที่มีผลตอการพัฒนาการวางตําแหนงสระ  วรรณยุกต

และเครื่องหมายในการเขียนภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที่  6/1 จํานวน 3 คน  
299 สุดารัตน    ฮัดซัด การพัฒนาการเขียนคําคลองจอง  2 พยางคโดยวิธีใชแบบฝก 
300 สุดาวรรณ    สุขศรีใส การศึกษาผลการใชกิจกรรมกลุมสัมพันธในการแกปญหานักเรียนที่ไมกลาพูดหนาช้ันเรียนของ 

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
301 สุทารี    ศรีเที่ยง การพัฒนาการอานออกเสียง ร ล ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2 โดยใชแบบฝกทักษะการอาน

ออกเสียง ร ล 
302 สุนทรี    แทนโชติ การศึกษาผลการใชแบบฝกหัดในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
303 สุปรานีย    พันธไชยศรี การศึกษาผลการใชแบบฝกทักษะมาตราตัวสะกดแมกดที่มีตอการเขียนสะกดคําในมาตราแมกด 
304 สุพรรณิการ    จูสนิท การปรับพฤติกรรมการใชหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ในการเก็บสื่อ 

การเรียนใหเขาที่ตามมุมตางๆ 
305 สุพรรณี     พลชัย การพัฒ นาการสอนการอ านภาษาอั งกฤษของนัก เรียน ช้ันประถมศึกษาป ที่  3 โดยวิธี 

การเปรียบเทียบเสียงพยัญชนะภาษาอังกฤษกับภาษาไทย 
306 สุพัตรา    ทองทิพย การพัฒนาการเขียนสะกดคําของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  โดยนํามาผูกเปนเรื่อง  
307 สุพัตรา    สมพันธ การฝกทักษะการเขียนคําโดยการเขียนตามคําบอกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
308 สุภาพ    จัดประจง ผลการสรางคานิยมในการรักษาความสะอาดหองเรียนและบริเวณโรงเรียน 
309 สุภาพร    ไพฑูรย การแกปญหาทางคณิตศาสตรโดยใชภาพประกอบ 
310 สุภารัตน    วิชรวิภา การพัฒนาการอานประสมคําของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3/1 จํานวน 4 คน 
311 สุภาวดี    คุมทิม การพัฒนาทักษะการอานและบอกตัวอักษร A - Z    
312 สุมาลา    แยมคลี่ การพัฒนาความสามารถในการวิเคราะหขาวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 โดยใชคําถาม 

5 คําถาม 
313 สุมาลี     ชัยนุกูลศิลา การศึกษาการใชสื่อดวงใจแหงความดีปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการใชหองศูนยวิทยาการของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่   1 – 2 
314 สุมาลี    มูลกันยา การพัฒนาทักษะการเขียนสะกดคําโดยใชกิจกรรมการเขียนไทยชั้นประถมศึกษาปที่  2 
315 สุเมธ     นาคนอย การพัฒนาระเบียบวินัยในการเดินแถวของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/1 
316 สุรพงษ    พุทธพงษ ศึกษาผลการแกปญหาวิธีสอนการลบเลขโดยวิธีการกระจายคาหลักสิบดวยการใชเงินกับนักเรียน 

ที่เรียนคณิตศาสตรออน 
317 สุริชา    บุนนาค สมุดดาวนอยๆ ของหนูทําใหนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 มีความตั้งใจเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

มากขึ้น 
318 สุวรรณา     กุลบุตร การสรางแบบฝกการเขียนสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 ที่ไมผานการเรียนระดับกอน

ประถม 
319 สุวรรณา    เต็มบุญศักด์ิ การพัฒนาความสามารถผูเรียนดานคณิตศาสตรเหตุผล 
320 สุวรรณา    พามา การศึกษาปจจัยที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูรายภาษาอังกฤษตามความคิดของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปที่ 6/1 
321 สุวรรณี    น้ําผึ้ง ผลของแรงเสริมกับความมีระเบียบวินัยในการเดินแถวไปเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3 
322 สุวรรณี    สิชฌรังษี การพัฒนาการอานของนักเรียนดวยตารางกระจายคําชวยสะกดคํา 
323 สุวัฒน    หอสัจจกุล การตีความหมายโจทยปญหาการบวกและการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
324 สุวิชชา    จรบุรมณ การศึกษาผลการทองสูตรคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4  โดยการใชแผนวงกลมชวยจําหลัก

หนวย 
325 เสาวภา    ริยะขัน ศึกษาวิธีแกปญหานักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/3 คุยกันเสียงดังในขณะเขากลุม 
326 แสงจันทร    ลาภชวลิต การพัฒนาทักษะการวิเคราะหและการแกโจทยปญหาสมการโดยใชแบบฝก 
327 แสนสุข    เตียเจริญกิจ การพัฒนาวินัยของนักเรียนในการจัดเก็บสื่อและอุปกรณในหองศูนยวิทยาการ 
328 หทัยกาญจน    ทัดเทียม การศึกษาการใชแบบวิเคราะหโจทยปญหาการบวกและการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่  2 – 3 
329 หทัยรัตน    จาตุรมาน การพัฒนาการเรียนการสอนโจทยปญหาชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โดยการใชแบบฝกและการทํางาน

กลุม 
330 หนูพิษย    เข็มเงิน การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 โดยใช

คอมพิวเตอรชวยสอน  (CAI) 
331 อดิศักด์ิ    บุญประคม การพัฒนาทักษะในการอานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3  โดยการใชแบบฝกอาน 
332 อนงคนาฏ    บุญตันบุตร การใชแผนภาพเพื่อพัฒนาการพูดเลาเรื่องของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 โรงเรียนวัดคลองใหม
333 อนันต     บัวผัน การศึกษาผลของการแกปญหาความตั้งใจและความรูในการทําแบบทดสอบการคูณโดยใชเงื่อนไข

เพิ่มขึ้นครั้งละ 1 แผน  และทําถูกทุกขอดวยแบบฝกการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4-5  
334 อภิญญา    อยูดี การพัฒนาทักษะการพูดหนาช้ันเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
335 อภิรดี    มาลีพันธ การใชสื่อของจริงชวยพัฒนาการเรียนรูเร่ืองคิดคํานวณเลขของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3/1 
336 อมร    ผลาธัญญะ การแกปญหาในชีวิตประจําวันของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 โดยใชวิธีอริยสัจ 4  
337 อรณี     นมรักษ ศึกษาการทําโครงงานกลุมแบบรวมมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2 
338 อรทัย    มั่งสมบัติ การพัฒนาการอานคําที่ประสมดวยสระ อะ  เอะ  โอะ   เออ  อัว  ที่มีตัวสะกดของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่   2 โรงเรียนพรพระรวงประสิทธิ์ โดยใชแบบฝก  
339 อรทัย    แสงทอง การพัฒนาทักษะการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชแบบฝก 
340 อรพรรณ    ศิลวรรณ การศึกษาผลการใชวิธีสอนสระประสมโดยการเลานิทานตอการอานสะกดคําของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  1โรงเรียนวัดสุทธาราม 
341 อรพิน    กันยวิมล การพัฒนาการคัดลายมือของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3 โดยใชแบบฝกอักษรหัวกลม 

ตัวเหลี่ยม 
342 อรรถพล    พรมดีมา การพัฒนาทักษะการอานออกเสียง  ร ล  ของนัก เรียน ช้ันประถมศึกษาปที่   1/2 โรงเรียน 

กันตทาราม  โดยใชวิธีการ  3  ทหารเสือ 
343 อรุณนี   จิตรช้ืน การพัฒนาทักษะการพูดหนาช้ันเรียนโดยการฝกพูดบอยๆ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/1 
344 อัญชลี    สุขปอม กิจกรรมนําไปสูความสนใจเลือกเขามุมคณิตศาสตรในหองศูนยวิทยาการของนักเรียนช้ันประถม

ศึกษาปที่  2 
345 อัมพร    โพธิสระ การฝกทักษะการอานภาษาไทยบทที่ 1 – บทที่ 3  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1  โดยใช 

แถบประสมคําและแบบฝก  
346 อาภารัตน    ดิศรานนท การพัฒนาแบบฝกดานคุณธรรมจริยธรรมโดยใชการตูนเปนสื่อสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่ 2  
347 อารี    อรรถการุณพันธ การพัฒนาการเขียนคําที่ใชสระ ไ  ใ  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่   2 โดยใชแบบฝกทักษะ 
348 อารีย    วงษสุบรรณ การพัฒนาผลงานการวาดภาพระบายสีของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  2/6 ภายในหองศูนย 

วิทยาการโดยการใชนิทานและเทคนิคการระบายสีเบ้ืองตน 
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ที่ ช่ือ - สกุล ช่ือเรื่อง 
349 อาสยา    แจงพุม การศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการเขียนภาพโดยใชลักษณะของเสนมาประกอบในวิชาศิลปะของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปที่  5 
350 อําคา    สิถิระบุตร การศึกษาผลของแบบผึกการเขียนสะกดคําที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของ 

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 
351 อํามาตย    ดวงแพง การแกปญหานักเรียนที่ไมสงงานวิชาศิลปศึกษาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
352 อุทัยวรรณ    นุมมีศรี ผลของการใชสัญญลักษณภาพในการสอนใชอินเตอรเน็ตในนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 
353 อุนเรือน    พานทอง การพัฒนาการเขียนคลองสะกดถูกดวยเทคนิค 3 ประการ 
354 อุไรวรรณ      ดําริหกุล การพัฒนาการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ใหคลองขึ้นโดยใชวิธีผสมคํา

จากแบบฝก 
355 อุษา    เชียงอินทร การฝกคิดโจทยปญหาบอยๆ สามารถแกโจทยปญหาไดของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1  
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ภาคผนวก ข 

รายชื่อผูทรงคุณวุฒิในการวิจัย 
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รายชื่อผูทรงคุณวุฒิที่ทําการตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

1. ผศ.ดร. ภาวิณี  ศรีสุขวัฒนานันท       ภาควิชาการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร                  
          มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร              

2. ดร. อรุณศรี  อนันตรศิริชัย            ผูเชี่ยวชาญเฉพาะดานวิจัย  กรมวิชาการ   
          กระทรวงศึกษาธิการ 

3. ผศ.ดร. สุวัฒนา  สุวรรณเขตนิคม       ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร                               
               จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
4. รศ.ดร. สุวิมล  วองวาณิช            ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร                             
               จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
5. อาจารย ชาตรี  สําราญ  ครูแหงชาติ ระดับประถมศึกษาและครูนักวิจัย 
 
รายชื่อผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบความเปนปรนัยของเกณฑในการวิเคราะหงานวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน 

1. ผศ.ดร. ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ          ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร   
 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

2. ดร. เอมอร  จังศิริพรปกรณ                ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร                          
        จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

3. ดร. ณัฏฐภรณ  หลาวทอง                  ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร                          
          จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

 
รายชื่อผูทรงคุณวุฒิในการสัมภาษณ 

1. ผศ.ดร. สุวัฒนา  สุวรรณเขตนิคม        ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร                           
         จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

2. รศ.ดร. สุวิมล  วองวาณิช             ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร                           
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
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ภาคผนวก ค 

รายชื่อนิสิตที่รวมตรวจสอบความสอดคลองของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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รายชื่อนิสิตที่รวมตรวจสอบความสอดคลองของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

1. น.ส.นวรัตน  พูนใย   นิสิตระดับมหาบัณฑิต สาขาวิชาวิจัยการศึกษา                         
ภาควิชาวิจัยการศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

2.น.ส.รัตนาพร  ไกรถาวร นิสิตระดับมหาบัณฑิต สาขาวิชาวิจัยการศึกษา                          
ภาควิชาวิจัยการศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

3. น.ส.นพวรรณ  โพธิ์ทอง นิสิตระดับมหาบัณฑติ สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา  
ภาควิชาการศึกษา มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 
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ภาคผนวก ง 

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

ตารางคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของการวิเคราะหงานวิจัย 
คนที่ 1 2 3 4 5 6 7 

1 1.000       
2 .764* 1.000      
3 .648* .625 1.000     
4 .813** .745* .582 1.000    
5 .764* 1.000** .625 .745* 1.000   
6 .764* 1.000** .625 .745* 1.000** 1.000  
7 1.000** .764* .648* .813* .764* .764* 1.000 

*P<.05     **p<.01 
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ภาคผนวก จ  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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รหัสงานวิจัย   
แบบบันทึกขอมูล 

 
ชื่อผูวิจัย…………………………………………………………………………………………….. 
ชื่อเร่ือง……………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
1. รหัสงานวิจัย       2.  เพศครูนักวิจัย      3. ตําแหนงครูนักวิจัย         (1-3)   (4)    (5)  
4. เปาหมายของการวิจัย    5. รายวิชาที่ทําวิจัย                                (6)     (7) 
6. ระดับชั้นที่ทําวิจัย       7. ระยะเวลาที่ทําวิจัย                                  (8)     (9-10)  
8. ระเบียบวิธีวิจัย        9. ขนาดกลุมที่ศึกษา  (คน)                (11)     (12-14) 
10. ปริมาณของนักเรียนในกลุมที่ศึกษา  11. ประเด็นวิจัย              (15)      (16-17) 
12. วิธีการทดลอง  
         12.1  วิธีพัฒนา (วิธีการแกไขปญหาหรือพัฒนานักเรียน) 
            12.1.1   แบบฝก                               12.1.2   ศึกษาดวยตนเอง           (18)  (19) 
            12.1.3   แรงเสริม                             12.1.4   กระบวนการกลุม           (20)  (21) 
            12.1.5   สื่อการสอน                         12.1.6    วิธีสอน                         (22)  (23)        
        12.2 วิธีการไดมาของวิธีพัฒนา                           (24) 
        12.3 การตรวจสอบคุณภาพของวิธีพัฒนา            (25) 
        12.4 การใชวิธีพัฒนา 
              -  เปนเวลา……..คร้ัง      -  ชวงเวลาทีใชวิธีพัฒนา                 (26-28)   (29)                         

     -  ความถี่ที่ใชวิธีพัฒนา                                        (30)               
13. เครื่องมือรวบรวมขอมูล 
      13.1 จํานวนเครื่องมือรวบรวมขอมูล                      (31) 
      13.2 เครื่องมือชุดที่ 1  13.2.1ประเภทเครื่องมือ                  (32)     (33-34) 
           13.2.2 วิธีการไดมา      13. 2.3 การตรวจสอบคุณภาพ             (35)     (36)            
       13.3 เครื่องมือชุดที่ 2  13.3.1 ประเภทเครื่องมือ       (37)      (38-39) 
           13.3.2 วิธีการไดมา    13.3.3 การตรวจสอบคุณภาพ      (40)     (41)  
       13.4 เครื่องมือชุดที่ 3  13.4.1 ประเภทเครื่องมือ                  (42)      (43-44) 
           13.4.2 วิธีการไดมา    13.4.3 การตรวจสอบคุณภาพ      (45)    (46)  
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      13.5 เครื่องมือชุดที่ 4  13.5.1 ประเภทเครื่องมือ                 (47)      (48-49) 
           13.5.2 วิธีการไดมา    13.5.3 การตรวจสอบคุณภาพ     (50)     (51)  
       13.6 เครื่องมือชุดที่ 5  13.6.1 ประเภทเครื่องมือ      (52)      (53-54) 
           13.6.2 วิธีการไดมา    13.6.3 การตรวจสอบคุณภาพ     (55)    (56)  
14. การเก็บรวบรวมขอมูล                                                                    (57) 
15. การวิเคราะหขอมูล 15.1 ความถี่ / รอยละ                                     (58) 
      15.2 คาเฉลี่ย / การวัดการกระจาย   15.3 ทดสอบคาที                    (59)    (60) 
      15.4 การวิเคราะหเนื้อหา   15.5 อ่ืนๆ                                  (61)    (62) 
16. การนําเสนอผลการวิเคราะห       16.1 กราฟเสน   16.2 แผนภูมิ        (63 )   (64) 
      16.3  ตาราง      16.4 ความเรียง   16.5 อ่ืนๆ                                   (65)    (66)   (67) 
17. เกณฑการประเมินการผานรายบุคคล                              (68-70) 
18. ความสําเร็จในการแกปญหา                                                                  (71-73) 
19. การอภิปรายผลการวิจัย                                                                         (74) 
20.  ขอเสนอแนะ                                                             (75) 
21.  การสะทอนผลกลับ                                           (76) 
22.  จํานวนคนที่สะทอนผลกลับ                               (77) 
23. รูปแบบการนําเสนอรายงานผลการวิจัย                  (78) 
24. จํานวนหนาทั้งหมด                     (79-81) 
25. จํานวนหนาเนื้อหา                                               (82-84)  
26. เนื้อหาสาระในภาคผนวก 26.1เครื่องมือที่ใชในการวิจัย        (85) 
        26.2 การวิเคราะหขอมูล       26.3 รายนามผูทรงคุณวุฒิ        (86)   (87) 
        26.4 รายชื่อนักเรียนกลุมที่ศึกษา  26.5 ตัวอยางผลงานนักเรียน     (88)   (89) 
        26.6 แบบประเมินตนเอง     26.7 การสะทอนผลกลับ                   (90)    (91) 
        26.8 คํานํา   26.9 สารบัญ   26.10 บทคัดยอ                               (92)    (93)    (94)       
        26.11 กิตติกรรมประกาศ    26.12 บรรณานุกรม                           (95)    (96)  
        26.13 วรรณกรรม              26.14 ประวัติผูวิจัย                            (97)     (98) 
        26.15 ภาพถาย                 26.16  อ่ืน ๆ                      (99)     (100)    
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สมุดลงรหัสขอมูล 
 

ตัวแปร คอลัมน คาของตัวแปร 
1.รหัสงานวิจัย 1-3 001-999 
2.เพศครูนักวิจัย 4 1 = ชาย        2 = หญิง 
3.ตําแหนงของครูนักวิจัย 5 1 = อาจารย 1 ระดับ 3        2 = อาจารย 1 ระดับ 4 

3 = อาจารย 1 ระดับ 5        4 = อาจารย 2 ระดับ 6  
5 = อาจารย 2 ระดับ 7        6 = อาจารย 3 ระดับ 8 
9 = ไมระบุ 

4.เปาหมายของการวิจัย 6 1 = พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน,  
2 = พัฒนาพฤติกรรม              3 = สํารวจ / บรรยาย  
4 = ศึกษาเปรียบเทียบ             5 =  อื่นๆ 

5. รายวิชาที่ทําวิจัย 7 1 = คณิตศาสตร                   2 = ภาษาไทย 
3 = ภาษาอังกฤษ   
4 = สรางเสริมประสบการณชีวิต (สังคมศึกษา,  
       วิทยาศาสตร)           
5 = สรางเสริมลักษณะนิสัย (จริยศึกษา, ศิลปศึกษา,     
       พลศึกษา, ดนตรีและนาฏศิลป, ลส.นน.,  
       ยุวกาชาด, ผูบําเพ็ญประโยชน) 
6 = การงานพื้นฐานอาชีพ       7 = อื่นๆ 

6.ระดับช้ันที่ทําวิจัย 8 1 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 1    2 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 2  
3 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 3    4 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  
5 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 5    6 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 6   
7 = อื่นๆ                              8=  รวมกันหลายระดับช้ัน 

7. ระยะเวลาที่ทําวิจัย (สัปดาห) 9-10 ใสจํานวนตามจริง              99 = ไมระบุ 
8. ระเบียบวิธีวิจัย 11 1 = การวิจัยเชิงทดลองแบบไมมีกลุมควบคุม 

2 = การวิจัยเชิงทดลองแบบมีกลุมควบคุม 
3 = การวิจัยเชิงสํารวจ 
4 =การศึกษารายกรณี      5 = อื่นๆ 

9. ขนาดกลุมที่ศึกษา(คน) 12-14 ใสจํานวนตามจริง             999  = ไมระบุ 
10. ปริมาณของนักเรียนในกลุมที่ 
      ศึกษา 
      

15 1 = ทั้งชั้นเรียน(ทั้งหมดที่ผูวิจัยสอน)     
2 = นักเรียนที่มีปญหาทั้งหมด,  
3 = บางสวนจากนักเรียนทั้งชั้นเรียน  
4 = บางสวนจากนักเรียนที่มีปญหา 
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ตัวแปร คอลัมน คาของตัวแปร 
11. ประเด็นวิจัย 16-17 คุณภาพของทักษะ 

01 = ความพรอมทางการเรียน    
02 = การคิดคํานวณ        03 = การคิดวิเคราะห 
04 = การฟง                     05 = การพูด 
06 = การอาน                   07 = การเขียน                
08 =ความมีระเบียบวินัย   09 = ความรับผิดชอบ            
10 =  พฤติกรรมอื่นๆ (นอกจากความมีระเบียบวินัยและ 
          ความรับผิดชอบ)              
11 = เจตคติ 
12 = ทักษะการปฏิบัติ     13 = อื่นๆ 

 12. วิธีการทดลอง 
        12.1 วิธีพัฒนา 

    -    แบบฝก 
             -   ศึกษาดวยตนเอง 
             -   แรงเสริม 

-   กระบวนการกลุม 
             -    ส่ือการสอน 
             -    วิธีสอน 

12.2 วิธีการไดมาของ 
          วิธีพัฒนา 

        
 
      12.3  การตรวจสอบคุณภาพ 
    
 

12.4   การใชวิธีพัฒนา 
-    เปนเวลา… ครั้ง 
- ชวงเวลาที่ใชวิธี

พัฒนา 
 

 

 
 

18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 

 
 

 
25 

 
 
 

26-28 
29 

 
 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
1 = ผูวิจัยสรางเอง    2 = จากเพื่อนครู,     
3 = ดัดแปลงจากเพื่อนครู 
4 = จากผลงานวิจัยของผูอื่น (ไมใชเพื่อนครู) 
5 = ดัดแปลงจากผลงานวิจัยของผูอื่น (ไมใชเพื่อนครู) 
0 = ไมมี                       1 = ทดลองใช       
2 = ปรึกษาผูอื่น  
3 = ปรึกษาผูอื่นและทดลองใช 
 
ใสจํานวนตามจริง    999 = ไมระบุ 
1 = ในชั่วโมงเรียน             2 = กอนเขาเรียน               
3 = พักกลางวัน                 4 = หลังเลิกเรียน 
5 = หลายชวง                    6= ทั้งวัน             
7 = ชั่วโมงศูนยวิทยาการ    8 = ชั่วโมงซอมเสริม 
9 = ไมระบุ      
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ตัวแปร คอลัมน คาของตัวแปร 
          -   ความถี่ที่ใชวิธีพัฒนา 
 
 
         
                

30 1 =  1 ครั้ง / สัปดาห           2 =  2 ครั้ง / สัปดาห  
3 =  3 ครั้ง / สัปดาห           4 =  4 ครั้ง / สัปดาห   
5 =  5 ครั้ง / สัปดาห            6 =  ไมเปนระบบ 
9 = ไมระบุ 

13. เครื่องมือรวบรวมขอมูล 
      13.1 จํานวนเครื่องมือ  
      13.2 เครื่องมือชุดที่ 1        
          13.2.1 ประเภทเครื่องมือ  
 
 
 
 
         
          13.2.2 วิธีการไดมาของ 
                     เครื่องมือ 
          13.2.3 การตรวจสอบ 
                     คุณภาพ  
*หมายเหตุ  ขอ 13.3 – 13.6 เปน
เครื่องมือชุดที่ 2–5 (ขอยอย
เหมือนกับ 13.2) 

 
31 
32 

33-34 
 
 
 
 
 

35 
 

36 
 

37-56 

 
ใสจํานวนตามจริง 
0 = ไมมี  1 = มี 
01 = แบบสังคมมิติ              02 = แบบสอบถาม  
03 = แบบสอบ/แบบวัด         04 = แบบสัมภาษณ 
05 = แบบบันทึกเหตุการณ   06 = แบบประเมินคา 
07 = แบบสํารวจ              08 = แบบตรวจสอบรายการ 
09 = แบบเทคนิคการฉายออก  10 =แบบฝก          
11 = อื่นๆ  
รายละเอียดเหมือนขอ  11.2 
 
รายละเอียดเหมือนขอ  11.3 
 
 

14.การเก็บรวบรวมขอมูล 
 

 
 

57 
 
 

1 = เก็บเฉพาะทดสอบหลัง     
2 = เก็บทดสอบกอน และ ทดสอบหลัง 
3 = เก็บเปนระยะๆ ในขณะทําวิจัย 
4 = เก็บทดสอบกอน   ทดสอบหลัง และเก็บเปนระยะๆ  
      ในขณะทําวิจัย 

15. การวิเคราะหขอมูล 
 1.  ความถี่ / รอยละ 
2. คาเฉลี่ย/ การวัดการ   
       กระจาย 

        3.  สถิติทดสอบที 
        4. วิเคราะหเนื้อหา 
        5. อื่นๆ 

 
58 
59 

 
60 
61 
62 

 
0 = ไมมี    1 =  มี 
0 = ไมมี    1 =  มี 
 
0 = ไมมี    1 =  มี 
0 = ไมมี    1 =  มี 
0 = ไมมี    1 =  มี 

 



 134

ตัวแปร คอลัมน คาของตัวแปร 
16.การนําเสนอผลการวิเคราะห
ขอมูล 
        1. กราฟเสน 
        2. แผนภูมิ 
        3. ตาราง 
        4. ความเรียง 
        5. อื่นๆ 

 
 

63 
64 
65 
66 
67 

 
 
0 = ไมมี    1 =  มี 
0 = ไมมี    1 =  มี 
0 = ไมมี    1 =  มี 
0 = ไมมี    1 =  มี 
0 = ไมมี    1 =  มี 

17. เกณฑการประเมินการผาน  
      รายบุคคล 

68-70 ใสจํานวนตามจริง                  999 = ไมระบุ     

18. ความสําเร็จในการแกปญหา 71-73 ใสจํานวนตามจริง  (ถาไมมีเกณฑการประเมินคะแนน
เพิ่มขึ้นถือวาแกปญหาได) 

19. การอภิปรายผล  74 0 = ไมมี    1 = มี 
20. ขอเสนอแนะ 75 0 = ไมมี    1 = มี 
21. การสะทอนผลกลับ 76 0 = ไมมี   1 = มี 
22. จํานวนคนที่สะทอน          
      ผลกลับ 

77 ใสจํานวนตามจริง 

23. รูปแบบการนําเสนอรายงาน  
      การวิจัย 

78 1 = แบบทางการ    2 = แบบไมเปนทางการ 

24. จํานวนหนาทั้งหมด 79-81 ใสจํานวนตามจริง   
25. จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 82-84 ใสจํานวนตามจริง   
26.   สาระนอกเหนือจากเนื้อหา 
       26.1 เครื่องมือที่ใชในการ 
               วิจัย 
       26.2 การวิเคราะหขอมูล 

26.3 รายนามผูทรงคุณวุฒิ 
26.4 รายชื่อนักเรียนกลุมที่  
         ศึกษา 
26.5 ตัวอยางผลงาน 
        นักเรียน 
26.6 แบบประเมินตนเอง 
26.7 การสะทอนผลกลับ 
 

 
85 

 
86 
87 
88 

 
89 

 
90 
91 

 
0 = ไมมี    1 = มี 
 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
 
0 = ไมมี    1 = มี 
 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
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ตัวแปร คอลัมน คาของตัวแปร 
26.8 คํานํา 
26.9 สารบัญ 
26.10 บทคัดยอ 
26.11 กิตติกรรมประกาศ 
26.12 บรรณานุกรม 
26.13 วรรณกรรม 
26.14 ประวัติผูวิจัย 
26.15 ภาพถายการดําเนิน 
           การทําวิจัย 
26.16 อื่นๆ 

92 
93 
94 
95 
96 
97 
98 
99 

 
100 

0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
0 = ไมมี    1 = มี 
 
0 = ไมมี    1 = มี 

 
 
 
 

 



 136

รหัสงานวิจัย   
 

แบบวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
 
ชื่อผูวิจัย……………………………………………………………………………………………………………. 
ชื่อเรื่อง……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………… 

คําช้ีแจง :  โปรดทําเครื่องหมาย    ลงในชองที่ตรงกับลักษณะของงานวิจัยเฉพาะรายที่วิเคราะห    โดย
พิจารณาประกอบกับเกณฑการวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
 

ผลการวิเคราะห 
ขอที่ ลักษณะของงานวิจัยเฉพาะรายที่วิเคราะห 0 1 2 3 

1 ชื่อเรื่องมีความชัดเจน                                                                      
2 ความเปนมาและความสําคัญของปญหามีความชัดเจน                      
3 วัตถุประสงคในการวิจัยชัดเจนและสอดคลองกับปญหาวิจัย               
4 วิธีดําเนินการวิจัยมีความชัดเจน                                                       
5 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีความเหมาะสมในการวัดตัวแปร                 
6 วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลมีความเหมาะสม                                        
7 ผลการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตอง ชัดเจน                                     
8 ผลสรุปที่ไดจากการวิจัยมีความสอดคลองกับปญหาวิจัย                    
9 มีการสะทอนผลกลับที่เปนประโยชน                                                 
10 การนําเสนอรายงานการวิจัยมีความชัดเจน                                       
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เกณฑในการวิเคราะหงานวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน 
 
1. ช่ือเรื่องมีความชัดเจน 

0 หมายถึง  ชื่อเรื่องไมบอกถึงปญหาวิจัย 
1 หมายถึง  ชื่อเรื่องบอกถึงปญหาวิจัย ไมมีการระบุตัวแปรที่ศึกษาและกลุมเปาหมายที่ใชในการศึกษา 
2 หมายถึง  ชื่อเรื่องบอกถึงปญหาวิจัย มีการระบุตัวแปรที่ศึกษาหรือกลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัย 
3 หมายถึง  ชื่อเรื่องบอกถึงปญหาวิจัย มีการระบตุัวแปรที่ศึกษาและกลุมเปาหมายที่ใชในการศึกษา 
 

2. ความเปนมาและความสําคัญของปญหามีความชัดเจน 
0 หมายถึง  ไมระบุความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
1 หมายถึง  ระบุถึงสภาพปญหาที่เกิดขึ้น 
2 หมายถึง  ระบุถึงสภาพปญหาที่เกิดขึ้นอยางชัดเจน (มีขอมูลประกอบหรือบอกความสําคัญหรือระบุถึง 
                       ประเด็นที่ตองการศึกษา) 
3 หมายถึง  ระบุถึงสภาพปญหาที่เกิดขึ้นอยางชัดเจน มีขอมูลประกอบและระบุถึงประเด็นที่ตองการ          
                       ศึกษา 
 

3. วัตถุประสงคในการวิจัยชัดเจนและสอดคลองกับปญหาวิจัย 
0     หมายถึง   ไมระบุวัตถุประสงคในการวิจัย  หรือวัตถุประสงคในการวิจัยไมสอดคลองกับปญหาวิจัย  
                       (เขียนวัตถุประสงคเปนประโยชน) 

       1     หมายถึง   วัตถุประสงคในการวิจัยสอดคลองกับปญหาวิจัย  ระบุถึงกิจกรรมที่ตองการทําเพื่อตอบ
ปญหาวิจัย 

       2     หมายถึง   วัตถุประสงคในการวิจัยสอดคลองกับปญหาวิจัย ระบุถึงกิจกรรมที่ตองการทําเพื่อตอบ
ปญหาวิจัยและระบุตัวแปรที่สําคัญ 

       3     หมายถึง   วัตถุประสงคในการวิจัยสอดคลองกับปญหาวิจัย ระบุถึงกิจกรรมที่ตองการทําเพื่อตอบ
ปญหาวิจัย   ระบุตัวแปรที่สําคัญและมีความเปนไปไดที่จะไดรับคําตอบ 

 

4. วิธีดําเนินการวิจัยมีความชัดเจน 
0    หมายถึง   ไมอธิบายวิธีดําเนินการวิจัย 
1    หมายถึง   อธิบายวิธีดําเนินการวิจัยแตไมเปนไปตามลําดับขั้นตอน หรือเขียนสั้นๆ ไมมีขั้นตอน 
2    หมายถึง   อธิบายวิธีดําเนินการวิจัยเปนไปตามลําดับขั้นตอนแตไมมีรายละเอียดที่ชัดเจน 
3    หมายถึง   อธิบายวิธีดําเนินการวิจัยเปนไปตามลําดับขั้นตอน  มีรายละเอียดที่ชัดเจน  สามารถทําซ้ําได 
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5.   เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีความเหมาะสมในการวัดตัวแปร 
0    หมายถึง   เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไมเหมาะสมที่จะใชวัดตัวแปรที่ศึกษา 
1    หมายถึง   เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเหมาะสมที่จะใชวัดตัวแปรที่ศึกษา บอกเฉพาะชื่อ ไมระบุแหลงที่มา 
2    หมายถึง   เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีความเหมาะสมที่จะใชวัดตัวแปรที่ศึกษา  ระบุแหลงที่มา 
3    หมายถึง   เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีความเหมาะสมที่จะใชวัดตัวแปรที่ศึกษา  ระบุแหลงที่มา    และมี

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ  หรือระบุคุณภาพของเครื่องมือ 
 

6.   วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลมีความเหมาะสม 
0    หมายถึง   ไมระบุวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล  หรือวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลไมเหมาะสมกับเครื่องมือที่ใช

ในการเก็บรวบรวมขอมูล 
1    หมายถึง   วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลเหมาะสมกับเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
2    หมายถึง    วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลเหมาะสมกับเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล   และเก็บ 
                       รวบรวมจากแหลงขอมูลที่เหมาะสม  แตไมครบถวนตามที่ระบุไว 
3    หมายถึง    วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลเหมาะสมกับเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล   เก็บรวบรวม 
                       จากแหลงขอมูลที่เหมาะสม  ครบถวนตามที่ระบุไว 
 

7. ผลการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตองชัดเจน 
 0    หมายถึง   ผลการวิเคราะหขอมูลไมสามารถตอบปญหาวิจัยได 
 1    หมายถึง   ผลการวิเคราะหขอมูลถูกตอง  สามารถตอบปญหาวิจัยได   (บอกแตผล ไมมีขอมูลใหดูหรือ 
                       มีแตมีไมครบถวน 
 2    หมายถึง   ผลการวิเคราะหขอมูลถูกตอง  สามารถตอบปญหาวิจัยไดและอานเขาใจงาย 
 3    หมายถึง   ผลการวิเคราะหขอมูลถูกตอง  สามารถตอบปญหาวิจัยได  อานเขาใจงายและมีกราฟหรือ 
                       ตารางประกอบ   
 

8. ผลสรุปที่ไดจากการวิจัยมีความสอดคลองกับปญหาวิจัย 
0    หมายถึง   สรุปผลการวิจัยแตไมไดตอบปญหาวิจัย 
1    หมายถึง   ไมมีการสรุปผลการวจิัย แตผูอานสามารถเขาใจได 
2    หมายถึง   สรุปผลการวิจัย  สามารถตอบปญหาการวิจัยได 
3    หมายถึง   สรุปผลการวิจัย  สามารถตอบปญหาการวิจัยไดและมีการอภิปรายผลการวิจัย     และมี   

การนําเสนอที่เปนระบบ   เขาใจไดงาย 
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9. มีการสะทอนผลกลับที่เปนประโยชน 
0   หมายถึง   ไมมีการสะทอนผลกลับ  หรือการสะทอนผลกลับเปนเพียงการใหกําลังใจ 
1   หมายถึง   มีการสะทอนผลกลับวาส่ิงที่ดําเนินการหรือส่ิงที่คนพบดีหรือไมดีอยางไร เพราะอะไร  
2   หมายถึง   มีการสะทอนผลกลับวาส่ิงที่ดําเนินการหรือส่ิงที่คนพบดีหรือไมดีอยางไร เพราะอะไร   และ 
                     เสนอแนะแนวทางเพื่อปรับปรุงแนวทางการปฏิบัติตอไป 
3   หมายถึง   มีการสะทอนผลกลับวาส่ิงที่ดําเนินการหรือส่ิงที่คนพบดีหรือไมดีอยางไร เพราะอะไร  เสนอ                
                      แนะแนวทางเพื่อปรับปรุงแนวทางการปฏิบัติตอไป    และมีการสะทอนผลกลับมากกวา  1  
                     ขั้นตอน  (เชน ขั้นตอนการเลือกเครื่องมือ  ขั้นตอนการวิเคราะหขอมูล) 
 

10. การนําเสนอรายงานการวิจัยมีความชัดเจน 
0   หมายถึง   มีการนําเสนอเนื้อหาสาระที่สําคัญ (ความเปนมาและความสําคัญของปญหา  วัตถุประสงค

ในการวิจัย วิธีดําเนินการวิจัย  การวิเคราะหขอมูล  และการสรุปผลการวิจัย) ไมครบถวน 
และจัดเรียงลําดับเนื้อหาไมดี  ไมเชื่อมโยงตอเนื่องกัน 

1   หมายถึง   มีการนําเสนอเนื้อหาสาระที่สําคัญไมครบถวน  แตมีการจัดเรียงลําดับเนื้อหาไดดี  เชื่อมโยง
ตอเนื่องกัน 

2   หมายถึง   มีการนําเสนอเนื้อหาสาระที่สําคัญครบถวน แตจัดเรียงลําดับเนื้อหาไมดี    ไมเชื่อมโยง        
ตอเนื่องกัน  เขาใจยาก (ไมมีรายละเอียดที่เขาใจงาย  หรือผลการวิเคราะหขอมูลที่สําคัญ    
ไมอยูในสวนเนื้อหาสาระ) 

3   หมายถึง   มีการนําเสนอเนื้อหาสาระที่สําคัญครบถวน    มีขอมูลที่เห็นชัดเจนและจัดเรียงลําดับเนื้อหา
ไดดี    มีความเชื่อมโยงตอเนื่องกัน เขาใจงาย  
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นางสาวสุนา    ณ สุโหลง  เกิดวันที่  13  กุมภาพันธ  2517  อยูบานเลขที่  32/1  หมู 7 
ตําบลทุงปรัง อําเภอสิชล จังหวัดนครศรีธรรมราช จบการศึกษาระดับปริญญาตรีโครงการ          
คุรุทายาท  สาขาครุศาสตรบัณฑิต  วิชาเอกภาษาอังกฤษ (เกียรตินิยมอันดับ 1)  จากคณะ        
ครุศาสตร  สถาบันราชภัฏสงขลา   เมื่อปการศึกษา 2538  เขาศึกษาตอระดับปริญญามหาบัณฑิต  
สาขาวิจัยการศึกษา ณ  ภาควิชาวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย           
ในปการศึกษา 2543  ปจจุบันรับราชการตําแหนง  อาจารย 1 ระดับ 4 โรงเรียนเฉลิมพระเกียรติ-
สมเด็จพระศรีนครินทร นครศรีธรรมราช   อําเภอเฉลิมพระเกียรติ   จังหวัดนครศรีธรรมราช 
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