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 The  purpose  of  this  research  was  to  develop  students'  critical  thinking  skills  
by  using  Angelo  and  Cross's  classroom  assessment  techniques  and  compare  
students'  critical  thinking  skill  scores  from  critical  thinking  tests  developed  on  
Dressel  and  Mayhey's  theory  before  and  after  using  classroom  assessment  
techniques.  To  compare  students'  critical  thinking  skill  scores,  three  groups  of  
students  were  used, the  first  group  was  given  classroom  assessment, the  second  
group  was  given  by  teachers  who  conducted  classroom  research  and  the  last  
group  was  the  controlled  group  with  normal  teaching.  Furthermore, the  researcher  
also  studied  feedback  of  classroom  tests  for  content  analysis  and  data  grouping  
include  analyzing  suitability  and  problems  when  using  classroom assessment  
techniques. The  subjects  were  82  mathayomsuksa  five  students  in  2003  academic  
year  of Yasothonpittayakom  School.  Yasothon  Educational  Service  Area  Office  1.  
Office  of  the  Basic  Educational  Commission. Ministry  of  Education.The  results  were  
as  follow : 

1. Two  experimental  groups  obtain  critical  thinking  skill  scores  after  using  
classroom  tests  higher  than  before  using  classroom assessment  techniques at .05  
significance  level.  The  controlled  group  obtains  post-test  scores  higher  than        
pre-test  scores  but  no  significant  difference  at  .05  level. 
 2. After  using  classroom  assessment  techniques, three  groups'  critical  
thinking  skill  scores  are  found  no  significant  difference  at  .05  level. 
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กิตติกรรมประกาศ 
 
 วิทยานิพนธฉบับนี้ สําเร็จลุลวงไปไดดวยดีดวยความเมตตากรุณาอยางยิ่งจากรอง
ศาสตราจารยพวงแกว  ปุณยกนก  อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  ที่คอยใหคําแนะนํา คําปรึกษา  
ความคิดเห็น  ตรวจแกไขขอบกพรอง  ทําใหวิทยานิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณมากที่สุด  ผูวิจัยรูสึก
ซาบซึ้งและขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 
 ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณคณาจารยในภาควิชาวิจัยการศึกษาทุกทานที่ไดประสิทธิ์
ประสาทความรูวิทยาการตางๆ ใหแกผูวิจัย  โดยเฉพาะอยางยิ่ง รองศาสตราจารย ดร.สุวิมล       
วองวาณิช  ที่กรุณาแนะนําหนังสืองานสรางสรรคพลังครูนักวิจัย ทําใหไดคนพบครูนักวิจัยตามที่ออก
แบบไวในวิธีดําเนินการวิจัย  สงผลใหวิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จไปไดดวยดี 
 ขอขอบพระคุณคณะกรรมการสอบวิทยานิพนธ  ผูทรงคุณวุฒิทุกทานที่ไดสละเวลาในการ
ตรวจสอบเครื่องมือ และขอขอบพระคุณผูบริหารโรงเรียนยโสธรพิทยาคม  อาจารยหัวหนากลุมสาระ
วิทยาศาสตร ตลอดจนอาจารยในกลุมสาระวิทยาศาสตรทุกทานที่ใหความเอ็นดูและความเปนกัน
เองกับผูวิจัยดวยดีเสมอมา  โดยเฉพาะอยางยิ่ง อาจารยวาสนา  แกนลา และอาจารยแกนจันทร  
ทอนศรี ที่ใหความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนอยางดี  รวมทั้งขอขอบพระคุณอาจารยนิตยา  
จินาทองไทย ที่ใหที่พักอาศัยและดูแลเอาใจใสเปนอยางดี  นอกจากนี้ขอขอบคุณบัณฑิตวิทยาลัยที่
ใหทุนอุดหนุนในการทําวิจัยครั้งนี้ 
 ขอขอบคุณทุกแรงใจจากเพื่อนๆ พี่ๆ ทุกทานที่ใหกําลังใจเสมอมา 
 ทายที่สุดนี้  งานวิจัยฉบับนี้จะไมสามารถสําเร็จลุลวงไปไดเลย  หากปราศจากผูที่คอยให
ความรัก  ความเอาใจใส  ทั้งกาํลังกาย  กําลังใจ  กําลังทรัพย  ดวยความรักและความหวงใยมากที่
สุด  รวมทั้งสงเสริม สนับสนุนผูวิจัยใหไดรับการศึกษามาจนถึงระดับนี้  ซึ่งไดแก  คุณพอชํานาญ  
คุณแมวนิดา  นาคฉายา  ตลอดจนญาติพี่นองทุกทานที่คอยใหกําลังใจและชวยเหลือเสมอมา  
ความดีที่ไดรับจากงานวิจัยฉบับนี้ขอมอบใหแดบุคคลที่เอยมาทั้งหมด  ซึ่งลวนเปนสวนสําคัญและ
เปนแรงผลักดันที่สงผลใหงานวิจัยฉบับนี้สําเร็จไปไดดวยดี 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

แตเดิมนั้นการวัดและประเมินผลมักจะถูกนําไปใชเพียงเพื่อ "การตัดสินผล" เปนหลัก เชน 
การตัดสินได-ตก ผาน-ไมผาน อันนํามาซึ่งความรูสึกในทางลบของผูเรียนตอการวัดและประเมิน
ผลที่เปนเหมือน "การตรวจสอบและตัดสิน" มากกวาจะเปนกระบวนการพฒันาผูเรียน ในระยะหลงั
จึงมีความตระหนักในคุณคาของการวัดและประเมินผลที่มีตอพัฒนาการทั้งตัวผูเรียน ผูสอน และ
การจัดการศึกษาในภาพรวม ซึ่งการที่จะทําใหเกิดคุณคาดังกลาวไดนั้นจะตองอาศัยการปรับ
เปลี่ยนกระบวนทัศนทางการวัดและประเมินเปนอยางมาก โดยมองการวัดและประเมินผลเปน
กระบวนการที่ผสมผสานเปนเนื้อเดียวกับกระบวนการเรียนรู ที่มีเปาหมายสูงสุด (ultimate goal) 
เพื่อ "พัฒนา" การเรียนรู มิใชเพียงการ "ตรวจสอบ" การเรียนรู การปรับเปลี่ยนกระบวนทัศนดัง
กลาวจึงเปนการใหความสําคัญอยางยิ่งกับการประเมินผลการเรียนรูระหวางทาง (formative 
evaluation) เพื่อใหขอมูลปอนกลับในการปรับปรุงการเรียนรูของผูเรียนและการปรับเปลี่ยน       
กลยุทธในการสอนของผูสอน เพื่อกาวไปสูความสําเร็จสูงสุดรวมกันในปลายทางของการเรียนรู
มากกวาที่จะใชในการประเมินผลรวบยอด (summative evaluation) เพื่อตัดสินผลที่ปลายทาง ซึ่ง
มีสวนชวยในการพัฒนาผูเรียนและผูสอนนอยมาก และการประเมินผลการเรียนรูนั้นจะตอง
ประเมินผูเรียนอยางรอบดาน (holistic) ของความเปนมนุษยที่จะดํารงชีวิตอยางสันติสุขและ
เกื้อกูลสังคม ไมวาจะเปนดานความรู ทักษะกระบวนการ การคิดวิเคราะห รวมทั้งคานิยมอันพึง
ประสงคอยางทัดเทียมกันทุกดานดวยกระบวนการวัดและประเมินที่ "เขาถึง" สภาวะที่แทจริงของผู
เรียนในการนําผลการเรียนรูทั้งหมดมาใชในสถานการณจริงของชีวิตและสังคม โดยเนนการมีสวน
รวมในการวัดและประเมินผลของผูที่เกี่ยวของ โดยเฉพาะตัวผูเรียนเองเพื่อใหเขาถึงปรัชญาของ
การประเมินเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืนทั้งในตัวบุคคลและสังคม (ศิริเดช สุชีวะ, 2546) ตามพระราช
บัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ซึ่งเปนกฎหมายแมบทเกี่ยวกับการบริหารและจัดการศึกษา
ของชาติไดถูกตราขึ้นมาใหสอดคลองกับบทบัญญัติของรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย (2540) 
ซึ่งไดเสนอสาระสําคัญเพื่อเปนแนวทางการปฏิรูปการศึกษา ทั้งปรัชญาการศึกษาและความมุง
หมายในการจัดการศึกษา การปฏิรูปกระบวนการเรียนรูและปฏิรูประบบโครงสรางการบริหารการ
ศึกษาใหมโดยกําหนดสาระในหมวด 1 "ความมุงหมายและหลักการ" ในมาตรา 6 ไววาการจัดการ
ศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู
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และคุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิตสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสขุ 
ในหมวด 4 มาตรา 22  "การจัดการศึกษา" ไดกําหนดไววาการจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียน
ทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได  และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  กระบวน
การจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาตแิละเต็มตามศักยภาพ สําหรบั
มาตรา 23 กําหนดวาการจัดการศึกษา ตองเนนความสําคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียน
รู และมาตรา 26 กลาวไววาใหสถานศึกษาจัดการประเมินผูเรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการของ
ผูเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรมและการทดสอบควบคูไปใน
กระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแตละระดับและรูปแบบการศึกษา (ศิริชัย   
กาญจนวาสี, 2546) ซึ่งเปาหมายของการพัฒนาผูเรียนที่สําคัญประการหนึ่ง ก็คือ การพัฒนา
ความสามารถในการคิดที่ตองการให เกิดในตัวผู เรียน  ไดแก  การคิดไตรตรอง (Refective 
Thinking) การคิดสรางสรรค (Creative Thinking) และการคิดอยางมีวิจารณญาณ  (Critical 
Thinking) หากสถานศึกษาสามารถพัฒนาการคิดทั้ง 3 ลักษณะดังกลาวใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียน ก็
จะนําไปสู โครงสรางกระบวนการคิดของผู เรียน  (Metacognitive Thinking) ทําใหผู เรียนมี        
ยุทธศาสตรการคิดของตนเอง สามารถกํากับและควบคุมกระบวนการคิดของตนเองได (กรม    
วิชาการ, 2543)  

ในยุคที่สังคมมีความเจริญกาวหนาอยางรวดเร็ว ทั้งดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี ขอมูล
ขาวสาร มีการเปล่ียนแปลง ผันแปร และแพรสะพัดไปอยางกวางไกลและรวดเร็ว มนุษยดําเนิน
ชีวิตในยุคปจจุบันอยูกับสังคมขอมูลขาวสารตลอดเวลา มีผูกลาววาขอมูลคืออํานาจ ยิ่งมีขอมูล
มาก ยิ่งมีอํานาจมาก แตสิ่งที่สําคัญยิ่งกวา ก็คือการเลือกรับ เลือกใชขอมูลอยางถูกตองและเปน
ประโยชน โดยการพิจารณา ไตรตรอง และตัดสินใจอยางถูกตองเหมาะสม การเลือกรับและเลือก
ใชขอมูลอยางถูกตองเหมาะสมจะตองอาศัยกระบวนการคิด วิเคราะห พิจารณาอยางสุขุม      
รอบคอบที่เรียกวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ บุคคลที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณจะสามารถ
รับรู เขาใจในเหตุการณตางๆ ไดอยางมีเหตุผล ตัดสินใจไดอยางถูกตองเหมาะสม สามารถนําเอา
ขอมูลที่มีอยูมาใชประโยชนไดอยางคุมคาและทันตอเหตุการณ (อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย, 2543) 
บุคคลทั่วไปมักมีทักษะการคิดขั้นพื้นฐาน และคุณสมบัติที่เอ้ืออํานวยตอการคิดเปนทุนอยูแลวทุก
คน แตจะแตกตางกัน เมื่อบุคคลรับขอมูลที่มีอยูอยางหลากหลายเขามา และตองการจะคิดอยางมี
จุดมุงหมาย บุคคลนั้นก็จะใชทักษะท่ีมีอยูเปนเครื่องมือในการคิด ปฏิบัติการกับขอมูลตางๆ เพื่อ
ใหบรรลุจุดมุงหมายของการคิดนั้นๆ 

ในการคิดใดๆ หากบุคคลสามารถคิดไดอยางคลองแคลวและหลากหลาย รูรายละเอียด
และมีความชัดเจนในสิ่งที่คิด รวมทั้งสามารถคิดอยางกวางไกล ลึกซึ้ง และถูกทิศทาง รูจัก
พิจารณาขอมูลอยางรอบคอบ โดยใชเหตุผลในการแสวงหาทางเลือก หรือหาคําตอบ มีการ
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พิจารณาถึงผลที่จะตามมา และคุณคา หรือความหมายที่แทจริงของสิ่งนั้น มีการไตรตรอง กอนที่
จะลงความเห็นหรือตัดสินใจ ก็จะชวยใหการคิดนั้นเปนไปอยางรอบคอบ หรืออยางมีวิจารณญาณ 
และความคิดอยางมีวิจารณญาณที่ได ก็จะสามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได เชน การ
นําไปใชในการตัดสินใจที่จะเชื่อ หรือไมเชื่อ ทําหรือไมทําสิ่งใด หรืออาจนําไปใชในการแกปญหา
การปฏิบัติ การสรางการผลิต การสรางสรรคส่ิงตางๆ หรืออาจนําไปใชในการศึกษาวิจัยตอไปได 
(กรมวิชาการ, 2543) ดังนั้นทักษะการคิดวิจารณญาณจึงสามารถพัฒนาใหเกิดกับผูเรียนได ผูวิจัย
จึงมีความสนใจที่จะพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนโดยใชเทคนิคการประเมินในชั้น
เรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส (Angelo & Cross,1993) เขามามีสวนเกี่ยวของ อาจจะ
อาศัยการสอดแทรกในชั้นเรียน ทั้งกระบวนการเรียนการสอน การประเมินในชั้นเรียน (Classroom 
Assessment) เปนเทคนิคที่ใหนักเรียนสะทอนกระบวนการเรียนรูของตนโดยใชแบบทดสอบในชั้น
เรียนแบบตางๆ ซึ่งมีอยูทั้งหมด 50 แบบเพื่อใหไดขอมูลปอนกลับแกนักเรียน ในขณะเดียวกัน ครู
จะเรียนรูเกี่ยวกับนักเรียนวา นักเรียนเรียนรูอยางไร นักเรียนมีการตอบสนองอยางไรกับวิธีการสอน
ของครู การประเมินในชั้นเรียนจะชวยใหครูและนักเรียนใชประโยชนจากการสรางวงจรผลปอน
กลับวา นักเรียนเรียนรูอะไร อยางไร ดีแคไหน เพื่อพัฒนาใหเขาเกิดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลมากยิ่งขึ้น จุดประสงคของการประเมินในช้ันเรียน ก็คือ เพื่อตรวจสอบนักเรียนเปนราย
บุคคลวา นักเรียนเรียนรูไดดีแคไหน มีจุดดีและจุดดอยอยางไร แลวนําขอมูลที่ไดมาสรางวงจรผล
ปอนกลับเพื่อพัฒนานักเรียนใหเกิดการเรียนรูเต็มศักยภาพของแตละคน ครูจะไดรับขอมูลสาร
สนเทศที่เปนจุดดีและจุดดอยของนักเรียนจากวงจรผลปอนกลับ เพื่อเปนแนวทางในการปรับปรุง 
สงเสริม และพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนตลอดจนพัฒนาการเรียนรูใหถูกทาง
และมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น (Angelo & Cross,1993) ซึ่งการประเมินลักษณะเชนนี้จะเนนการ
ประเมินเพื่อพัฒนามากกวาการประเมินเพื่อตัดสินผล และจะมีผลปอนกลับอยางตอเนื่องเปนวง
จร (feedback loop) ใหกับนักเรียน เมื่อนักเรียนอานผลปอนกลับแลวก็จะนําไปพัฒนาตนเอง ซึ่ง
เปนการปลูกฝงทักษะการคิดวิจารณญาณใหเกิดเปนนิสัยติดตัวนักเรียน สามารถนําไปใช
ประโยชนในชีวิตประจําวันได และกอใหเกิดการพัฒนาอยางยั่งยืนตอไป ซึ่งสอดคลองตามจุดมุง
หมายของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ.2544 
ที่ตองการใหเกิดลักษณะเชนนี้กับผูเรียน 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1. เพื่อเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนที่ไดจากแบบสอบการ
คิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส กอนและหลังการใชเทคนิคการ
ประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส  
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 2.  เพื่อเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใช
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน คือ กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน
อยางเดียว กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับ
การวิจยัในชั้นเรียน และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตาม
ปกติ โดยวัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 1. เมื่อเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน ที่ไดจากแบบสอบการ
คิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส คะแนนทักษะการคิดวิจารณ
ญาณหลังการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนนาจะสูงกวากอนการใชเทคนิคการประเมินในชั้น
เรียน 
 2. เมื่อเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุม ที่ไดจากแบบ
สอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส หลังการใชเทคนิคการ
ประเมินในชั้นเรียน คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ได
รับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียนนาจะสูงที่สุด รองลงมา
คือ กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว และกลุมที่ไดรับการ
สอนจากครูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติ ตามลําดับ 
 
ขอบเขตการวิจัย 

1.   การวิจัยในครั้งนี้มุงศึกษาพัฒนาการในดานทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 
 2.  การวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยเลือกนักเรียนที่เรียนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวง
ชั้นที่ 4 (ระดับมัธยมศึกษาปที่ 5) ของโรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ในเขตการศึกษายโสธร เขต 1 เปนกลุมตัวอยาง เนื่องจาก 
โรงเรียนนี้มีลักษณะเปนไปตามที่ผูวิจัยออกแบบไวในวิธีดําเนินการวิจัยทุกประการ นอกจากนี้ผู
วิจัยมีประสบการณในการสอนนักเรียนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร และผูวิจัยจะตองลง
เก็บขอมูลระดับลึกเปนเวลานาน  
 
ขอจํากัดในการวิจัย 

1. การวิจัยในครั้งนี้ไมไดคํานึงถึงเพศ และภูมิหลังของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
2. ทักษะการคิดวิจารณญาณเปนทักษะที่สามารถพัฒนาใหเกิดขึ้นไดในแตละบุคคล ซึ่ง 

อาจจะแตกตางกันตามศักยภาพของแตละคน 
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน  หมายถึง  วิธีการที่ครูสามารถตรวจสอบการเรียนรูของนัก 

เรียนเปนรายบุคคลไดโดยสะทอนผานเทคนิค 5 เทคนิค คือ การหาเกณฑ (Categorizing Grid), 
เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix), จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid), สารบัญ
ระบุ  อะไร อยางไร ทําไม  (Content, Form, and Function Outlines) และบันทึกเชิงวิเคราะห 
(Analytic Memos) ที่แองเจลโลและครอสไดสรางแบบทดสอบในชั้นเรียนขึ้นเพื่อพัฒนาทักษะการ
คิดวิจารณญาณ 
 วงจรผลปอนกลับ (Feedback loop) หมายถึง การใหผลจากการประเมินกับนักเรียน
อยางตอเนื่องเปนวงจร 
 ทักษะการคิดวิจารณญาณ  หมายถึง การคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอ
มูลที่เปนปญหาหรือสถานการณที่ปรากฎ โดยใชความรู ความคิดและประสบการณของตนเองใน
การพิจารณาหลักฐานและขอมูลที่นาเชื่อถือไดมาสนับสนุนเพื่อนําไปสูการสรุปที่สมเหตุสมผล ซึ่ง
วัดไดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสของ
วนิดา  ปานโต 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

1. ครูที่สอนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  ระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 ไดแบบ 
ทดสอบในช้ันเรียนและสามารถประยุกตแนวคิดของแบบทดสอบในชั้นเรียนไปสรางแบบทดสอบ
ในชั้นเรียนในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ ได 
 2. นักเรียนมีทัศนคติที่ดีเกี่ยวกับการประเมิน เพราะเปนการประเมินเพื่อพัฒนา ไมใชการ
ประเมินเพื่อตัดสินผลวาไดหรือตก 
 3. ครูที่สอนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและนักเรียนในชั้นเรียนมีสวนรวมในการ
ประเมิน รวมทั้งนักเรียนมบีทบาทในการประเมินมากขึ้น 
            4.  ครูที่สอนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรไดเรียนรูเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน
แนวใหม นอกจากนี้ยังสามารถประยุกตใชใหเหมาะสมกับนักเรียนในชั้นเรียนของตนเอง 
 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

 การวิจัยเรื่อง "การประยุกตเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและ 
ครอสเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ" คร้ังนี้ ผูวิจัยขอเสนอเนื้อหาที่ไดจากการศกึษาคนควา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ตามลําดับ ดังนี้ 

1. การประเมินในชั้นเรียน 
2. เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 
3. เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ 
4. แนวคิด ทฤษฎีและแบบสอบที่เกี่ยวกับทักษะการคิดวิจารณญาณ 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวกับเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 
6. งานวิจัยที่เกี่ยวกับแบบสอบการคิดวิจารณญาณ 

 
1. การประเมินในชั้นเรียน (Angelo & Cross,1993) 
 เปนเทคนิคที่ใหนักเรียนสะทอนกระบวนการเรียนรูของตนโดยใชแบบทดสอบในชั้นเรียน
แบบตางๆ ซึ่งมีอยูทั้งหมด 50 แบบเพื่อใหไดขอมูลปอนกลับแกนักเรียน ในขณะเดียวกัน ครูจะ
เรียนรูเกี่ยวกับนักเรียนวา นักเรียนเรียนรูอยางไร นักเรียนมีการตอบสนองอยางไรกับวิธีการสอน
ของครู การประเมินในชั้นเรียนจะชวยใหครูและนักเรียนใชประโยชนจากการสรางวงจรผลปอน
กลับวา นักเรียนเรียนรูอะไร อยางไร ดีแคไหน เพื่อพัฒนาใหเขาเกิดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลมากยิ่งขึ้น 

จุดประสงคของการประเมินในชั้นเรียน 
เพื่อตรวจสอบนักเรียนเปนรายบุคคลวา นักเรียนเรียนรูไดดีแคไหน มีจุดดีและจุดดอย

อยางไร แลวนําขอมูลที่ไดมาสรางวงจรผลปอนกลับเพื่อพัฒนานักเรียนใหเกิดการเรียนรูเต็ม    
ศักยภาพของแตละคน ครูจะไดรับขอมูลสารสนเทศที่เปนจุดดีและจุดดอยของนักเรียนจากวงจร
ผลปอนกลับ เพื่อเปนแนวทางในการปรับปรุง สงเสริม และพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณของ
นักเรียนตลอดจนพัฒนาการเรียนรูใหถูกทางและมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

ลักษณะของการประเมินในชั้นเรียน 
1. เนนผูเรียนเปนสําคัญ เพื่อพัฒนาการเรียนรูในทักษะดานอภิปญญา (Metacognitive) 

 ซึ่งหมายถึง ความเขาใจถึงกระบวนการทางปญญา (Cognitive Process) วา ผูเรียนรูตัววาตนคิด
อะไร คิดอยางไร ผูเรียนสามารถตรวจสอบความเขาใจของตนได และผูเรียนสามารถปรับเปล่ียน
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กลวิธีการคิดใหเหมาะสมได อภิปญญาตางจากปญญาหรือการคิดทั่วไป (Cognition) ตรงที่
ปญญาเปนการคิดเชิงสรุป เปรียบเทียบหาเหตุผล แกปญหา วิเคราะห สังเคราะหหรือนําไปใช แต
อภิปญญาเปนการคิดที่รูตัววาคิดอะไร มีวิธีคิดอยางไร สามารถตรวจสอบความคิดของตนได และ
สามารถปรับเปลี่ยนกลวิธีการคิดของตนได (สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน,2544) ลักษณะของการ
ประเมินในชั้นเรียนจะเนนตรงนี้มากกวาเนนการสังเกตเพื่อพัฒนาหรือเปล่ียนแปลงพฤติกรรมการ
สอนของครู 

2. บทบาทของครูโดยตรง การประเมินในชั้นเรียนจะขึ้นอยูกับทักษะ ประสบการณ  
ความรู และมุมมองของครู มันเปนลักษณะสวนบุคคลของครูแตละคนที่จะตัดสินใจวา จะประเมิน
อะไร อยางไร 

3. เกิดประโยชนซึ่งกันและกันทั้งครูและนักเรียน การประเมินในชั้นเรียนตองการความ 
รวมมืออยางกระตือรือรนของนักเรียนที่จะชวยในการประเมิน ครูจะตองตั้งคําถามถามตัวเอง 3 ขอ 
คือ 

(1) ทักษะและความรูอะไรที่จําเปนที่ครูจะสอนนักเรียน 
(2) ครูจะรูไดอยางไรวา นักเรียนเกิดการเรียนรู 
(3) ครูจะชวยนักเรียนไดอยางไร เพื่อใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูมากขึ้นกวาเดิม 

4. เปนการประเมินระหวางเรียนมากกวาการประเมินสรุปรวม เพราะจุดประสงคคือ 
 ตองการพัฒนาหรือปรับปรุงการเรียนรูของนักเรียนมากกวาการตัดสินผลหรือการใหเกรดนักเรียน 
นักเรียนจะตองมีกรอบความคิดของการประเมินระหวางเรียน ดังนี้ 

(1) นักเรียนจะตองตั้งจุดประสงคหรือเปาหมายในการเรียนรู 
(2) ประเมินตนเองวา ขณะนี้ตนเองอยูตรงจุดไหนของเปาหมาย 
(3) พยายามที่จะเขาไปถึงเปาหมายไดโดยวิธีใด อยางไร 

5. มีความเหมาะสมกับบริบททั้งของครูและนักเรียน เชน ครู 2 คนสอนนักเรียนคนละ 
หองในวิชาเดียวกัน ก็ไมจําเปนจะตองมีการประเมินเหมือนกัน การประเมินจะคํานึงถึงลักษณะ
เฉพาะบุคคลของนักเรียน 

6. มีการพัฒนาอยางตอเนื่อง คือ เมื่อมีการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน จะตองนํา 
ผลที่ไดมาใชพัฒนาผูเรียนโดยทันที ทําเชนนี้ไปเร่ือย ๆ จนเปนวงจร (feedback loop) 

7. เปนลักษณะการสอนที่ดี การประเมินในชั้นเรียนพยายามที่จะทําใหการปฏิบัติเชนนี้ 
คงอยูในลักษณะที่เปนระบบมากขึ้น มีความยืดหยุนมากขึ้น และมีประสิทธิภาพมากขึ้น เปนการ
ฝกใหผูเรียนรูจักประเมินตนเองจนเปนนิสัย สามารถนําไปใชนอกหองเรียนก็ได 
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ขอตกลงเบื้องตน 7 ขอของการประเมินในชั้นเรียน 
 ขอตกลงเบื้องตนขอ 1 คุณภาพของนักเรียนจะแปรผันตรงกับคุณภาพการสอนของครู 
การนําประโยชนของการประเมินเขามาใชเฉพาะชั้นเรียน จะชวยในการเรียนรูรวมกันทั้งครูและนัก
เรียน 
 ขอตกลงเบื้องตนขอ 2 การพัฒนาใหนักเรียนมีประสิทธิภาพ ครูจําเปนที่จะตองมีเปา
หมายและวัตถุประสงคที่ชัดเจน เพื่อใหนักเรียนไดรับส่ิงที่เหมาะสม มีวงจรผลปอนกลับที่เขาใจ
งาย เพื่อใหนักเรียนบรรลุตามวัตถุประสงคที่ตั้งไว เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนจะชวยใหนักเรียน
เรียนรูใน 3 ทาง คือ โดยการระบุสิ่งที่สําคัญที่สุดในการเรียน โดยการเสริมทักษะการปฏิบัติใหเห็น
คุณคาในการเรียนรูและการคิด และโดยการฝกฝนใหนักเรียนมีความตระหนักในตนเอง สามารถ
ประเมินตนเอง เปนผูเรียนรูโดยอิสระได 
 ขอตกลงเบื้องตนขอ 3 การพัฒนานักเรียนใหเกิดการเรียนรู นักเรียนจําเปนที่จะตองได
รับผลปอนกลับที่ตรงจดุ เหมาะสมแตเนิ่น ๆ และบอย ๆ นักเรียนจะไดรูผลการประเมินของเขาเอง 
 ขอตกลงเบื้องตนขอ 4 การประเมินจะเปนการพัฒนาการสอนและการเรียน โดยครูจะ
ตองตอบคําถามในหัวขอหรือปญหาที่อาจเกิดขึ้นในการสอนของเขา 
 ขอตกลงเบื้องตนขอ 5 การประเมินในชั้นเรียน จะทําใหเกิดกระบวนการสืบสอบอยาง
เปนระบบ มีโอกาสในการพัฒนาความสามารถทางสมอง สิ่งเหลานี้เปนเหตุใหเกิดการเคลื่อนไหว
หรือการพัฒนา 
 ขอตกลงเบื้องตนขอ 6 การประเมินในชั้นเรียนไมจําเปนตองฝกฝนโดยเฉพาะ มนัจะเกดิ
ขึ้นกับครูที่ทุมเทกับการสอน ไมควรไปบังคับใหครูตองทํา แตใหเกิดจากความรูสึกในการที่จะ
พัฒนาผูเรียนจริง ๆ จะใหประโยชนมากกวา 
 ขอตกลงเบื้องตนขอ 7 การรวมมือระหวางครูดวยกันเองรวมถึงนักเรียนในการประเมิน
ในชั้นเรียน จะเพิ่มคุณภาพในการเรียนรูและสรางความพึงพอใจสวนบุคคลได 
 เทคนิคการประเมินในช้ันเรียนจะเนนการประเมินระหวางการเรียนที่ไมเปนทางการเทาไร
นัก เปนเครื่องมืองาย ๆ ที่ใชสําหรับเก็บขอมูลการเรียนรูของนักเรียน แตละเทคนิคของการประเมิน
ในชั้นเรยีนจะมีลักษณะหรือกระบวนการที่เฉพาะเจาะจง ซึ่งใหคําตอบโดยทันทีและมีประโยชน 
 

ขั้นตอน 3 ขั้นตอนสําหรับการเริ่มใชการประเมินในชั้นเรียน 
 คําแนะนําในการเริ่มตนใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน ควรเริ่มจากเทคนิคที่งาย ๆ ไม
ซับซอน มีการวางแผนที่ไมตองใชเวลามากนัก 
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ขั้นตอนที่ 1 การวางแผน 
 ครูจะตองเลือกเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนใหเหมาะสมกับนักเรียน ในระยะแรกควรใช
เวลาในการประเมินที่สั้น เทคนิคที่คอนขางยืดหยุนและประยุกตงายกับทุกสถานการณมี 5 เทคนิค 
คือ แบบบันทึกสั้น (The Minute paper), จุดสับสน (The Muddiest Point), สรุป 1 ประโยค (The 
One-Sentence Summary), ก า ร เรี ย บ เรีย งภ าษ า ให ม  (Directed Paraphrasing) แล ะ ใบ
สมัคร(Applications Cards) 

ขั้นตอนที่ 2 การดําเนินการ 
 ครูควรจะบอกนักเรียนใหทราบจุดประสงคของการประเมินวาทําไปทําไม ครูอาจจะตอง
อธิบายหรือเขียนกระบวนการในการประเมินบนกระดาน กําหนดเวลาในการประเมิน หลังจากที่
นักเรียนเขียนคําตอบเสร็จแลว ครูควรจะอานใหเร็วที่สุดเทาที่จะทําได แลววิเคราะหคําตอบของนกั
เรียน 

ขั้นตอนที่ 3 การตอบสนอง 
 เมื่อครูไดขอมูลยอนกลับ ก็จะรูวานักเรียนมีการเรียนรูอยางไร ควรจะบอกใหนักเรียน
ทราบดวย ถานักเรียนไมเขาใจในจุดไหน ครูก็อธิบายเพิ่มเติม ทําลักษณะเชนนี้จนกลายเปนวงจร 
เปนนิสัย นักเรียนก็จะรูสึกวา ตนเองเขามามีสวนรวมในกระบวนการเรียนมากขึ้น 

ครอส (Cross, 1998) กลาววาการประเมินในช้ันเรียนจะเปนเครื่องมือที่มีประโยชนกับนัก
เรียนและสถานศึกษา จะเปนจุดของการเปลี่ยนแปลงจากการประเมินเพื่อตัดสินเปนการประเมิน
เพื่อพัฒนา ปรับปรุงใหดีขึ้น  ในสถานศึกษาสวนใหญผูสอนจะเขาไปมีสวนรวมในการประเมิน  แต
ผูเรียนแทบจะไมไดมีบทบาทในการเตรียมขอมูลเพื่อจะนําไปวิเคราะห  และไมไดผลการประเมิน
ยอนกลับ  ผูเรียนควรเขาไปมีสวนรวมในกระบวนการประเมินดวยเหตุผล 2 ประการ คือ ประการ
แรก  ผูสอนไมสามารถพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนไดเลย ถาปราศจากการรวมมือที่กระตือรือรน
ของผูเรียน ประการสุดทายซึ่งมีความสําคัญพอๆกันผูเรียนจะตองมีการเรียนรูตลอดชีวิตซึ่งตองมี
ความรับผิดชอบในการเรียนรูของตนเอง   แองเจลโลและครอสกับคณะ (1993) ไดทํางานรวมกัน
กับครูในวิทยาลัยตางๆ ซึ่งแตกตางในสาขาวิชาเพื่อพัฒนาเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน (CATs) 
ที่ครูและนักเรียนจะมีสวนรวมในการประเมินโดยตรง  การประเมินในชั้นเรียนจะใหขอมูลกับครูวา
เขาจะสอนอยางไรใหมีประสิทธิภาพและนักเรียนก็จะรูวาเขาจะเรียนอยางไรใหมีประสิทธิภาพ  
ตลอดจนครูจะใหขอมูลยอนกลับกับนักเรียนเพื่อใหนักเรียนรูวา เขาจะเรียนรูใหดีขึ้นกวาเดิมได
อยางไร  ครูจะมีวิธีการประเมินในชั้นเรียนที่หลากหลาย  เพื่อติดตามการเรียนรูของนักเรียน  ตัว
อยางของเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนที่มีขอเสนอมากที่สุด คือ แบบบันทึกสั้น (Minute paper) 
ลักษณะการใชก็คือ ครูจะถามคําถามสั้นๆ 2 คําถามกับนักเรียน คือ 1. นักเรียนคิดวาอะไรเปนส่ิง
สําคัญในการเรียนวันนี้ และ 2.นักเรียนมีคําถามอะไรที่ยังตอบไมไดหรือยังสงสัยอีกหรือไม   แบบ
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บันทึกส้ัน (Minute paper) เปนเครื่องมือที่ตองการนักเรียนหยุดและคิดเกี่ยวกับส่ิงที่เรียน เพื่อ
สังเคราะหและรูวาสิ่งใดเปนสิ่งสําคัญในการเรียนรูแตละครั้ง  ส่ิงใดที่ยังไมเขาใจ  นักเรียนจะได 
ประเมินการเรียนรูดวยตัวเขาเอง  ขณะนี้แบบบันทึกสั้น  (Minute paper) ใชในการเรียนที่ 
Harvard มากกวา 400 ชั้นเรียน  เทคนิคที่พัฒนาขึ้นมาจาก แบบบันทึกสั้น (Minute paper) คือ 
จุดสับสน (Muddiest point)  ที่นิยมใช แบบบันทึกสั้น (Minute paper) อาจจะเปนเพราะวามัน
งายในการจัดการประเมิน  ใหผลปอนกลับโดยทันที  เพื่อนํามาพัฒนาการสอนของครูและ
พัฒนาการเรียนของนักเรียน 
 สเตดแมนและสวินนิคกี (Steadman & Svinicki, 1998) กลาววา เทคนิคการประเมินใน
ชั้นเรียนจะเปนทางหนึ่งที่ทําใหการเรียนรูดีขึ้น  ครูหลายคนเรียนรูเกี่ยวกับเทคนิคการประเมินใน
ชั้นเรียนโดยการสังเกตครูที่มีประสบการณมากกวา ครูที่คอนขางประสบความสําเร็จจากการ
ประเมินในช้ันเรียนจะตองรูความสัมพันธระหวาง เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนกับทฤษฎีการ
เรียนรูพุทธิพิสัย (Cognitive Learning Theory) ความสําเร็จในการเชื่อมโยงตรงนี้ ไมเพียงแตจะ
ชวยใหครูเลือกหรือออกแบบ เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนใหเหมาะสมกับชั้นเรียนของตนเองแลว  
ยังชวยใหนักเรียนมีศักยภาพในการเรียนรูดวย 
 

ทฤษฎีการเรียนรูพุทธิพิสัย 
ทฤษฎีการเรียนรูพุทธิพิสัยจะมีความเชื่อมโยงกับการประเมินในชั้นเรียน  ทฤษฎีพุทธิพิสัย

จะมีเปาหมายไปที่เกิดอะไรขึ้นในใจของผูเรียนมากกวาการคิดของการเรียนรูในลักษณะที่มีส่ิงเรา
มากระตุน  ในทฤษฎีนี้ผูเรียนจะเปนผูที่มีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูอยางกระตือรือรน  ในรูป
แบบทั่วๆไป ทฤษฎีจะอธิบายการเรียนรูเหมือนการเชื่อมตอของความรูและประสบการณกอนกับ
ขอมูลหรือทักษะใหม การประสบความสําเร็จในผลของการเรียนรู ก็คือ การรับขอมูลใหมเขาไปใน
ความจําระยะยาวของผูเรียน  หลังจากที่รับขอมูลใหมไปแลว  ผูเรียนสามารถเชื่อมตอขอมลูเหลา
นั้นเพื่อนํากลับมาใชได  มีกระบวนการตางๆ ในการเชื่อมโยงการเรียนรู ซึ่งจะมีที่สําคัญอยู 3 
กระบวนการที่เกี่ยวของกับเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน คือ 

1. Attention  :  สําหรับขอมูลที่จะเรียนรู  ผูเรียนจะตองตั้งเปาหมายไวกอน 
2. Encoding  :  ผูเรียนจะตองแปลงขอมูลโดยการทําใหมีความหมายมากขึ้น เชื่อมโยง 

มากขึ้นและสามารถนํากลับมาใชได  อาจจะรวมถึงการระลึกไดหรือการจัดระบบใหกับขอมูลหรือ
เพิ่มเติมขอมูลจากพื้นฐานของผูเรียน  การสรางภาพของขอมูล  จนกระทั่งกลายเปนการจําได 

3. Metacognition  :  ผูเรียนจะตระหนักและควบคุมการเรียนรูของตนเองไดอยาง 
กระตือรือรน  นี่คือความชัดเจนในเปาหมายที่ตั้งไว (เขาใจหรือตัดสินใจวาทําไมจึงตองการจะเรียน
รูและตั้งมาตรฐานไวเพื่อวัดความกาวหนา)  การสรุปติดตามผล (รูวาเมื่อไรไมเกิดการเรียนรูและ
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ทําไมจึงไมเกิด)  การเลือกกลวิธี (ความสามารถในการเลือกกลวิธีเพื่อใหไดผลสัมฤทธิ์มากที่สุด)  
และการจัดการความคิด (มีความตระหนักและสามารถนําความคิดอยางกวางๆ เขาไปยัง         
เปาหมายได) 
 
2. เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 
 

การเชื่อมโยงกับการประเมินในชั้นเรียน 
 เมื่อผูสอนใชหนึ่งในเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน  ผูสอนจะตองใชประสบการณในหลาย
ระดับ ซึ่งจะมีผลปอนกลับไปยังผูสอนในเรื่องที่สอน  และขณะเดียวกัน นักเรียนก็จะไดรับผลปอน
กลับในการเรียนรูของเขาดวย 
 ขั้นแรก Metacognitive จะเปนบันไดที่นําไปสูโอกาสสําหรับการประเมินในช้ันเรียนเพื่อ
พัฒนาและติดตามความเขาใจของนักเรียน  เมื่อนักเรียนถามปญหา ก็เปนการเตรียมขอมูลเพื่อ
ยอนกลับไปสูการเรียนรูของเขา  เขาจะพัฒนานิสัยการตรวจสอบการเรียนรูเปนระยะๆ ดวยตัวของ
เขาเอง  เมื่อทําบอยๆ ข้ึนก็กลายเปนนิสัย  บันไดขั้นตอไป ก็คือ เมื่อนักเรียนมีการติดตาม เขาก็จะ
เกิดการเรียนรูในชั้นเรียนและนําไปสูการเรียนในตอนอื่นๆ เชน เม่ือเรียนคนเดียวหรือเรียนกับเพื่อน
หรือเมื่อมีสวนรวมกับวิชาอื่นๆ  และนี่คือ ความสะดวกถาผูสอนเริ่มใชเทคนิคการประเมินในชั้น
เรียนเปนเครื่องมือในการประเมิน  จะมีกลวิธีที่หลากหลายในการชวยใหนักเรียนถายโอนความรูได
พรอมมากขึ้น    ดังตารางที่ 1 
 

ตารางที่ 1 เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาทักษะตางๆ ที่ตองการใหเกิดขึ้นกับนักเรียน 
ความรู/ทักษะ เทคนิค 

การประเมินความรูและทักษะที่สัมพันธกับการเรียน 
ความสามารถกอนเรียน ความรูเดิม ความจํา
และความเขาใจ 

1.  การลวงถามความรูเดิม (Background 
Knowledge Probe) 

 2.  การใหระบุจุดสําคัญ (Focused Listing) 
 3.  การตรวจสอบมโนทัศนผิด/

เดิม(Misconception/Preconception Check) 
 4.  การทําสารบัญวาง (Empty Outlines) 
 5.  เมตริกการจํา (Memory Matrix) 
 6.  การจดบันทึกสั้นๆ (Minute paper) 
 7.  จุดสับสน (Muddiest Point) 
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ตารางที่ 1 (ตอ) 
ความรู/ทักษะ เทคนิค 

ทักษะในการวิเคราะหและการคิดอยางมีวิจารณ
ญาณ 

8.  การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 

 9.  เมตริกระบุความตาง (Defining Features 
Matrix) 

 10. จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
 11.  สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content 

Form, and Function Outlines) 
 12.  บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 
ทักษะในการสังเคราะหและความคิดสรางสรรค 13.  สรุป 1 ประโยค (One-Sentence 

Summary) 
 14.  การบันทึกคํา (Word journal) 
 15.  ผลสรุป (Approximate Analogies) 

16.  มโนทัศนแผนที่ (Concept Maps) 
 17.  บทสนทนา (Invented Dialogues) 
 18. แฟมรวมหลักฐานแสดงการ

ดําเนิน(Annotated Portfolios) 
ทักษะในการแกปญหา 19.  ใหระบุปญหา (Problem Recognition 

Tasks) 
 20.  อะไรคือหลักการ (What's the Principle?) 
 21.  คิดแกปญหามาไดอยางไร (Documented 

Problem Solutions) 
 22.  เทปเสียงและภาพที่แสดง (Audio-and 

Videotaped Protocols) 
ทักษะในการประยุกตและการแสดงความ
สามารถ 

23.  การเรียบเรียงภาษาใหม (Directed 
Paraphrasing) 

 24.  ใบสมัคร (Applications Cards) 
 25.  ผูเรียนออกขอสอบเอง (Student-

Generated Test Questions) 
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ตารางที่ 1 (ตอ) 
ความรู/ทักษะ เทคนิค 

 26.  เลนละครลอเลียน (Human Tableau or 
Class Modeling) 

 27.  ทําโครงราง (Paper or Project 
Prospectus) 

การประเมินทัศนคติ คานิยม และบทบาทในฐานะผูเรียน 
ทัศนคติและคานิยมของผูเรียน  28.  การสํารวจความคิดเห็นในชั้น

เรียน(Classroom Opinion Polls) 
 29.  การบันทึก 2 ทาง (Doubles-Entry 

Journals) 
 30.  สันฐานคนนานิยม (Profiles of Admirable 

Individuals) 
 31.  จริยธรรมประจําวัน (Everyday Ethical 

Dilemmas) 
 32.  การสํารวจความมั่นใจในการเรียน 

(Course-Related Self-Confidence Surveys) 
บทบาทในฐานะผูเรียน 33.  ชีวประวัติเคราๆ (Focused 

Autobiographical Sketches) 
 34.  แบบตรวจสอบความสนใจ/ความรู/

ทักษะ(Interest/Knowledge/Skills Checklists) 
 35.  การจับคูและจัดลําดับเปาหมาย (Goal 

Ranking and matching) 
 36. การตีคาวิธีเรียนดวยตนเอง (Self-

Assessment of Ways of Learning) 
กลยุทธ พฤติกรรม และทักษะการเรียนในวิชา
ตางๆ 

37.  เวลาที่ใชศึกษาจริง (Productive Study-
Time Logs) 

 38.  ฟง คิด ถาม เขียน ยอนกลับ (Punctuated 
Lectures) 

 39.  การวิเคราะหกระบวนการ (Process 
Analysis) 
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ตารางที่ 1 (ตอ) 
ความรู/ทักษะ เทคนิค 

 40. สิ่งวินิจฉัยการเรียนรู (Diagnostic 
Learning Logs) 

การประเมินปฏิกิริยาของผูเรียนตอการสอน 
ปฏิกิริยาของผูเรียนตอผูสอนและการสอน 41.  บันทึกตอเนื่อง (Chain Notes) 
 42.  จดหมายอิเล็กทรอนิกส (Electronic Mail 

Feedback) 
 43.  แบบประเมินการสอนที่ครูสราง

ข้ึน(Teacher-Designed Feedback Forms) 
 44.  เทคนิคกลุมใหขอมูลยอนกลับ (Group 

Instructional Feedback Technique) 
 45.  วงจรตีคาคุณภาพการเรียนการสอนในชั้น

เรียน (Classroom Assessment Quality 
Circles) 

ปฏิกิริยาของผูเรียนตอกิจกรรมในหองเรียน งาน
ที่ใหทํา และเอกสารตํารา 

46.  จํา สรุป ถาม วิจารณ และเชื่อม
โยง(RSQC2 ,Recall, Summarize, Question, 
Comment, and Connect) 

 47.  แบบประเมินการทํางานกลุม (Group-
Work Evaluations) 

 48.  แบบประมาณคาการอาน (Reading 
Rating Sheets) 

 49.  การตีคางานที่ใหทํา (Assignment 
Assessment) 

 50.  การประเมินการสอบ (Exam Evaluations) 
 
3. เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ 
 เครื่องมือและวิธีการตีคาความสามารถที่แทจริง (อุทุมพร จามรมาน,2540) 
 รายละเอียดของวิธีการตาง ๆ ตามวัตถุประสงคในการตีคา ดังนี้ 

ทักษะในการวิเคราะหและการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซึ่งมี 5 วิธี คือ 
(1) การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
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(2) เมทริกซระบุความตาง (Defining Feature Matrix) 
(3) จุดออน / แข็ง (Pro and Con Grid) 
(4) สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, and Function Outlines) 
(5) บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 

รายละเอียดมีดังนี้ 
 

(1) การหาเกณฑ 
ใหผูเรียนระบุเกณฑเพื่อจําแนกประเภท เชน คน จําแนกไดกี่ประเภท ใชเกณฑอะไร 
 

(2) เมทริกซระบุความตาง 
ใหตาราง 2 มิติ ใหผูเรียนระบุความตาง เชน แมวกับสุนัข ตางกันในประเด็นอะไรบาง 
 

ตารางที่ 2  เมทริกซระบุความตาง 
ความตาง 

ประเด็น 
แมว สุนัข 

   
 
 
 

 

(3) จุดออน / แข็ง 
ใหผูเรียนระบุจุดออน / แข็งของประเด็นที่ผูสอนกําหนด เชน จุดออน / แข็งของระบบ
ราชการ 
 

(4) สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม 
ใหผูเรียนทําสารบัญที่ระบุ อะไร อยางไร และทําไม เชน 
 

ตารางที่ 3 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม 
เนื้อหา (อะไร) รูปแบบ (อยางไร) หนาที่ (ทําไม) 

ตนขาว เจริญเติบโตจากเมล็ด ผลิตรวงขาว 
 

(5) บันทึกเชิงวิเคราะห 
ใหผูเรียนวิเคราะหปญหาจากหัวขอที่กําหนดให เชน การเลือกตั้ง นาจะมีปญหาอะไร
บาง 
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ตารางที่ 4 เทคนิคการประเมินเพื่อพัฒนาทักษะในการคิดวิเคราะหและการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ชื่อเทคนิค 
เวลาที่ใชในการ

เตรียม 
คําอธิบาย จุดประสงค 

คําแนะนําใน 
การใช 

กระบวนการ จุดเดน จุดดอย ตัวอยาง 

Categorizing 
Grid 

การเตรียมตัวของ
ครู : นอย 
นักเรียนตอบ
สนองการประเมิน 
: นอย 
ครูวิเคราะหขอมูล 
: นอย 

เปนวิธีการจัดการ
กับความรูที่
กระจัดกระจาย
เขาในพวกที่ถูก
ตอง โดยใชเวลาที่
จํากัด 

เพื่อใหนักเรียนนํา
ขอมูลในความจํา
ของเขามาใชได
อยางชัดเจน รูวา
สิ่งใดควรจะอยู
กับกลุมใด 

เปนวิธีที่งาย 
ประยุกตใชได
หลายสาขาวิชา 
และใชไดกับหอง
เรียนในทุกขนาด 
มักจะใชในการ
แนะนําบทเรียน
เบื้องตน 

1. เลือก 2 หรือ 3 กลุมที่มีตัว
อยางที่ชัดเจน และตองมั่น
ใจวาตัวอยางนั้นอยูไดเพียง
กลุมเดียว 

2. สรางรูปสี่เหลี่ยมผืนผา
หลายๆรูปที่มีขนาดเทา
กันลงในแตละกลุม 

3. ใหตัวอยางที่ปะปนกันไป
ดานขางแผนผังรูปสี่เหลี่ยม
ผืนผา หรืออาจจะเขียนบน
กระดานก็ได 

เปนวิธีที่รวดเร็ว 
กระบวนการ
งายที่จะ
ประเมินทักษะ
พื้นฐานในการ
คิดวิเคราะห
และการจัดการ
อยางเปนระบบ 

อาจจะ
ประเมินนัก
เรียนไดเพียง
ความจํา 

ในวิชาศิลปะการใชเครื่อง
สําอาง ครูตองการจะ
ทดสอบความเขาใจของนัก
เรียนวา นักเรียนสามารถ
จัดกลุมสีของผมและผิว
หนัง(24สี)ใหอยูในกลุมฤดู
กาล 4 กลุมไดอยางถูกตอง
หรือไม ผลการประเมินออก
มาวา นักเรียนจํานวนมาก
ทําไมได หลังจากนั้นครูกับ
นักเรียนก็แลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นกัน ครูก็ตั้งสมมติ
ฐานขึ้นมาวา นักเรียนเหลา
นี้จําชื่อสีไมได ครูก็ลองใช 
Categorizing Grid อีกครั้ง 
โดยมีตัวอยางสีและชื่อสีติด
อยูขางๆ ผลปรากฎวานัก
เรียนสวนใหญทําไดถูกตอง 
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ตารางที่ 4 (ตอ) 
ชื่อเทคนิค 

เวลาที่ใชในการ
เตรียม คําอธิบาย จุดประสงค 

คําแนะนําใน 
การใช กระบวนการ จุดเดน จุดดอย ตัวอยาง 

Defining 
Features 
Matrix 

การเตรียมตัวของ
ครู : ปานกลาง 
นักเรียนตอบ
สนองการประเมิน 
: นอย 
ครูวิเคราะหขอมูล 
: นอย 

เปนวิธีที่ใหนัก
เรียนตรวจสอบ
มโนทัศน โดยการ
ระบุเครื่องหมาย 
+ หรือ - แสดงวา
มีหรือไมมี
ลักษณะสําคัญ
นั้นๆ 

เพื่อใหนักเรียน
ประเมินทักษะใน
การระบุมโนทัศน
ของตนเองวามโน
ทัศนแตละเรื่องมี
สวนใดที่เหมือน
หรือแตกตางกัน
อยางไร 

วิธีนี้จะใชไดดีใน
วิชาที่ตองการให
นักเรียนระบุ
ความแตกตาง
ระหวางมโนทัศน 
เชน วิชาชีววิทยา 
เคมี ธรณีวิทยา 
เปนตน 

1. มุงประเด็นไปที่มโนทัศนที่
สําคัญที่มีความคลายคลึง
กัน 

2. สรุปลักษณะของมโนทัศน 
3. จัดทําลักษณะของแตละ

มโนทัศนที่ชัดเจน 
4. เขียนลักษณะของมโนทัศน

ไวซายมือ แลวเขียนชื่อมโน
ทัศนไวดานบนทางขวามือ 

5. ตรวจสอบแตละเซลลในเมท
ริกซวาควรจะระบุ + หรือ - 
หรือระบุวาใชหรือไมใช ถา
ลังเลไมสามารถระบุได ควร
เอาลักษณะนั้นออกไป 

6. แจกใหกับนักเรียน 
7. บอกจุดประสงคของการทํา

และวิธีการเติมสัญลักษณ
กับนักเรียนพรอมระบุเวลาที่
เหมาะสม 

เปนวิธีที่ตรวจ
สอบทักษะของ
นักเรียนไดอยาง
รวดเร็ว จะชวย
ใหครูและนัก
เรียนจําแนก
หรือวิเคราะห
เปรียบเทียบ
สวนประกอบ
ของมโนทัศน 

เทคนิคนี้
ตองการการ
เตรียมพอสม
ควร ครูจะใช
เวลาในการ
เตรียมมาก
กวาเวลาใน
การตรวจ 

ในวิชาพัฒนาการของ
มนุษย (ชีววิทยา) ครูจะ
สรางตาราง ซึ่งจะระบุ
ลักษณะที่เหมือนหรือแตก
ตางไวทางซายมือ แลวให
นักเรียนระบุเครื่องหมาย + 
หรือ - ระหวางมนุษยใน
ปจจุบัน Homo sapiens 
กับ Neanderthals ทั้งทาง
ดานกายวิภาคศาสตร 
วัฒนธรรมและสังคม 
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ตารางที่ 4 (ตอ) 
ชื่อเทคนิค 

เวลาที่ใชในการ
เตรียม คําอธิบาย จุดประสงค 

คําแนะนําใน 
การใช กระบวนการ จุดเดน จุดดอย ตัวอยาง 

Pro and Con 
Grid 

การเตรียมตัวของ
ครู : นอย 
นักเรียนตอบ
สนองการประเมิน 
: นอย 
ครูวิเคราะหขอมูล 
: นอยถึงปาน
กลาง 

เปนวิธีที่จะชวยใน
การตัดสินใจที่ชัด
เจน โดยการระบุ
ขอดี/ขอเสีย 

เพื่อใหนักเรียน
วิเคราะหขอมูลได
อยางรวดเร็วถึง 
ขอดี/ขอเสีย เสีย
ประโยชน/ได
ประโยชน หรือได
เปรียบ/เสียเปรียบ
ของเนื้อเรื่องที่
อาน 

วิธีนี้จะใชไดดีใน
วิชาที่ตองตอบคํา
ถามถึงคุณคา 
โดยเฉพาะอยาง
ยิ่งการประเมิน
การทํางานของ
มนุษย การศึกษา 
เทคนิคนี้สามารถ
ประยุกตในวิชา
วิทยาศาสตรและ
คณิตศาสตรได 

1. ตั้งเปาหมายเนื้อเรื่องที่จะ
สอน 

2. ดึงขอดี/ขอเสียของเนื้อเรื่อง
นั้นๆ อาจจะระบุเปนจุด
สําคัญที่จะปรากฎในราย
การของนักเรียน 

3. บอกนักเรียนถึงจํานวนขอที่
ครูตองการ 

เปนการ
ประเมินที่งาย
และรวดเร็ว ที่
สามารถ
ประเมินนัก
เรียนในภาพ
รวมหรือในการ
จินตนาการมาก
กวามุมมอง
เพียงดานเดียว 

นักเรียนที่ไม
เชื่อในคุณคา
ของการ
ประเมินใน
ครั้งนี้ อาจจะ
ตอบแบบผิว
เผิน ไมจริงจัง 
เนื้อเรื่องบาง
เรื่องอาจจะไม
เหมาะกับการ
ประเมิน เชน 
ความเชื่อ 
ประเพณี 
วัฒนธรรม 
 
 
 
 
 

ในวิชาชีววิทยา นักเรียนจะ
ไดอานเนื้อเรื่องเกี่ยวกับการ
ตัดตอพันธุกรรม ในมุมมอง
ของผูบริโภคใหระบุขอดี/ขอ
เสียมาอยางละ 6 ขอ 
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ตารางที่ 4 (ตอ) 
ชื่อเทคนิค 

เวลาที่ใชในการ
เตรียม คําอธิบาย จุดประสงค 

คําแนะนําใน 
การใช กระบวนการ จุดเดน จุดดอย ตัวอยาง 

Content, 
Form, and 
Function 
Outlines 

การเตรียมตัวของ
ครู : ปานกลาง 
นักเรียนตอบ
สนองการประเมิน 
: มาก 
ครูวิเคราะหขอมูล 
: มาก 

นักเรียนจะตอง
วิเคราะหเนื้อหา
และตอบคําถาม
เกี่ยวกับเนื้อหา 
(อะไร) รูปแบบ 
(อยางไร) และ
หนาที่(ทําไม) 
ของเนื้อเรื่องนั้นๆ 
อาจจะเปนกลอน 
ขาวในหนังสือ
พิมพ เปนตน ซึ่ง
จะตองอานและ
ประเมินอยางรวด
เร็ว 

เพื่อใหนักเรียนใช
ทักษะในการแยก
และวิเคราะหขอ
มูลขาวสาร 

วิธีนี้ใชประโยชน
ในวิชาที่มีรูปแบบ
ในการเขียน เชน 
เรียงความ        
วรรณคดี เปนตน 

1. เลือกเนื้อเรื่องที่มีเนื้อหาและ
มีโครงสรางในรูปแบบที่ชัด
เจน 

2. ถาตอนที่เลือกมีโครงสรางที่
ไมชัดเจนอาจจะระบุตัวเลข
ไว 

3. หาเนื้อเรื่องที่เปนคูขนานที่
ครูสามารถเขียนเนื้อหา รูป
แบบ และหนาที่ของเนื้อเรื่อง
นั้นๆ 

4. เอาโครงรางของครูมาเทียบ
กับของนักเรียน วิเคราะหใน
แตละขั้นตอน 

5. ครูอาจจะเตรียมรูปแบบที่
สามารถชวยใหอานและ
เปรียบเทียบกับของนักเรียน
ไดอยางรวดเร็ว 

 
 

วิธีนี้จะชวยใน
การดึงทักษะ
การคิดอยางมี
วิจารณญาณ
ของนักเรียน
ออกมา จะชวย
กระตุนใหนัก
เรียนเห็นถึง
ความแตกตาง
ของรูปแบบแต
อาจจะเปนขอ
มูลเดียวกัน 

นักเรียนอาจ
จะไมประสบ
ความสําเร็จ
ในการทําครั้ง
แรก การเลือก
เนื้อเรื่องคอน
ขางยาก 

ในวิชาภาษาและการเมือง 
(รัฐศาสตร) นักเรียนจะตอง
วิเคราะหคําปราศรัยของผู
สมัครประธานาธิบดีตาม
แนวเนื้อหา รูปแบบ และจุด
ประสงค โดยใหไปทําที่บาน
แลวมาอภิปรายกันในหอง
เรียน 
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ตารางที่ 4 (ตอ) 
ชื่อเทคนิค 

เวลาที่ใชในการ
เตรียม คําอธิบาย จุดประสงค 

คําแนะนําใน 
การใช กระบวนการ จุดเดน จุดดอย ตัวอยาง 

     6. หลังจากที่มั่นใจวานักเรียน 
       เขาใจในวิธีการแลว ก็มอบ 
       หมายเนื้อหาใหนักเรียน 
        วิเคราะห ควรใหเวลาใน 
        การทําพอสมควร อาจจะ 
        เปนเวลานอกหองเรียน 

   

Analytic 
Memos 

การเตรียมตัวของ
ครู : มาก 
นักเรียนตอบ
สนองการประเมิน 
: มาก 
ครูวิเคราะหขอมูล 
: มาก 

นักเรียนจะตอง
เขียนการ
วิเคราะหเนื้อเรื่อง
หรือปญหาที่
เฉพาะเจาะจง
ประมาณ 1-2 
หนา 

เพื่อประเมินความ
สามารถของนัก
เรียนในการ
วิเคราะหปญหา 
โดยการนําวิชาที่
เรียนมาประยุกต
ใช 

วิธีนี้ใชไดดีในวิชา
ที่มีความสัมพันธ
หรือการจัดการที่
ชัดเจน เชน รัฐ
ศาสตร การศึกษา 
การจัดการ 
เปนตน เทคนิคนี้
ควรจะใชในชวง
แรกของภาคเรียน 

1. อธิบายเทคนิคหรือวิธีการที่
ครูตองการจะประเมิน 

2.  ศึกษาปญหาหรือสถาน
การณที่จะใหนักเรียน
วิเคราะห 

3. ระบุวาเปนการเขียนบันทึก
เพื่อเสนอตอใคร มีจุด
ประสงคอยางไร 

4. เขียน Analytic Memos ของ
ตัวเอง ดูวาใชเวลาไปเทาไร 

5. ตัดสินใจวาตองการใหนัก
เรียนทํางานเดี่ยว เปนคู หรือ
งานกลุม 

ใหขอมูลมาก
มายเกี่ยวกับ
ทักษะในการคิด
วิเคราะหของ
นักเรียน ใหเขารู
จักเชื่อมโยง
ปญหาในชีวิต
จริงกับวิชาที่
เรียน 

การเตรียม
เทคนิคนี้ใช
เวลามาก รวม
ถึงการอาน 
การวิเคราะห
และการ
วิจารณ
ตองการเวลา
และสมาธิ
มากกวา
เทคนิคอื่นๆ 
นักเรียนอาจ
จะตองใช  

การวิเคราะหนโยบายทาง
สิ่งแวดลอม ในชวงเดือน
แรกของการเรียนวิชานี้ ครู
มอบหมายใหนักเรียน
วิเคราะหปญหานโยบาย
ทางสิ่งแวดลอมเกี่ยวกับ
เรื่องน้ําบาดาลที่ปนเปอน
ซึ่งเปนปญหาในปจจุบัน 
โดยใหเวลา 3 วัน ครูจะ
ประเมินโดยใชแบบตรวจ
สอบรายการ 5 ประเด็น
และมีการวิจารณสั้นๆ 
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ตารางที่ 4 (ตอ) 
ชื่อเทคนิค 

เวลาที่ใชในการ
เตรียม คําอธิบาย จุดประสงค 

คําแนะนําใน 
การใช กระบวนการ จุดเดน จุดดอย ตัวอยาง 

     6. ระบุวิธีเขียนใหชัดเจน  
กําหนดความยาวและเวลา 

       ในการเขียน 
7. อธิบายใหนักเรียนฟงวาการ 

ประเมินลักษณะนี้จะชวย 
       เตรียมความพรอมในการ 
       ทํางานในอนาคตของเขา 

 ความอดทน
ในการทําทั้งๆ 
ที่ไมไดเกรด 
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4. แนวคิด ทฤษฎีและแบบสอบที่เกี่ยวกับทักษะการคิดวิจารณญาณ 
 อําพร  ไตรภัทร (2543) ใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา เปนการคิด
ไตรตรองที่เนนในเรื่องการตัดสินใจวาจะเชื่อหรือไมเชื่อส่ิงใด หรือจะทําหรือไมทําสิ่งใด ความ
หมายนี้ไดนับรวมเอาความคิดสรางสรรค (creative thinking) เขาไวในในคําจํากัดความของ 
critical thinking ดวย ทั้งนี้จะเห็นไดจาก ไมวาจะเปนการสรางทฤษฎีใหมๆ การมองปญหาดวย
มุมมองที่หลากหลาย การถามคําถาม การหาทางออกที่เปนไปไดหลายๆ ทาง การวางแผนเพื่อ
ตรวจสอบบางสิ่งบางอยาง เปนการกระทําที่สรางสรรคที่อยูภายใตคําจํากัดความนี้ดวย Critical 
thinking ไมไดหมายถึงเพียงแค การคิดในระดับสูง (อันไดแก การวิเคราะห การสังเคราะห การ
ประเมินคา) เทานั้น แตยังหมายรวมถึงการไดมาซึ่งลักษณะของการเปนนักคิดที่ดีดวย (Baron 
และ Sternberg,1987 อางถึงใน อําพร  ไตรภัทร,2543) 
 อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย (2543) ใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา เปน
การใชปญญาในการพินิจพิจารณา ไตรตรองอยางสุขุม รอบคอบ มีเหตุผล มีการประเมินสถาน
การณ เชื่อมโยงเหตุการณ มีการตีความ สรุปความ โดยอาศัยความรู ความคิด และประสบการณ
ของตนในการสํารวจหลักฐานอยางละเอียด ถูกตอง เพื่อนําไปสูขอสรุป และขอตัดสินใจที่สมเหตุ
สมผล 
 สมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2545) ใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา การ
คิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล เพื่อตัดสินใจวาสิ่งใดถูกตอง สิ่งใดควรเชื่อ สิ่งใดควรทํา การ
คิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวยทักษะยอยๆ ที่จะชวยในการตัดสินใจ ดังนี้ 

1. ความรู  ถามีความรูมากจะทําใหคิดไดเร็วและดีกวา 
2. การสรุปอางอิง  จะทําใหสามารถเขาใจสถานการณตางๆ ไดดีขึ้น ลึกซึ้งมากยิ่งขึ้น 
3. ทักษะการประเมิน  การประเมินจะทําใหสามารถระบุและเลือกขอมูลไดเหมาะสม 

เชื่อถือได สามารถเปรียบเทียบและชั่งน้ําหนักจากขอมูลที่มีอยู 
4. ทักษะการสังเคราะหความคิด คือ ความสามารถในการพิจารณาถึงความเหมาะสม

ของความคิดและปรับความคิดใหเหมาะสม 
 
ความสําคัญของการคิดอยางมีวิจารณญาณ (อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย,2543) 

 การคิดอยางมีวิจารณญาณนั้นเปนการทํางานของสมองในระดับสูง ตองใชสติปญญาใน
การคิด พิจารณาไตรตรองอยางสุขุมรอบคอบ ใชเหตุผล ใชองคความรูและประสบการณทั้งการ
สรุปเชิงเหตุผล เพื่อนําไปสูความรูที่แทจริง ถูกตอง และลึกซึ้ง จนสามารถตัดสินใจไดอยางถูกตอง
และเหมาะสม ดังนั้นความคิดอยางมีวิจารณญาณจึงมีความสําคัญสําหรับบุคคลทุกระดับ ทุก
อาชีพ รวมถึงการดําเนินชีวิตประจําวันดังนี้ 
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1. การคิดเปนคุณสมบัติพิเศษของมนุษยที่มีสมอง มีปญญา มนุษยจะตองคิดอยู 
ตลอดเวลา เพื่อพัฒนาสรางสรรคโลก สังคม ครอบครัว และตนเอง เพื่อการดํารงชีวิตที่ดีขึ้น 

2. การคิดอยางมีวิจารณญาณจะนําไปสูความรูที่ดีข้ึน เมื่อมีส่ิงเราผานมากระทบ 
ความรูสึก เราเพียงแตรับรู เมื่อเราไดใชความคิดตอไปเราก็จะมีการรับรูที่ดีขึ้น ชัดเจนขึ้น เมื่อเราใช
การสังเกต เราก็จะเห็นขอมูล เมื่อมีการคิด การตีความ การทําความเขาใจขอมูล เหตุการณดวย
การใชสมองตอไป เราก็จะเกิดความชัดเจนในประเด็นปญหา สามารถอธิบายได ยืนยันไดถูกตอง
และเหมาะสม 

3. ความคิดอยางมีวิจารณญาณจะนําไปสูการตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในการ 
ดําเนินชีวิตประจําวัน ในสังคมยุคขอมูลขาวสารที่แพรกระจายอยางรวดเร็วและมากมาย การตัด
สินใจเลือกรับขอมูลขาวสาร การตัดสินใจเชื่อหรือไมในขอมูลและเหตุการณที่รับทราบ ตลอดจน
การตัดสินใจในการเลือกปฏิบัติ จําเปนตองอาศัยการคิดวิเคราะห วินิจฉัย และตีความขอมูลอยาง
ถูกตองเหมาะสม 

4. ความเจริญทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี ทุกสาขาวิชามีความเจริญกาวหนาอยาง 
รวดเร็ว มนุษยจะตองใชปญญาในการติดตามขอความรูเหลานั้นสม่ําเสมอ มนุษยตองคิด 
วิเคราะห เพื่อประยุกตศาสตรตางๆ ที่มีวิวัฒนาการมากขึ้น เพื่อนําไปใชอยางถูกตองเหมาะสม   
จําเปนตองใชความคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
แนวคิดและหลักการของความคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 นักการศึกษา นักจิตวิทยา พยายามศึกษาวิจัย คนควา และเสนอแนวคิดไวหลายประเด็น 
ทั้งในลักษณะที่เปนเปาหมาย กระบวนการ วิธีการ และคุณลักษณะไวดังนี้ 
 ดิวอ้ี (Dewey,1933 อางถึงใน อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย,2543) นักการศึกษาที่มีชื่อเสียงใน
การจัดการเรียนการสอนที่เนนการเรียนรูเกิดจากการใหผูเรียนเปนผูกระทํา (Learning by doing) 
ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนลักษณะ
ของความคิดที่มีการสะทอนกลับ (Reflective Thinking) มีการไตรตรองอยางสุขุมรอบคอบ มีเปา
หมายในการวิเคราะหขอความรูเพื่อตัดสินใจเชื่อหรือปฏิบัติ การคิดอยางมีวิจารณญาณเปน
กระบวนการคิดโดยเริ่มตนจากสถานการณที่มีความยุงยากสับสน และสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่
มีความชัดเจน 
 วัตสัน  และเกลเซอร (Watson and Glaser,1964 อางถึงใน  อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย
,2543) ไดพยายามศึกษาเร่ืองความคิดอยางมีวิจารณญาณในลักษณะที่ เปนกระบวนการ 
ประกอบดวย เจตคติ ความรู และทักษะ โดย Watson เนนที่เจตคติในการแสวงหาความรู การยอม
รับการแสวงหาหลักฐานมาสนับสนุน การใชความรูในการอนุมาน การสรุปความ การแปลความ 
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การประเมินและตัดสินความถูกตองของขอความรูอยางเหมาะสม ซึ่งจะตองอาศัยองคประกอบ 5 
ดาน คือ 

(1) การสรุปอางอิง (Inference) 
(2) การยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Recognition of Assumption) 
(3) การอนุมาน (Deduction) 
(4) การแปลความ (Interpretation) 
(5) การประเมินขอโตแยง (Evaluation of Arguments) 
เอนนิส (Ennis,1989 อางถึงใน อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย,2543) ไดพยายามศึกษาเรื่อง 

ความคิดอยางมีวิจารณญาณ มาเปนเวลานานถึง 30 ป ไดอธิบายความหมายของการคิดอยางมี
วิจารณญาณในลักษณะที่เปนการคิดหาเหตุผล ไตรตรองอยางมีสติ ใชเหตุผลในการตัดสินใจวา
อะไรควรเชื่อควรปฏิบัติ โดยเนนประเด็นสําคัญ 4 ประการ คือ 

(1) การคิดที่ใชเหตุผล 
(2) การคิดที่มีการไตรตรอง ตรวจสอบเหตุผลทั้งของตนเองและผูอ่ืน 
(3) การคิดที่เนนการมีสติสัมปชัญญะ 
(4) การคิดที่เนนการตัดสินใจวาอะไรควรเชื่อควรปฏิบัติ 
เอนนิส และนอรริส (Ennis and Norris,1985 อางถึงใน อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย,2543)  

เนนกระบวนการของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่สมบูรณ ควรประกอบดวยคุณสมบัติ 3 ประการ 
คือ 

(1) การมีเหตุผล (Reasoning) 
(2) การคิดสะทอนกลับ (Reflective) 
(3) การแกปญหา (Problem Solving) 
มัวร และปารเคอร (Moore and Parker,1986 อางถึงใน อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย,2543)  

ไดศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาความคิดอยางมีวิจารณญาณและพบวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ
นั้นเปนทักษะที่สามารถฝกฝนได การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนสิ่งที่มีความสัมพันธกับทักษะที่
เกิดขึ้นจากการฟงและการอานอยางไตรตรอง การมองหาขอสรุป และผลที่ตามมา ซึ่งสามารถฝก
ปฏิบัติใหเกิดขึ้นในชีวิตประจําวันได มิเพียงแตการเรียนการสอนในหองเรียนเทานั้น Moore และ 
Parker เนนการคิดที่มีการไตรตรอง สะทอนกลับ (Reflective Thinking) เพื่อที่จะยอมรับหรือ
ปฏิเสธในการเชื่อหรือปฏิบัติ 
 บรุคพิลด  (Brookfield,1987 อางถึงใน  อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย ,2543) เนน  Active 
Process ไดกลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณนั้นเปนกระบวนการที่บุคคลเปนผูกระทําเอง โดย
ไมตองอาศัยการชักจูงใด ๆ 
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 เดรสเซล และเมยฮิวส (Dressel and Mayhey, 1957 อางถึงใน สมศักดิ์ สินธุระเวชญ
,2545) ไดกลาวถึงความสามารถที่ถือวาเปนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวย
ความสามารถตางๆ 5 ดาน ดังนี้ 

1. ความสามารถในการนิยามปญหา ประกอบดวย  
1.1  การตระหนักถึงความเปนไปของปญหา  ไดแก  การลวงรูถึงเงื่อนไขตางๆ ที่มี 

ความสัมพันธกันในสภาพการณ การรูถึงความขัดแยงและเรื่องราวที่สําคัญในสภาพการณ การ
ระบุจุดเชื่อมตอที่ขาดหายไปของชุดเหตุการณ  หรือความคิดและการรูถึงสภาพปญหาที่ยังไมมีคํา
ตอบ 
  1.2  การนิยามปญหา  ไดแก  การระบุถึงธรรมชาติของปญหา  ความเขาใจถึงสิ่ง
ที่เกี่ยวของและจําเปนในการแกปญหา  นิยามองคประกอบของปญหา  ซึ่งมีความยุงยากและเปน
นามธรรมใหเปนรูปธรรม  จําแนกแยกแยะองคประกอบของปญหาที่มีความซับซอนออกเปนสวน
ประกอบที่สามารถจัดกระทําได  ระบุองคประกอบที่สําคัญของปญหา  จัดองคประกอบของปญหา
ใหเปนลําดับข้ันตอน 
 2.  ความสามารถในการเลือกขอมูลที่เกี่ยวของกับการหาคําตอบของปญหา  คือ  
การตัดสินใจวาขอมูลใดมีความจําเปนตอการแกปญหา  การจําแนกแหลงขอมูลที่เชื่อถือไดกับ
แหลงขอมูลที่เชื่อถือไมได  การระบุวาขอมูลใดควรยอมรับหรือไม  การเลือกตัวอยางของขอมูลที่มี
ความเพียงพอและเชื่อถือได  ตลอดจนการจัดระบบระเบียบของขอมูล 
 3.  ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน  ประกอบดวย  การระบุขอตกลงเบื้อง
ตนที่ผูอางเหตุผลไมไดกลาววา  การระบุขอตกลงเบื้องตนที่คัดคานการอางเหตุผล  และการระบุ
ขอตกลงเบื้องตนที่ไมเกี่ยวของกับการอาง 
 4.  ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน  ประกอบดวย  การคนหา  การ
ชี้แนะตอคําตอบปญหา  การกําหนดสมมติฐานตางๆ โดยอาศัยขอมูลและขอตกลงเบื้องตน  การ
เลือกสมมติฐานที่มีความเปนไปไดมากที่สุดมาพิจารณาเปนอันดับแรก  การตรวจสอบความสอด
คลองระหวางสมมติฐานกับขอมูลและขอตกลงเบื้องตน  การกําหนดสมมติฐานที่เกี่ยวของกับขอ
มูลที่ยังไมทราบและเปนขอมูลที่จําเปน 
 5.  ความสามารถในการสรุปอยางสมเหตุสมผล  และการตัดสินความสมเหตุสม
ผลของการคิดหาเหตุผล  ซึ่งประกอบดวย 
  5.1  การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล  โดยอาศัยขอตกลงเบื้องตน  สมมติฐานและ
ขอมูลที่เกี่ยวของ  ไดแก  การระบุความสัมพันธระหวางคํากับประพจน  การระบุถึงเงื่อนไขที่จํา
เปนและเงื่อนไขที่เพียงพอ  การระบุความสัมพันธเชิงเหตุผล  และการระบุและกําหนดขอสรุป 



 
 

26

  5.2  การพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวนการที่นําไปสูขอสรุป  ได
แก  การจําแนกการสรุปที่สมเหตุสมผลจากการสรุปที่อาศัยคานิยม  ความพึงพอใจ  และความ
ลําเอียง  การจําแนกระหวางการคิดหาเหตุผลที่มีขอสรุปไดแนนอนกับการคิดหาเหตุผลที่ไม
สามารถหาขอสรุปที่เปนขอยุติได 
  5.3  การประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช  ไดแก  การระบุถึงเงื่อน
ไขที่จําเปนตอการพิสูจนขอสรุป  การรูถึงเงื่อนไขที่ทําใหขอสรุปไมสามารถนําไปปฏิบัติได  และการ
ตัดสินความเพียงพอของขอสรุปในลักษณะที่เปนคําตอบของปญหา 
 จากแนวคิดของการคิดอยางมีวิจารณญาณดังกลาวขางตน สรุปไดวา การคิดอยางมี
วิจารณญาณ หมายถึง การคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลที่เปนปญหาหรือ
สถานการณที่ปรากฎ โดยใชความรู ความคิดและประสบการณของตนเองในการพิจารณาหลัก
ฐานและขอมูลที่นาเชื่อถือไดมาสนับสนุนเพื่อนําไปสูการสรุปที่สมเหตุสมผล 
 

พฤติกรรมบงชี้ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ   
1. บอกขอบเขตและทําปญหาใหกระจางชัด 
2. ใชภาษาไดรัดกุมในการแยกแยะปญหา 
3. เลือกกลวิธีที่มีประสิทธิผลและใชกระบวนการที่มีคุณภาพในการแกปญหาและ 

ไตรตรองคําถามได 
4. ประสมประสานประสบการณเดิมเขากับสาระประเด็นใหมๆ ที่ไดจากปญหา  และการ 

เรียนรูใหมที่เกิดขึ้น 
5. สํารวจสภาวะและปญหาจากภาพรวมไดอยางหลากหลาย 
6. ใชการเปรียบเทียบ เทียบเคียงและอุปมาไดอยางเหมาะเจาะในการที่จะทําใหประเด็น 

ปญหากระจางชัดและสามารถเปดแงคิดใหมๆ  ในการแกปญหา 
7. ตัดสินและประเมินอยางมีหลักการหรือเกณฑ 
ในแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ผูสอนอาจจะตั้งคําถามในลักษณะตางๆ ทั้งที่ 

เปนขอความ  เปนสถานการณ  เปนรายงาน  หรือขอสนทนาหลายๆ รูปแบบ  โดยการถามใน
ประเด็นเหลานี้ 

1. แยกแยะองคประกอบที่ทําใหกิจกรรมลมเหลว 
2. แยกแยะความคิดเห็นที่แตกตางหรือคลายกันของบุคคล หรือกลุมบุคคลวาแตกตาง 

หรือเหมือนกันอยางไร 
3. แยกแยะและจําแนกขอมูลที่เปนจริง  และที่เปนเพียงความคิดเห็น 
4. แยกแยะขาวสารขอมูลจากแหลงขอมูลตางๆ เหมือนหรือตางกัน 
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5. แยกแยะความจริง  และความเชื่อ 
6. แยกแยะขอเท็จจริง  และขอคิดเห็น 
7. แยกแยะขอคิดเห็น  ขอเสนอแนะที่เห็นวาสมเหตุสมผล  และที่ไมสมเหตุสมผล 
8. สรางเกณฑในการตัดสินใจความถูกตอง  ความเหมาะสม  ความดี  และความงาม 

ของสิ่งตางๆ 
9. แยกแยะการกลาวอาง  และหลักฐาน 
10. แยกความเห็นยอยๆ ที่ปนอยูในบทความ  คําบรรยายของบุคคลตางๆ 
11. เลือกเกณฑที่นํามาใชในการตัดสินสิ่งตางๆ 
12. ตรวจสอบสมมติฐานที่ตั้งขึ้น 
13. ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมและความเหน็ที่คลายๆ กันของกลุมบุคคล 
14. ทํานายเกี่ยวกับผลดี  ผลดอยที่จะตามมาจากเหตุการณ 
15. จัดลําดับความสําคัญของเหตุการณ 
16. สรุปประเด็นการสนทนา  การอภิปราย  และการเสนอขอคิดเห็น 
17. สรุปผลจากขอมูลที่วิเคราะห  แลวจัดหมวดหมู 
18. ทํานายและพยากรณเหตุการณ 
19. ตัดสินการสรุปที่ถูกตองและที่ผิดพลาดของบุคคลจากขอมูลที่กําหนดให 
20. ใหเหตุผลประกอบขอสรุปของตน 
21. มองหาขอลําเอียงของตนเองในเรื่องตางๆ 
22. หาขอมูลจากแหลงขอมูลที่เชื่อถอืได 
23. ตีความการตูน  และรูปภาพ 
24. สรุปผลโดยยึดขอเท็จจริง 
25. ตั้งคําถามใหมองมุมตรงกันขาม  เชน 

- ส่ิงที่คิดไวอาจไมดีจริงก็ได 
- เร่ืองนั้นอาจไมจริงก็ได 
- คนนั้นอาจไมผิดก็ได 
- เราอาจคิดไมสมเหตุสมผลก็ได 
- มีทางเลือกอื่นที่ดีกวาที่คิดก็เปนได 

26. ตั้งคําถามทําไม  เพื่อนําไปสูการวินิจฉัยและหาเหตุผลใหกับเรื่องนั้น 
- ทําไมจึงเปนเชนนั้น  ทําไมจึงไมเปนเชนนั้น 
- ทําไมจึงคิดวาเปนจริง  เปนไปไดหรือวาไมจริง 
- ทําไมตองทําเชนนั้น  ทําไมไมทําเชนนั้น  ทําอยางอื่นไมไดหรือ 
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- ทําไมตองเปนเวลานั้น  เปนเวลาอื่นไมไดหรือ 
- ทําไมตองเปนระบบนั้น  เปนระบบอื่นไมไดหรือ 

 

ขั้นตอนของการคิดวิจารณญาณ 
 เมื่อพิจารณาจากคํานิยาม แนวคิดหรือทฤษฎีของการคิดวิจารณญาณที่กลาวไวแลวขาง
ตนจะเห็นไดวา การคิดวิจารณญาณประกอบดวยขั้นตอนตางๆ ที่เกี่ยวของกับการคิด ตั้งแตการ
เผชิญปญหาจนถึงลงสรุป และประเมินเกี่ยวกับประเด็นปญหา ซึ่งประกอบดวยองคประกอบหรือ
ขั้นตอนตามแนวคิดของบุคคลตางๆ ผูวิจัยจึงวิเคราะหแนวคิดของบุคคลที่มีขั้นตอนการคิดวิจารณ
ญาณที่ชัดเจน ดังแสดงในตารางที่ 5 
 

ตารางที่ 5 ข้ันตอนของการคิดวิจารณญาณของผูเชี่ยวชาญตางๆ 
ผูเชี่ยวชาญ ขั้นตอนของการคิดวิจารณญาณ 

วัตสันและเกลเซอร 1. การอุปนัย 
2. การระบุสมมติฐาน 
3. การอุปมาน 
4. การตีความ 
5. การประเมินการอางเหตุผล 

เอนนิส 1. นิยาม ไดแก การระบุจุดสําคัญของประเด็นปญหา ขอสรุป ระบุเหตุผลทั้ง 
ที่ปรากฏและไมปรากฏ การตั้งคําถามที่เหมาะสมในแตละสถานการณ การ
ระบุเงื่อนไขขอตกลงเบื้องตน 
2. การตัดสินขอมูล ไดแก การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล การตัด 
สินความเกี่ยวของกับประเด็นปญหา 
3. การอางอิงในการแกปญหาและการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล ไดแก การ 
อางอิงและตดัสินใจในการสรุปแบบอุปนัยและนิรนัย 

เด รส เซลและ เมย
ฮิวส 

1. ความสามารถในการนิยามปญหา ตระหนักถึงความมีอยูของปญหา 
2. การเลือกขอมูลที่เกี่ยวของกับการหาคําตอบของปญหา พิจารณาความ 
นาเชื่อถือของแหลงขอมูล พิจารณาความพอเพียงของขอมูล จัดระบบขอมูล 
3. การระบุขอสันนิษฐาน พิจารณาความนาเชื่อถือของขอสมมติฐานในการ 
อางเหตุผล 
4. การกําหนดและเลือกสมมติฐานที่เปนไปไดมากที่สุด 
5. การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล พิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของ 
การคิดหาเหตุผล และประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช 



 
 

29

 จากการศึกษาและคนควาเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณ
ญาณตามแนวคิดของแองเจลโลและครอสทั้ง 5 เทคนิค ไดแก การหาเกณฑ (Categorizing Grid), 
เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix), จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid), สารบัญ
ระบุ  อะไร อยางไร ทําไม  (Content, Form, and Function Outlines) และบันทึกเชิงวิเคราะห 
(Analytic Memos) ซึ่งแตละเทคนิคจะมีจุดประสงคตางกัน สรุปไดดังนี ้
ตารางที่ 6 จุดประสงคของเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ 

เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน จุดประสงค 
1. การหาเกณฑ  (Categorizing Grid) เพื่อใหนักเรียนรูจักนําขอมูลที่มีอยูหรือความรูที่

เรียนมาจัดกลุมวาสิ่ งใดควรจะอยู ในกลุมใด 
เพราะฉะนั้นนักเรียนควรจะรูวาขอมูลหรือตัวอยาง
แตละตัวอยางมีความแตกตางกันอยางไร จึงจะ
สามารถแยกแยะ จัดประเภทเปนกลุมๆ ได 

2. เมตริกระบุความตาง (Defining Features 
Matrix) 

เพื่อใหนักเรียนสามารถระบุมโนทัศนของตนเองวา
มโนทัศนแตละเรื่องมีสวนใดที่เหมือนหรือแตกตาง
กัน เทคนิคนี้จะใหรายละเอียดมากกวาเทคนิค
แรก นักเรียนจะตองรูลักษณะเฉพาะของแตละ
มโนทัศนที่ชัดเจน จึงจะสามารถระบุได 

3. จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) เพื่อใหนักเรียนสามารถวิเคราะหขอมูลในแงมุมที่
กลับกัน  เชน  ขอดี /ขอ เสีย  ไดประโยชน /เสีย
ประโยชน หรือไดเปรียบ/เสียเปรียบ ดังนั้นนัก
เรียนควรจะรูและเขาใจขอมูลเหลานั้นเปนอยางดี 
เพื่อที่จะวิเคราะหไดอยางถูกตองและนาเชื่อถือ 

4. ส า รบั ญ ร ะ บุ  อ ะ ไร  อ ย า ง ไ ร  ทํ า ไม 
(Content, Form, and Function Outlines) 

เพื่อพัฒนาทักษะในการแยกแยะและวิเคราะหขอ
มูลขาวสารวามีเนื้อหาอะไร รูปแบบเปนอยางไร 
และทําหนาที่อยางไร นอกจากจะใชประโยชนของ
เทคนิคนี้ในหองเรียนแลว นักเรียนยังสามารถนํา
ไปใชในชีวิตประจําวัน เพื่อประเมินคุณคาของขอ
มูลขาวสาร โฆษณาตาง ๆ ไดดวย 

5. บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) เพื่อใหนักเรียนสามารถประเมินและวิเคราะหหัว
ขอปญหาไดอยางครอบคลุม ชัดเจน กะทัดรัด ใน
บทบาทตางๆ เชน พอคา ทนายความ เปนตน 
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 จากจุดประสงคตางๆ ที่แสดงไวในตารางที่ 6 จะเห็นวาเปนทักษะที่กอใหเกิดการคิด
วิจารณญาณทั้งสิ้น ซึ่งจุดประสงคในแตละเทคนิคสามารถเกิดขึ้นไดโดยอาศัยขั้นตอนในการคิด
วิจารณญาณตั้งแตการนิยามปญหา การรวบรวมขอมูล การจัดระบบขอมูล การตั้งสมมติฐาน การ
สรุปอางอิงโดยใชหลักตรรกศาสตร และการประเมินการสรุปอางอิง ซึ่งขั้นตอนเหลานี้ไดจากการ
วิเคราะหขั้นตอนการคิดวิจารณญาณตามทฤษฎีของบุคคลตางๆ ดังที่ไดสรุปไวแลว ผูวิจัยจึงสรุป
ขั้นตอนการคิดวิจารณญาณและความสอดคลองกับทฤษฎีการคิดวิจารณญาณของบุคคลตางๆ 
ดังตารางตอไปนี้ 
 

ตารางที่ 7 สรุปข้ันตอนการคิดวิจารณญาณและความสอดคลองกับทฤษฎีการคิดวิจารณญาณ 
                 ของผูเชี่ยวชาญตางๆ 

ขั้นตอน ลักษณะการคิด ผูเชี่ยวชาญ 
นิยามปญหา 1. การนิยามและทําความเขาใจปญหา เอนนิส,  

เดรสเซลและเมยฮิวส 
รวบรวมขอมูล 1. เลือกและรวบรวมขอมูลเพื่อหาคําตอบของปญหา 

และหาหลักฐานตางๆ 
เดรสเซลและเมยฮิวส 

จัดระบบขอมูล 1. พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
2. พิจารณาความเพียงพอของขอมูล 
3. ตีความขอมูล 
4. จําแนกขอมูลที่เกี่ยวของ และไมเกี่ยวของกับปญหา 
5. การเลือกตัวอยางของขอมูลที่พอเพียงและเชื่อถือได 

เดรสเซลและเมยฮิวส 
เดรสเซลและเมยฮิวส 
วัตสันและเกลเซอร 
เอนนิส 
เดรสเซลและเมยฮิวส 

ตั้งสมมติฐาน 1. ระบุสมมติฐานโดยอาศัยความสัมพันธเชิงเหตุผล 
2. กําหนดสมมติฐานที่เปนไปไดมากที่สุด 

เดรสเซลและเมยฮิวส 
เดรสเซลและเมยฮิวส 

สรุปอางอิงโดย
ใ ช ห ลั ก ต ร ร ก
ศาสตร 

1. สรุปอยางสมเหตุสมผลโดยใชเหตุผลแบบอุปมาน
และอนุมาน 

 

วัตสันและเกลเซอร 
เอนนิส 
เดรสเซลและเมยฮิวส 

การประเมินการ
สรุปอางอิง 

1. ประเมินการอางเหตุผลโดยอาศัยเกณฑความสม
เหตุสมผล 

2. การพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวน
การที่นําไปสูขอสรุป 

วัตสันและเกลเซอร 
 
เดรสเซลและเมยฮิวส 
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จากตารางจะเห็นวาขั้นตอนการคิดวิจารณญาณประกอบดวยการนิยามปญหา การรวบ
รวมขอมูล การจัดระบบขอมูล การตั้งสมมติฐาน การสรุปอางอิงโดยใชหลักตรรกศาสตร และการ
ประเมินการสรุปอางอิง ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสมากที่สุด ในการวัดทักษะ
การคิดวิจารณญาณของนักเรียนทั้งกอนและหลังการนําเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนมาใช ผูวิจัย
จึงใชแบบวัดทักษะการคิดวิจารณญาณตามแนวโครงสรางทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสที่สราง
โดย วนิดา ปานโต (2543) เนื่องจากกลุมตัวอยางที่ใชแบบวัดทักษะการคิดวิจารณญาณนี้ตรงกับ
กลุมตัวอยางของผูวิจัย คือ เปนนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายสายวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร
เหมือนกัน และขั้นตอนการสรางเครื่องมือรวมถึงคุณภาพของเครื่องมือมีความตรงและความเที่ยง
อยูในเกณฑดีพอสมควร คือ มีความเที่ยงเทากับ .7711 

ลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณในแตละขอจะกําหนด
สถานการณแลวจึงมีคําถาม ดังนี้ 
สถานการณ : โรงเรียนนิยมศิลปอนุสรณ จังหวัดเพชรบูรณไดศึกษาแนวทางการลดปริมาณฝุน
ละอองในอากาศ โดยอาศัยพื้นฐานความรูทางวิทยาศาสตรประดิษฐเครื่องฟอกอากาศที่อาศัย
หลักการทางไฟฟาสถิตใหเกิดแรงผลักฝุนละอองใหตกลงสูพื้นอยางรวดเร็ว จากการทดลองนํา
เครื่องฟอกอากาศไปกําจัดฝุนที่เกิดจากผงแปง พบวาฝุนละอองตกลงสูพื้นเร็วกวาไมใชเคร่ือง และ
เมื่อนําไปกําจัดควันบุหร่ี พบวาสามารถลดปริมาณคารบอนไดออกไซดได 
 1. ขอใดเปนปญหาที่ทําใหโรงเรียนนิยมศิลปอนุสรณประดิษฐเคร่ืองฟอกอากาศ (การ
นิยามปญหา) 

ก. อากาศเปนพิษ 
ข. โรงเรียนตั้งอยูในเขตชุมชน 
ค. มีฝุนละอองปะปนในอากาศมาก 
ง. ฝุนละอองในอากาศทําใหเกิดโรคทางเดินหายใจ 
จ. บริเวณโรงเรียนมีผงแปงและควันบุหร่ีปะปนในอากาศมาก 

เฉลย ค. 
 2. จากสถานการณดังกลาว ทานคิดวาขอความใดเปนขอคิดเห็น (การเลือกขอมูลที่เกี่ยว
ของกับปญหา) 

ก. จากการนําเคร่ืองฟอกอากาศไปกําจัดผงแปงพบวาผงแปงตกลงสูพื้นเร็วกวา
ไมใชเครื่อง 

ข. จากการทดลองเครื่องฟอกอากาศสามารถกําจัดฝุนไดทุกชนิด 
ค. โรงเรียนนิยมศิลปอนุสรณไดประดิษฐเครื่องฟอกอากาศ 
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ง. ถาใชเครื่องฟอกอากาศแลวมลภาวะทางอากาศนาจะดีข้ึน 
จ. โรงเรียนนิยมศิลปอนุสรณตั้งอยูในจังหวัดเพชรบูรณ 

เฉลย ง. 
3. ขอความใดที่ไมมีกลาวไวในสถานการณ (การตระหนักในขอตกลงเบื้องตน) 

ก. เครื่องฟอกอากาศสามารถกําจัดผงแปงได 
ข. เครื่องฟอกอากาศสามารถกําจัดควันบุหร่ีได 
ค. เครื่องฟอกอากาศสามารถกําจัดฝุนละอองในอากาศไดทุกชนิด 
ง. เครื่องฟอกอากาศสามารถทําใหฝุนละอองตกลงสูพื้นไดเร็วกวาปกติ 
จ. เครื่องฟอกอากาศสามารถลดปริมาณคารบอนไดออกไซดในอากาศได 

เฉลย ค. 
 4. หากปญหาดังกลาวไมไดรับการแกไข นาจะเกิดเหตุการณใดมากที่สุด (การกาํหนดและ
เลือกสมมติฐาน) 

ก. สุขภาพจิตเสื่อมโทรม 
ข. เกิดมลภาวะทางอากาศ 
ค. สภาพชุมชนเสื่อมโทรม 
ง. คนเปนโรคทางเดินหายใจมากขึ้น 
จ. บรรยากาศในหองเรียนตึงเครียดไมนาเรียน 

เฉลย ข. 
 5. ขอใดสรุปถูกตอง (การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล) 

ก. เครื่องฟอกอากาศทําใหอากาศบริสุทธิ์ไดแนนอน 
ข. เครื่องฟอกอากาศสามารถกําจัดฝุนละอองไดบางสวน 
ค. เครื่องฟอกอากาศสามารถกําจัดฝุนละอองไดบางชนิดเทานั้น 
ง. เครื่องฟอกอากาศสามารถกําจัดฝุนละอองที่ปะปนอยูในน้ําไดดวย 
จ. เครื่องฟอกอากาศทําใหฝุนละอองมีน้ําหนักมากขึ้นจึงตกลงสูพื้นเร็วขึ้น 

เฉลย จ. 
 

วิธีการตอบและการตรวจใหคะแนนวิธีของกิบบอนสและคณะ 
คําชี้แจง 

 ใหนักเรียนเลือกคําตอบได 1 - 4 ตัวเลือก แลวทําเคร่ืองหมาย   ทับตัวเลือกที่ตองการ
เลือกทุกตัว โดยตัวเลือกที่เลือกมานักเรียนตองมั่นใจวามีตัวเลือกที่ถูกตองรวมอยูดวย ตัวอยางเชน 
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ตารางที่ 8 วิธีการตอบของกิบบอนสและคณะ 
ขอ ก ข ค ง* จ 
1      

การตรวจใหคะแนน 
 นักเรียนทําเครื่องหมาย 3 ตัวเลือก คือ ก, ค และ ง มีตัวเลือกที่ถูกตองรวมอยูดวยจะได 2 
คะแนน แตถาไมมีตัวเลือกที่ถูกตองรวมอยูดวยจะได -3 คะแนน  โดยรูปแบบการใหคะแนน
สามารถแสดงใหเห็นดังตารางตอไปนี้ 
 

ตารางที่ 9 รูปแบบการใหคะแนนของกิบบอนสและคณะ 
จํานวนตัวเลือกที่ตอบ คะแนนเมื่อมีตัวเลือกที่ถูก คะแนนเมื่อไมมีตัวเลือกที่ถูก 

0 
1 
2 
3 
4 
5 

- 
4 
3 
2 
1 
0 

0 
-1 
-2 
-3 
-4 
0 

 

ปจจุบันไดมีการดําเนินการในลักษณะการประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณ 
ญาณ โดยพิจารณาตามองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณในลักษณะตาง ๆ ดังนี้ 
 

แบบสอบการคิดวิจารณญาณของตางประเทศ 
 

 1. แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของวัตสันและ     
เกลเซอร (Watson - Glaser Critical Thinking Appraisal) (อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย,2543) 
 

 วัตสันและเกลเซอรไดสรางและพัฒนาแบบสอบเพื่อวัดความสามารถการคิดอยางมี
วิจารณญาณอยางตอเนื่องตั้งแต ป ค.ศ. 1937 จนถึงป 1964 จนไดรับการยอมรับ แบบวัดความ
สามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอร เปนแบบวัดที่มีลักษณะความ
เปนปรนัย มีความครอบคลุมและไดรับการยอมรับจากผูทรงคุณวุฒิ และนกัจิตวิทยา ตลอดจนเปน
ที่นิยมใชกันอยางแพรหลายในสหรัฐอเมริกา 
 วัตสันและเกลเซอร ไดเนนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณไว 3 ลักษณะ คือ เจตคติ, 
ความรู และทักษะ 
 (1) เจตคติ หมายถึง ความสนใจในการแสวงหาความรู ความสามารถพิจารณาปญหา
ตลอดจนมีนิสัยในการคนหาหลักฐานมาสนับสนุนสิ่งที่อางวาเปนจริง 
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 (2) ความรู หมายถึง ความสามารถในการอนุมาน การสรุปใจความสําคัญ และการสรุป
เปนกรณีทั่วไปโดยพิจารณาจากหลักฐานและการใชหลักตรรกวิทยา 
 (3) ทักษะ หมายถึง ความสามารถที่จะนําทั้งเจตคติและความรูไปประยุกตใชพิจารณาตัด
สินปญหา สถานการณ ขอความหรือขอสรุปตาง ๆ ได 
 แบบวัดนี้ประกอบดวย การวัดความสามารถ 5 ดาน คือ การอนุมาน การยอมรับขอตกลง
เบื้องตน การนิรนัย การตีความ และการประเมินการอางเหตุผล เนื้อหาของแบบวัด เปนสถาน
การณที่พบในชีวิตประจําวัน รวมถึงขอความรู ขาวสาร การทดสอบความจริงในธรรมชาติทาง
วิทยาศาสตร ซึ่งเนื้อหาเหลานี้เปนเรื่องที่ตองนํามาพิจารณา สําหรับการตัดสินใจเพ่ือยอมรับหรือ
ปฏิเสธอยางสมเหตุสมผล โดยมีการวิเคราะห พิจารณาจากแหลงขอมูล และการใชหลักตรรก
วิทยา มีลักษณะดังนี้ 
 (1) ความสามารถในการอนุมาน (Inference) เปนความสามารถของบุคคลในการจําแนก
ระดับความนาจะเปนของขอสรุปที่คาดคะเนจากสถานการณ วาขอสรุปนั้น เปนไปไดจริงอยางแน
นอน นาจะเปนจริงหรือสรุปไมได หรือนาจะเท็จ 
 (2) ความสามารถในการยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Recognition of Assumptions) เปน
ความสามารถของบุคคลในการจําแนกแยกแยะขอมูลโดยอาศัยแนวคิดที่ไดทําความตกลงเบื้องตน
ในแงมุมตาง ๆ 
 (3) ความสามารถในการสรุปเหตุผลเชิงนิรนัย (Deduction) เปนการสรุปโดยใชเหตุผล
อางอิงจากหลักการ กฎเกณฑทั่วไป ไปสูขอมูลหรือสถานการณที่ปรากฏ 
 (4) ความสามารถในการตีความ (Interpretation) เปนความสามารถในการแปลความ
หมายของขอมูลและเหตุการณที่ปรากฏ 
 (5) ความสามารถในการประเมิน การอางเหตุผล (Evaluation of Arguments) แบบสอบ
การคิดอยางมีวิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอร ที่สรางอยางมีระบบ และใชกันแพรหลายมี 2 
ฟอรม คือ ฟอรม Ym และ Zm เปนแบบที่ใชสอบนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 ถึงผูใหญ ซึ่งเปนแบบ
เขียนตอบ 
 แบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอร ฟอรม Ym มีจํานวนขอทั้ง
หมด 100 ขอ ใชเวลาในการทําขอสอบประมาณ 60 นาที ลักษณะของขอสอบ เปนการกําหนด
สถานการณปญหา ขอความ  ขอโตแยง หรือขอมูลที่พบในชีวิตประจําวัน  ในระบบสังคม
ประชาธิปไตย เชน ปญหาการเมือง เศรษฐกิจสังคม สภาพดินฟาอากาศ การทดลองทางวิทยา
ศาสตร ซึ่งอาจไดจากการทํางาน การอานหนังสือพิมพ หรือวารสารตาง ๆ การไดฟงหรือการมีสวน
รวมในการอภิปรายประเด็นปญหา 
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 ลักษณะการตอบมีตัวเลือกใหเลือก 2 - 5 ตัวเลือก ในแตละขอมีคาความเที่ยงทั้งฉบับ = 
0.86, คาความยากงายอยูระหวาง 0.48 - 0.74 คาอํานาจจําแนก = 0.34 มีขอสอบทั้งสิ้น 100 ขอ 
ดังนี้ 
 

ตารางที่ 10 องคประกอบแบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอร ฟอรม Ym 

องคประกอบ 
จํานวน
ตัวเลือก รูปแบบตัวเลือก จํานวน

ขอ 
คาความ
เที่ยง 

1. การอนุมาน 
 
 
2. การยอมรับขอตกลงเบื้องตน 
3. การนิรนัย 
4. การตีความ 
5. การประเมินการอางเหตุผล 

5 
 
 
2 
2 
2 
2 

จริง        ( )   นาจะจริง  ( ) 
สรุปไมได( )   นาจะเท็จ  ( ) 
เท็จ        ( ) 
เปน        ( )   ไมเปน      ( ) 
เปน        ( )   ไมเปน      ( ) 
ใช          ( )   ไมใช        ( ) 
หนักแนน ( ) ไมหนักแนน( ) 

20 
 
 

16 
25 
24 
15 

0.61 
 
 

0.71 
0.53 
0.67 
0.62 

รวม 2 - 5  100 0.86 
 
 สัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางแบบสอบยอยและสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง
แบบสอบยอยกับแบบสอบการคิดวิจารณญาณ จากกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 10 จํานวน 2947 
คน (ประเทืองทิพย นวพรไพศาล,2534) ดังนี้ 
 

ตารางที่ 11 สัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางแบบสอบยอยและสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
                   ระหวางแบบสอบยอยกับแบบสอบการคิดวิจารณญาณ 
แบบสอบ  1 2 3 4 5 

1 การอนุมาน - - - - - 
2 การยอมรับขอตกลงเบื้องตน .32 - - - - 
3 การนิรนัย .42 .30 - - - 
4 การตีความ .50 .35 .48 - - 
5 การประเมินการอางเหตุผล .39 .23 .35 .42 - 
รวม การคิดวิจารณญาณ .75 .64 .73 .79 .62 

  
 สัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางแบบสอบยอยมีคาคอนขางต่ําคือ ตั้งแต .23 ถึง .50 
เปนการสนับสนุนที่วา การคิดวิจารณญาณประกอบดวยความสามารถตางๆ หลายดานซึ่งความ
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สามารถนั้นมีสวนที่คาบเกี่ยวกัน (Overlap) สําหรับสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบสอบยอย
กับแบบสอบการคิดวิจารณญาณมีคาตั้งแต .62 ถึง .79 ซึ่งมีคาสูงขึ้นแสดงวาแบบสอบยอยเปน
สวนหนึ่งของแบบสอบการคิดวิจารณญาณ 
หลักฐานที่แสดงวาแบบสอบการคิดวิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอรมีความตรงแสดงไวดังนี้ 

1. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบสอบการคดิวิจารณญาณของวัตสันและ     
  เกลเซอรกับแบบสอบสติปญญาตางๆ แสดงในตารางดังนี้ 
 

ตารางที่ 12 สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบสอบการคิดวิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอร 
                   กับแบบสอบสติปญญาตางๆ 

แบบสอบสติปญญา กลุมตัวอยาง ขนาดกลุมตัวอยาง คาสหสัมพันธ 
Otis Mental ability tests California 
Test of Mental Maturity 

เกรด 9 - 12 20312 .75 

Mental Maturity 
    -  Language Test 

 
เกรด 9 

 
167 

 
.70 

    -  Non - language Test เกรด 9 167 .43 
    -  Total เกรด 9 167 .68 
 

2. ความสัมพันธระหวางแบบสอบการคิดวิจารณญาณกับแบบสอบการอาน 
ผูที่สามารถทําแบบสอบการคิดวิจารณญาณไดดีนั้นตองสามารถอานไดดีกอน แต 

การคิดวิจารณญาณนั้นใชกิจกรรมทางสมอง ซึ่งซับซอนมากขึ้นกวาการรับรูในความหมายของคํา
และการเขาใจประโยค ดังนั้นผูที่เปนนักอานที่มีความสามารถเมื่อวัดดวยแบบสอบการอานอาจจะ
ทําคะแนนในแบบสอบการคิดวิจารณญาณไดนอย แตถาบุคคลใดก็ตามทําแบบสอบการคิด
วิจารณญาณไดมากก็จะไดคะแนนจากแบบสอบการอานมากดวย คาสหสัมพันธระหวางแบบสอบ
การคิดวิจารณญาณกับแบบสอบการอาน Nelson - Denny Reading Test, Form A มีคาเทากับ 
.60 เมื่อกลุมตัวอยางเปนนักเรียนหญิงระดับวิทยาลัยปที่ 1  จํานวน 554 คน 

การตีความหมายคะแนน วัตสันและเกลเซอรไดหาเกณฑปกติ (Norm) โดยหาตําแหนง
เปอรเซ็นตไทล (Percentile Ranks) และสเตไนน (Stanine) ของนักเรียนเกรด 9, 10, 11, และ 12 
 2. แบบสอบการคิดวิจารณญาณคอรแนล (Cornell Critical Thinking Test) (ชาลิณี 
เอ่ียมศรี,2536) 
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แบบสอบนี้สรางโดยเอนนิสและมิลลแมน ประมาณป ค.ศ.1961 และไดพัฒนามาเปน
ระยะ ซึ่งฉบับปรับปรุงลาสุด คือ ป ค.ศ.1985 เอนนิสและมิลลแมนไดสรางแบบสอบเปน 2 ฉบับ 
ใชวัดกับบุคคลตางระดับกัน ดังนี้ 
  2.1 แบบสอบการคิดวิจารณญาณคอรแนล  ระดับเอ็กซ  (Cornell Critical 
Thinking Test,level X) เปนแบบสอบที่ใชกับนักเรียนเกรด 4 - 14 ลักษณะของแบบสอบ มีขอสอบ
ทั้งหมด 71 ขอ ใหเวลาประมาณ 50 นาที เปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก แบงออก
เปน 4 ตอน คือ การอุปนัย (induction) ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (credibility 
of sources and observations) การนิรนัย (deduction) การระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption 
identification) ซึ่งแบบสอบระดับนี้ จะมีบริบทในรูปเนื้อเร่ืองที่เกี่ยวกับคณะสํารวจของโลกชุดที่
สอง เดินทางไปดาวเคราะหดวงหนึ่ง มีชื่อวา "นิโคมา" เพื่อคนหาวา คณะสํารวจชุดแรกที่สงไป
ศึกษาวาดาวดวงนี้มนุษยสามารถดํารงชีวิตอยูไดหรือไม เมื่อสองปกอนมีสภาพเปนอยางไร ทําไม
ไมสงขาวกลับมายังโลก ผูตอบแบบสอบถูกระบุใหเปนบุคคลหนึ่งในคณะสํารวจชุดที่สอง ซึ่งมีราย
ละเอียดของแบบสอบในแตละตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 การอุปนัย (induction) เปนการพิจารณาเนื้อความของขอมูลที่ไดคนพบโดย
คณะสํารวจกลุมยอย ลักษณะของแบบสอบ มีสถานการณมาใหวา ตัวผูตอบและเจาหนาที่       
สาธารณสุขไปพบกระทอมท่ีคณะสํารวจชุดแรกไดสรางไวแลว เจาหนาที่สาธารณสุขตั้งขอสังเกต
วา "บางทีคณะสํารวจชุดแรกอาจตายหมดแลว" จะมีขอคําถาม ซึ่งเปนเหตุการณหรือขอมูลที่คน
หาเพิ่มเติม ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา เหตุการณหรือขอมูลนั้นเปนเชนไร จากตัวเลือก 3 ตัว คือ 
1. สนับสนุนขอสังเกต 2. คัดคานขอสังเกต หรือ 3. ขอมูลไมเกี่ยวของกับขอสังเกต จํานวน 23 ขอ 
 ตอนที่ 2 ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (credibility of sources and 
observations) ขอสอบแตละขอ จะใหประโยคที่เปนคําพูดจากสมาชิกแตละคนพูดถึงสิ่งเดียวที่
ตางมุมกัน หรือมุมเดียวกัน ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา ขอความใดนาเชื่อถือกวากัน หรือทั้งสอง
ขอความนาเชื่อถือไดเทาเทียมกัน จํานวน 24 ขอ 
 ตอนที่ 3 การนิรนัย (deduction) เปนแบบสอบที่ผูสํารวจใหเหตุผล ในเรื่องตองกระทํา
อะไรบาง และควรยกเวนในเรื่องใดบาง ขอสอบในแตละขอผูตอบตองพิจารณาทางเลือกสามทาง
ที่ใหมาตัดสินวาทางเลือกใด มีความเปนไปไดตามขอมูลที่ใหมา มีจํานวน 14 ขอ 
 ตอนที่ 4 การระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption identification) ขอสอบแตละขอ จะเปน
การรายงานของสมาชิกในคณะสํารวจ ผูตอบตองพิจารณาวาตัวเลือกใดที่เปนเหตุผลที่ยอมรับวา
เปนไปไดของขอความที่รายงาน มีจํานวน 10 ขอ 
  2.2 แบบสอบการคิดวิจารณญาณคอรแนล  ระดับแซด  (Cornell Critical 
Thinking Test,level Z) เปนแบบสอบที่ใชกับนักเรียนมัธยมศึกษาปญญาเลิศ นักศึกษาระดับ
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วิทยาลัย และวัยผูใหญ ลักษณะของแบบสอบ มีขอสอบทั้งหมด 52 ขอ ใชเวลาประมาณ 50 นาที 
เปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก แบงออกเปน 7 ตอน คือ การอุปนัย (induction) 
ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล (credibility of sources) การพยากรณและการวางแผนการ
ทดลอง (prediction and experimental planning) การอางเหตุผลผิดหลักตรรกะ (fallacies) การ
นิรนัย (deduction) การใหคําจํากัดความ (definition) การระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption 
identification) 
 คุณภาพของแบบสอบ การประมาณคาความเที่ยง ในระดับเอ็กซ มีพิสัยระหวาง .67 ถึง 
.90 และระดับแซด พิสัยระหวาง .50 ถึง .77 ในเร่ืองความตรงของแบบสอบ ไดพิจารณาขอบเขต
เนื้อหาของแบบสอบวา มีความครอบคลุมบริบทของการคิดวิจารณญาณ และไดหาความสัมพันธ
กับแบบสอบที่เปนมาตรฐานอื่น ๆ 
 

3. Ross Test of Higher Cognitive Processes 
แบบสอบชุดนี้ สรางโดย John D. Ross และ Catherine M. Ross เมื่อป ค.ศ.1976  

และพัฒนาปรับปรุง ในป ค.ศ.1979 ใชกับนักเรียนเกรด 4 ถึง 6 แบบสอบชุดนี้ออกแบบ เพื่อวัด
ความสามารถของนักเรียนในดาน การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมิน ซึ่งเปนกิจกรรม
ระดับสูงของ การจําแนกประเภทจุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูม (Bloom's Taxonomy of 
Education Objectives) ขอสอบมีทั้งหมด 105 ขอ แบบสอบชุดนี้ แบงการสอบเปน 2 ครั้ง โดย
คร้ังละประมาณ 60 นาที การสอบครั้งแรกใชแบบสอบตอนที่ 1 ถึง 5 และสอบครั้งที่ 2 ดวยแบบ
สอบตอนที่ 6 ถึง 8 ซึ่งการสอบทั้ง 2 คร้ัง เพื่อศึกษาถึงประสิทธิผลของโครงการ และสภาพของนัก
เรียนเปนรายบุคคล 
 แบบสอบมีทั้งหมด 8 ตอน ดังนี้ การอุปมาอุปมัย (analogies) การอางเหตุผลแบบนิร
นัย (deductive reasoning) ขออางที่ อ างผิด  (missing premises) ความสัมพันธนามธรรม 
(abstract relations) การจัดลําดับ (sequential synthesis) ยุทธวิธีการตั้งคําถาม (questioning 
strategies)การวิเคราะหถึงขอมูลเกี่ยวของหรือไมเกี่ยวของ (analysis of relevant and irrelevant 
information) วิเคราะหการอางเหตุผล (analysis of attributes) 
 ซึ่งในแตละตอนของแบบสอบวัดความสามารถขั้นการวิเคราะห เปนตอนที่ 1 3 และ 7 ข้ัน
การสังเคราะห เปนตอนที่ 4 5 และ 8 สวนขั้นการประเมิน เปนตอนที่ 2 และ 6 
 คุณภาพของแบบสอบ ใชกับกลุมบุคคลที่เปนนักเรียนปญญาเลิศกับนักเรียนทั่วไป ไดคา
ความเที่ยงแบบแบงครึ่งขอสอบ เทากับ .92 และความเที่ยงแบบสอบซ้ํา เทากับ .94 สวนความตรง
ของแบบสอบหาคาความสัมพันธระหวางคะแนนสอบทั้งหมดกับอายุสมองไดคา .67 
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4. New Jersey Test of Reasoning Skills 
แบบสอบสรางขึ้น โดยสถาบันเพื่อการสงเสริมดานปรัชญาสําหรับเด็ก (Institute for  

the Advancement of Philosophy for Children) เพื่อใชในโครงการปรัชญาสําหรับเด็ก เมื่อป 
ค.ศ.1983 ใชกับนักเรียนเกรด 5 ถึงระดับนักศึกษาวิทยาลัย แบบสอบชุดนี้ตองการวัดความ
สามารถดานการใชเหตุผลทางภาษา ลักษณะของแบบสอบ เปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 
ตัวเลือก ขอสอบมีทั้งหมด 50 ขอ แบงออกเปน 4 ตอน คือ การระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption 
identification) การอุปนัย (induction) การอางเหตุผลที่ดี (good reasons) และชนิดและระดับ 
(kind and degrees) 
 คุณภาพของแบบสอบ การประมาณความเที่ยง มีพิสัยระหวาง .85 (จากนักเรียนเกรด 5) 
ถึง .91 (จากนักเรียนเกรด 7) ความตรงของแบบสอบ ไดทําการตรวจสอบขอสอบทั้งหมด เพื่อ
พิจารณาความเปนตัวแทนของเนื้อหา การใชเหตุผลทางภาษา โดยมีพื้นฐานของการจําแนก     
เนื้อหา แบงออกเปน 2 กลุมใหญๆ คือ ทักษะการใชเหตุผล (reasoning skills) และทักษะการสืบ
สอบ(inquiry skills) ซึ่งแบบสอบมีความครอบคลุมเนื้อหาตามที่ไดจําแนกไว 
 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวกับเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 

Steadman (1998)  กลาววา การใชการประเมินในชั้นเรียนจะชวยเปลี่ยนทั้งการสอนและ
การเรียนใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น โดยทําการวิจัยนี้ขึ้นมา การเก็บขอมูลจะประกอบดวย การ
สํารวจ สัมภาษณ และสังเกตครูและนักเรียนที่ใชการประเมินในชั้นเรียน  การวิจัยนี้ทําใน 3 
วิทยาลัยชุมชนในแคลิฟอรเนียเหนือกับนักเรียนที่มีความแตกตางกนัในเรื่องอายุ เชื้อชาติ และวิชา
ที่เรียน  นักเรียนจะตอบคําถามเกี่ยวกับความพึงพอใจในวิชาที่เรียนลงใน Motivated Strategies 
for Learning Questionnaire (MSLQ) ขอคนพบของครูในการวิจัย พบวาจุดประสงคของการใช
การประเมินในชั้นเรียนมีอยู 5 ขอ คือ 

1. เพื่อไดรับผลปอนกลับของนักเรียนในความพึงพอใจกับการสอนและการทํากิจกรรม 
ในหองเรียน 

2. เพื่อพัฒนาการสอน 
3. เพื่อติดตามการเรียนรูของนักเรียน 
4. เพ่ือพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนในสวนของทักษะการเรียนรู 
5. เพื่อพัฒนาความรวมมือ การทํางานรวมกันของนักเรียน 
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ขอดีของการประเมินในชั้นเรียนสําหรับครู 
1. ครูจะมีความสัมพันธที่ใกลชิดกับนักเรียนมากขึ้น และเพิ่มการรวมมือกันระหวางครู 

กับนักเรียน 
2. เปนโอกาสที่ไดรับการสะทอนและมีการเปลี่ยนแปลงการสอนอยางเปนระบบ 
3. นักเรียนเกิดการพัฒนาและเขาไปมีสวนรวมในการเรียนรู 
4.   เปนโอกาสที่ครูจะไดรวมแลกเปลี่ยนขอมูลระหวางครูดวยกันเอง 
 

ขอจํากัดของการประเมินในชั้นเรียนสําหรับครู 
1. ในการเรียนแตละครั้งจะมีเทคนิคการประเมินมากมาย แตเวลาไมเพียงพอ 
2. ผลปอนกลับอาจเปนไปในทางลบ ซึ่งอาจเปนการตําหนิการสอนของครู 
 

ขอคนพบของนักเรียนในการวิจัย 
ขอดีของการประเมินในชั้นเรียนสําหรับนักเรียน 

1. นักเรียนมีสวนรวมในการควบคุมและมีปากมีเสียงในชั้นเรียนมากขึ้น 
2. นักเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูดวยตัวของเขาเอง 
3. นักเรียนจะไดประโยชนจากขอมูลยอนกลับของครู เพื่อชวยในการพัฒนาการเรียนรู 
4. นักเรียนจะเพิ่ม Metacognition และพัฒนาความสามารถในการติดตามความกาว 

หนาในการเรียนของตนเอง 
 

ขอจํากัดของการประเมินในชั้นเรียนสําหรับนักเรียน 
1. เวลาในชั้นเรียนอาจถูกรบกวนโดยการประเมินได 
2. การประเมินในชั้นเรียนตองการความรวมมือจากนักเรียนที่มีความกระตือรือรน เพราะ 

ฉะนั้นนักเรียนจะหลับไมไดเลย ทําใหนักเรียนบางคนไมชอบ 
 

คอทเทลและฮาวูด (Cottell & Harwood, 1998) ทําการวิจัยเกี่ยวกับเทคนิคการประเมิน
ในชั้นเรียนวาจะสามารถพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนไดหรือไม โดยศึกษาจากโมเดลกระบวนการ
เรียนรูของ เฟรดเดอริคสันและแพรต (Frederickson & Pratt, 1995) (Frederickson and Pratt 
,1995 cited in Cottell and Harwood,1998 )  ดังนี้ 

 
 
 
 
 

 



 
 

41

รูปที่ 1  โมเดลกระบวนการเรียนรู 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
ในโมเดลนี้ออกแบบโดยคํานึงถึงความแตกตางในความสามารถระหวางบุคคล นักการ

ศึกษาพบวา มีพารามิเตอรตาง ๆ ที่สงผลกระทบตอกระบวนการเรียนรู เชน หลักสูตร เนื้อหาวิชา 
เปนตน นักเรียนจะเริ่มตนจากความสามารถในแตละระดับของตนเอง ทัศนคติและการกระตุน เขา
จะเรียนรูโดยการพัฒนาความสามารถ ส่ิงที่จะเกิดขึ้นในระหวางการเรียนรูจะขึ้นอยูกับทั้งผูเรียน
และผูสอน ครูจะเปนผูออกแบบหลักสูตรที่สอดคลองกับศักยภาพการเรียนรูของผูเรียน การตั้งเปา
หมายหรือจุดประสงคที่ชัดเจนในแตละชั้นเรียนจะชวยใหประสบผลสําเร็จในการเรียนรู ในระหวาง
กระบวนการวางแผน ครูก็จะตั้งสมมติฐานเกี่ยวกับนักเรียน และทดลองโดยการใชเทคนิคการ
ประเมินในชั้นเรียน นักเรียนจะไดรับความรูที่ เปนขอเท็จจริง มโนทัศนและวิธีการแกปญหา 
กระบวนการเรียนรูจะเริ่มจากการฟง การนําความรูไปใชแกปญหา ซึ่งนักเรียนจะเรียนรูจากการ
ประเมินตนเอง ครูจะเปนเพียงผูแนะนําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางตอเนื่อง 

การออกแบบการวิจัย    
 จะใชเวลาในการวิจัย 1 ภาคการศึกษา โดยใหครู 2 คนสอน 2 หองเรียนเดียวกันหองแรก
จะเปนกลุมทดลองที่ใชเทคนิคการประเมินในช้ันเรียน สวนหองที่ 2 จะเปนกลุมควบคุม ที่เปนเชน
นี้เพราะวา ครูมักจะคิดวามีผลกระทบจากหองที่ 2 คอืผลการสอนครั้งที่ 2 มักจะดีกวาครั้งแรก การ
เลือกใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน ก็จะเลือกใชใหเหมาะสมกับทักษะ 

ผูสอน 

ศักยภาพ 
 

ความสามารถ 
 

ทัศนคติ 
และแรงจูงใจ 

ตั้งเปา
หมาย 
และจุด
ประสงค 

 
พัฒนาการ
เรียนรู 

ไดรับ
ความรู

ใชความรู

ประเมินความรู 
ประเมินตนเอง 
แกปญหางานและ 
แบบทดสอบ 

การสื่อสารภายในหองเรียน 
การพบผูสอน 

เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 

ปรับปรุง 
ศักยภาพ 

 
ความสามารถ

 
ทัศนคติ 

และแรงจูงใจ 

ความสามารถ 
ความรูในแตละวิชา 
และวิธีการสอน 

ทัศนคติและแรงจูงใจ 
การประเมินการเรียนรูของนักเรียน

นักเรียน 

สิ่งแวดลอมในการเรียนรู
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ตารางที่ 13 เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนที่ใช 
ความรู/ทักษะ เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 

ความสามารถกอนเรียน ความรูเดิม ความจํา
และความเขาใจ 

ก า ร ล ว ง ถ า ม ค ว า ม รู เดิ ม  (Background 
knowledge probe), ก า ร จ ด บั น ทึ ก สั้ น ๆ 
(minute paper), แ บ บ ฟ อ ร ม ผ ล ย อ น
กลับ(feedback form) 

ทักษะในการประยุกตและการแสดงความ
สามารถ 

ก า ร เ รี ย บ เ รี ย ง ภ า ษ า ใ ห ม  (Directed 
paraphrasing) 

ทักษะในการวิ เคราะหและการคิดอยางมี
วิจารณญาณ 

จุดออน/แข็ง (Pro and con grid) 

ทักษะในการเรียนรู เรียนรูอะไรจากแบบทดสอบ (What did I learn 
from the exam?) 

ปฏิกิริยาของผูเรียนตอผูสอนและการสอน วงจรตีคาคุณภาพการเรียนการสอนในชั้น
เ รี ย น (Classroom assessment quality 
circle), เทคนิคกลุมใหขอมูลยอนกลับ (Group 
instructional feedback technique) 

ปฏิกิริยาของผูเรียนตอกิจกรรมในหองเรียน งาน
ที่ใหทํา และเอกสารตํารา 

แบบประเมินการทํางานกลุม  (Group-work 
evaluation form) 

 
ผลและอภิปรายผลการวิจัย   

 พบวา จากการเปรียบเทียบระดับผลการเรียนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมไมมีความ
แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ อาจจะเปนเพราะวา กลุมควบคุมจะเริ่มในภาคการศึกษาที่มี
ระดับการมีสวนรวมมากกวากลุมทดลองที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน และการใชเทคนิค
เพียง 1 - 2 เทคนิคเพื่อพัฒนาความรูหรือทักษะตางๆ อาจจะนอยเกินไป ทําใหไมเห็นผลที่ชัดเจน
มากนัก 
 
6. งานวิจัยที่เกี่ยวกับแบบสอบการคิดวิจารณญาณ 
 ประเทืองทิพย  นวพรไพศาล (2534) ไดทําการตรวจสอบแบบสอบการคิดวิจารณญาณ
ของวัตสันและเกลเซอร ในดานความยาก ความเที่ยงของแบบสอบ ความตรงตามทฤษฎี โดยการ
วิเคราะหตัวประกอบ และความตรงตามเกณฑสัมพันธ ซึ่งผูวิจัยไดแปลแบบประเมินการคิด
วิจารณญาณของวัตสันและเกลเซอร ฟอรมวายเอ็ม  (Watson - Glaser Critical Thinking 
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Appraisal Form Ym) จํานวน 100 ขอ กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 ถึง 6 โรงเรียน
สังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร จํานวน 1,193 คน ผลการวิจัยพบวา แบบสอบจํานวน 
100 ขอ มีคาความยากต่ํากวา .20 จํานวน 1 ขอ ความยากตั้งแต .20 ถึง .80 จํานวน 78 ขอ และ
คาความยากสูงกวา .80 จํานวน 21 ขอ แบบสอบยอยมีคาความยากตั้งแต .58 ถึง .72 และทั้ง
ฉบับมีคาความยากเทากับ .61 คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบสอดคลองภายในเทากับ .50 
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดเทากับ 4.332 คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบสอบซ้ําเทากับ 
.57 ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดเทากับ 3.532 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบ
สอบยอยทั้ง 5 ฉบับ มีคา .07 ถึง .19 และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบสอบยอยกับแบบ
สอบการคิดวิจารณญาณทั้งฉบับมีคา .47 ถึง .62 ความตรงตามทฤษฎีโดยการวิเคราะหตัว
ประกอบ ไดตัวประกอบสําคัญ 8 ตัว ซึ่งมีคารอยละของความแปรปรวนรวมเทากับ 16.8 ขอสอบที่
มีน้ําหนักตัวประกอบมากกวา .30 จํานวน 51 ขอ และคาสัมประสิทธิ์ความตรงตามเกณฑสัมพันธ
กับแบบสอบโปรเกรสซีพแมทริซีส ฉบับมาตรฐานเทากับ .60 ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 
 ชาลิณี  เอ่ียมศรี (2536) ไดทําการสรางและพัฒนาแบบสอบการคิดวิจารณญาณสําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 แบบสอบเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ 
ใชเวลาในการทํา 60 นาที แบบสอบแบงออกเปน 4 ตอน คือ วัดความสามารถในการพิจารณา
ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต ความสามารถในการนิรนัย ความสามารถในการ
อุปนัย และความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน ผลการวิจัยพบวา คาเฉลี่ยคะแนนของแบบ
สอบเทากับ 24.07 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 5.584 คาความยากอยูในชวง .40 - .84 คา
อํานาจจําแนกอยูในชวง .10 - .45 คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบสอดคลองภายในเทากับ .7277 
คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบสอบซ้ําเทากับ .6655 และการหาความตรงตามโครงสรางโดยวิธี
วิเคราะหตวัประกอบ ไดตัวประกอบที่สําคัญ 7 ตัวประกอบ ซึ่งตัวประกอบที่ไดไมเปนไปตามโครง
สรางที่กําหนดไว เนื่องจากแบบสอบที่สรางขึ้นในแตละความสามารถยอยมีขอสอบจํานวน 10 ขอ 
ซึ่งเปนจํานวนที่คอนขางนอยไปสําหรับการนํามาวิเคราะหตัวประกอบ ผูวิจัยจึงไดเสนอวา ถาสราง
ขอสอบในแตละความสามารถยอยใหมีจํานวนมากพอแลวทําการวิเคราะหตัวประกอบ อาจไดตัว
ประกอบตามโครงสรางที่กําหนดไว 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนโดยใช 
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส ซึ่งผูวิจัยไดประยุกตแนวคิดนี้ 
โดยสรางเปนแบบทดสอบในชั้นเรียน 5 ฉบับ ดังนี้ การหาเกณฑ (Categorizing Grid), เมตริกระบุ
ความตาง (Defining Features Matrix), จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid), สารบัญระบุ อะไร 
อยางไร ทําไม  (Content, Form, and Function Outlines) และบันทึกเชิงวิ เคราะห  (Analytic 
Memos) และศึกษาความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน (inter-rater reliability) ความตรงเชิงเนื้อหา
ของแบบทดสอบ (content validity) และเพื่อเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของ
นักเรียนที่วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส 
กอนและหลังการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส นอกจากนี้
ยังเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใชเทคนิคการ
ประเมินในชั้นเรียน คือ กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว 
กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยใน
ชั้นเรียน และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรยีนตามปกติ โดย
วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส  นอกจาก
นี้ยังศึกษาขอมูลปอนกลับที่ไดจากแบบทดสอบในชั้นเรียนเพื่อนํามาวิเคราะหเนื้อหาและจัดกลุม
ขอมูลใหเปนระเบียบ รวมทั้งวิเคราะหความเหมาะสมในการใชและปญหาที่พบในระหวางการนํา
แบบทดสอบในชั้นเรียนไปใช  โดยในการวิจัยครั้งนี้มีวธิีดําเนินการวิจัยดังตอไปนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. การสรางและพัฒนาแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับ 
3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
4. การวิเคราะหหาคุณภาพของแบบทดสอบและสถิติที่ใชในการวิจัย 

 
1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนที่เรียนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้น 
ที่ 4 (ระดับมัธยมศึกษาปที่ 5)  จํานวน 413 คน ของโรงเรียนยโสธรพิทยาคม สังกัดสํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษายโสธร เขต 1 สํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐานกระทรวงศึกษาธิการ  สาเหตุที่เลือก
โรงเรียนนี้ เพราะวา มีอาจารยที่สอนวิชาเคมีในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 2 ทาน ซึ่ง
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อาจารย 1 ในจํานวน 2 ทานนี้กําลังทําวิจัยในช้ันเรียน ซึ่งมีสภาพตรงกับกลุมตัวอยางที่ผูวิจัยออก
แบบไวในวิธีการวิจัยทุกประการ 

โรงเรียนยโสธรพิทยาคม มีอักษรยอวา ย.ส. เปนโรงเรียนประเภทสหศึกษาแบบเดินเรียน  
เปดสอนหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533 ชั้น ม.2, 3, 5, 6 และหลักสูตร
กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ.2544 ชั้น ม.1, 4 เปนโรงเรียนที่มีขนาดใหญพิเศษ มีจํานวนนักเรียนเปน
จํานวนมากถึง 2,973 คน ผูอํานวยการคนปจจุบันไดเขามารับตําแหนงผูบริหารโรงเรียนเมื่อป 
พ.ศ.2541 นับเปนผูบริหารคนที่ 14 ที่ไดเขามาดูแลโรงเรียน โดยอัตรากําลังบุคลากรของ  โรงเรียน
แบงออกเปน ผูบริหาร 5 ทาน ประกอบดวยผูอํานวยการ 1 ทาน ผูชวยผูอํานวยการ 4 ทาน ครู
อาจารย 125 ทาน  บุคลากรของโรงเรียน จํานวนทั้งสิ้น 130 คน  

กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบเจาะจง โดยแบงประเภทของ
กลุมตัวอยางออกเปน 3 กลุม คือ กลุมนักเรียนที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินใน
ชั้นเรียนอยางเดียว กลุมนักเรียนที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมิน
ในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน และกลุมนักเรียนที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติ 

 

แบบแผนการทดลอง (Experimental design) 
 การทดลองที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยแบบที่มีกลุมควบคุมและกลุมทดลอง มีการ
ทดสอบกอนและหลัง (Pretest - Posttest Control Group Design) ดังแสดงในตาราง 
 

ตารางที่ 14 แบบแผนการทดลอง (Pretest - Posttest Control Group Design) 

กลุมตัวอยาง การวัดกอนการทดลอง  การวัดหลังการทดลอง 
E1 O1 X O2 
E2 O1 X O2 
C O1  O2 

  

แบบแผนการทดลอง (Pretest - Posttest Control Group Design) 
    E1 = กลุมทดลองที่ 1 
    E2 = กลุมทดลองที่ 2 
    C = กลุมควบคุม 

X = การใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนเพื่อ 
พัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ 

    O1 = ทดสอบกอนการทดลอง 
    O2 = ทดสอบหลังการทดลอง  
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2. การสรางและพัฒนาแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับ 
1. ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารเกี่ยวกับเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาทักษะการคิด 

วิจารณญาณตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส ทั้ง 5 เทคนิค คือ การหาเกณฑ (Categorizing 
Grid), เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix), จุดออน /แข็ง (Pro and Con Grid), 
สารบัญระบุ  อะไร อยางไร ทําไม  (Content, Form, and Function Outlines) และบันทึกเชิง
วิเคราะห (Analytic Memos) ซึ่งแบบทดสอบในชั้นเรียนที่ใชนี้จะนําทั้ง 5 เทคนิคมาประยุกตเปน
แบบทดสอบในชั้นเรียนจํานวน 5 ฉบับ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 

1.1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
คําอธิบาย : เปนวิธีการจัดการกับความรูที่กระจัดกระจายเขาในหมวดหมูที่ถูกตองโดยใช

เวลาที่จํากัด 
จุดประสงค : เพื่อใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณของเขา โดยการนําขอ

มูลที่นักเรียนเรียนรูมาจัดกลุมส่ิงที่ไดเรียนรูไปวา ส่ิงใดควรจะอยูในกลุมใด 
กระบวนการ :  1. จัดกลุมตัวอยางที่เปนพวกเดยีวกันอยางชัดเจน 2 - 3 กลุม และตอง 
                             มั่นใจวาตัวอยางนั้นอยูไดเพียงกลุมเดียว 

         2. เขียนรูปส่ีเหลี่ยมผืนผาที่มีขนาดเทากันเพื่อใหใสชื่อสมาชิกกลุมไวใต 
                 ชื่อกลุมนั้น 

3. เสนอตัวอยางที่ปะปนกันไวดานขางแผนผังรูปส่ีเหลี่ยมผืนผา หรืออาจ 
    จะเขียนบนกระดานก็ได 
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ตัวอยางแบบทดสอบในชั้นเรียน 
แบบทดสอบในชั้นเรียน 

เร่ืองสารประกอบไฮโดรคารบอน 
คําสั่ง จงเลือกสูตรโมเลกุลหรือช่ือทางเคมีของสารประกอบที่อยูทางซายมือมาเติมลงในกรอบสี่
เหลี่ยมที่อยูทางขวามือใหถูกตอง 
      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
เฉลย 
    เฉลย 
 
 
 
 
 
 
 
 
    
  
 
 

สารประกอบไฮโดรคารบอน

ALKANE 

 

 

 

ALKENE ALKYNE

ตัวเลือก
C2H4   C3H4   C5H12 
C4H8   Pentyne  Octane 
C2H2   Methane  Propene

สารประกอบไฮโดรคารบอน

ALKANE

C5H12 

Methane

Octane 

ALKENE ALKYNE 

C2H4

Propene

C4H8

Pentyne 

C2H2 

C3H4 
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วิธีการตรวจแบบทดสอบของครูและการสะสมขอมูลที่เปนประโยชน 
 ครูสามารถตรวจวา นักเรียนนําคําตอบมาใสในชองสี่เหลี่ยมดานซายมือไดถูกตองหรือไม 
สังเกตดูวาคําตอบใดที่นักเรียนนํามาใสแลวผิดชองมากที่สุด ดูรูปแบบในการตอบผิด จะชวยใหครู
ทราบวาตัวอยางนั้นอาจจะยากเกินความสามารถของนักเรียนท่ีจะทําไดหรือนักเรียนอาจจะเขาใจ
ผิดในมโนทัศนของเรื่องนั้นๆ 
 

1.2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) 
คําอธิบาย : เปนวิธีที่ใหนักเรียนตรวจสอบมโนทัศน โดยการระบุเครื่องหมาย + หรือ -  

แสดงวามีหรือไมมีลักษณะสําคัญนั้นๆ 
 จุดประสงค : เพื่อใหนักเรียนประเมินทักษะในการระบุมโนทัศนของตนเองวา       
มโนทัศนแตละเรื่องมีสวนใดที่เหมือนหรือแตกตางกันอยางไร 
 กระบวนการ : 1. มุงประเด็นไปที่มโนทัศนที่สําคัญและมีความคลายคลึงกัน 

    2.สรุปลักษณะของมโนทัศน 
    3.จัดทําลักษณะของแตละมโนทัศนที่ชัดเจน 
    4.เขียนลักษณะของมโนทัศนไวซายมือ แลวเขียนชื่อมโนทัศนไวดาน  
       บนทางขวามือ 
    5.ตรวจสอบแตละเซลลในเมทริกซวาควรจะระบุ + หรือ - หรือระบุวา 
       ใชหรือไมใช ถาลังเลไมสามารถระบุได ควรเอาลักษณะนั้นออกไป 
    6.เมื่อจัดทําเสร็จก็แจกใหกับนักเรียน 

      7.บอกจุดประสงคของการทําและวิธีการเติมสัญลักษณกับนักเรียน 
                        พรอมระบุเวลาที่เหมาะสม 

 
ตัวอยางแบบทดสอบในชั้นเรียน 
 

แบบทดสอบในชั้นเรียน 
เร่ืองสารประกอบไฮโดรคารบอน 

คําสั่ง จงระบุเครื่องหมาย + หรือ - ลงในตารางทางขวามือใหตรงกับลักษณะที่ปรากฏทางซายมือ
ใหถูกตอง 
 หมายเหต ุ  เครื่องหมาย +   หมายถึง มีลักษณะนั้น / ใช 
   เครื่องหมาย  -   หมายถึง ไมมีลักษณะนั้น / ไมใช 
 
 



 49

ลักษณะ/คุณสมบัติ ALKANE ALKENE ALKYNE 
เปนสารประกอบไฮโดรคารบอน    
มีสูตรทั่วไปคือ CnH2n+2    
เปนสารประกอบที่ไมมีเขมา    
เกิดปฏิกิริยาการแทนที่    
สามารถฟอกสี Br2/CCl4 ในที่มืดและที่สวาง    
สามารถฟอกสีสารละลาย KMnO4    
สามารถเกิดโพลิเมอรได    
 
เฉลย 

ลักษณะ/คุณสมบัติ ALKANE ALKENE ALKYNE 
เปนสารประกอบไฮโดรคารบอน + + + 
มีสูตรทั่วไปคือ CnH2n+2 + - - 
เปนสารประกอบที่ไมมีเขมา + - - 
เกิดปฏิกิริยาการแทนที่ + - - 
สามารถฟอกสี Br2/CCl4 ในที่มืดและที่สวาง - + + 
สามารถฟอกสีสารละลาย KMnO4 - + + 
สามารถเกิดโพลิเมอรได - + - 
 

วิธีการตรวจแบบทดสอบของครูและการสะสมขอมูลที่เปนประโยชน 
 ครูใชเวลาตรวจไมมากนักและคอนขางงายในการตรวจ โดยครูทําตนฉบับของครูไวแลวนาํ
คําตอบของนักเรียนมาเปรียบเทียบกับของครูแลวนับจํานวนคําตอบที่ตอบผิด สังเกตคําตอบในแต
ละเซลลของนักเรียนวาตอบผิดในลักษณะไหน ดูรูปแบบในการตอบผิด นักเรียนอาจจะไมสามารถ
ระบุความแตกตางในลักษณะเฉพาะของเรื่องนั้นๆ ได หรือมีความเขาใจที่คลาดเคลื่อนในเรื่องที่ครู
สอน 
 

1.3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
คําอธิบาย : เปนวิธีที่จะชวยในการตัดสินใจที่ชัดเจน โดยการระบุขอดี/ขอเสีย 
จุดประสงค : เพื่อใหนักเรียนวิเคราะหขอมูลไดอยางรวดเร็วถึง ขอดี/ขอเสีย เสีย 

ประโยชน/ไดประโยชน หรือไดเปรียบ/เสียเปรียบของเนื้อเร่ืองที่เรียน 
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   กระบวนการ :   1. ตั้งเปาหมายของเนื้อเร่ืองที่จะสอน 
  2. ดึงขอดี/ขอเสียของเนื้อเร่ืองนั้นๆ อาจจะระบุเปนจุดสําคัญที่จะ      
      ปรากฏในรายการของนักเรียน 

     3. บอกนักเรียนถึงจํานวนขอที่ครูตองการ 
 
ตัวอยางแบบทดสอบในชั้นเรียน 

แบบทดสอบในชั้นเรียน 
เร่ืองสารชีวโมเลกุล 

คําสั่ง นักเรียนคิดวาการใชผงซักฟอกที่มีสารพวกฟอสเฟตเปนองคประกอบจะมีขอดี/ขอเสียอยาง
ไรกับตนเองและสิ่งแวดลอม จงระบุขอดี/ขอเสียมาอยางละ 2 ขอ 
 

ขอดี ขอเสีย 
1. 
 
 
2.  
 
 
 

1. 
 
 
2. 
 

 
เฉลย 

ขอดี ขอเสีย 
1. เปนสารที่ชวยเพิ่มประสิทธิภาพในการทํา

ความสะอาด ทําใหไมตองใชพลังงานใน
การซักมาก 

2. ชวยลดความกระดางของน้ํา ทําใหมีฟอง
มาก 

 
 

1. เมื่อเราเทน้ําผงซักฟอกทิ้ง สารนี้จะทําให
ผักตบชวาหรือพืชน้ําเติบโตเร็วมาก เปน
อุปสรรคตอการสัญจรทางน้ํา 

2. เมื่อพืชน้ําตาย จะเกิดการยอยสลาย ซึ่ง
ตองใชกาซออกซิเจนในน้ํามาก ทําใหน้ํา
ขาดกาซออกซิเจน เกิดน้ําเนาเสียสงกลิ่น
เหม็นรบกวน 
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วิธีการตรวจแบบทดสอบของครูและการสะสมขอมูลที่เปนประโยชน 
 ครูจะวิเคราะหคําตอบของนักเรียน โดยการเริ่มระบุประเด็นที่นักเรียนตอบในขอดี/ขอเสีย 
หรือจุดเดน/จุดดอย และนับความถี่ไว มีประเด็นใดที่นักเรียนกลาวถึงมากที่สุด เปรียบเทียบคํา
ตอบของนักเรียนกบัของครูที่เตรียมไว มีประเด็นใดบางที่นักเรียนไมไดกลาวถึงหรือลืมในจุดนี้ไป
แตเปนประเด็นที่ครูคาดหวังไว และมีประเด็นใดบางที่นักเรียนกลาวถึงแตไมเกี่ยวของในเรื่องนี้เลย 
ดูความสมดุลของทั้งสองประเด็น แลวครูนํามาอภิปรายรวมกับนักเรียนในหองเรียน 
 

1.4  สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, and Function Outlines) 
คําอธิบาย : เปนเทคนิคที่ใหนักเรียนวิเคราะหเนื้อเร่ืองที่อานหรือบทเรียนที่เรียนวามี 

เนื้อหาอะไร รูปแบบอยางไร และมีการทํางานอยางไร โดยเขียนขอความสั้น ๆ ลงในตาราง 
       จุดประสงค : เพื่อพัฒนาทักษะในการแยกแยะและวิเคราะหขอมูลขาวสารวามีเนื้อหา
อะไร รูปแบบเปนอยางไร และทําหนาที่อยางไร นอกจากจะใชประโยชนของเทคนิคนี้ในหองเรียน
แลว นักเรียนยังสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวัน เพื่อประเมินคุณคาของขอมูลขาวสาร โฆษณา
ตาง ๆ ไดดวย 

          กระบวนการ : 1. เลือกเนื้อเร่ืองที่มีเนื้อหาและมีโครงสรางในรูปแบบที่ชัดเจน 
2. ถาตอนที่เลือกมีโครงสรางที่ไมชัดเจนอาจจะระบุตัวเลขไว 
3. หาเนื้อเร่ืองที่เปนคูขนานที่ครูสามารถเขียนเนื้อหา รูปแบบ และหนาที่ 
    ของเนื้อเร่ืองนั้นๆ 
4. เอาโครงรางของครูมาเทียบกับของนักเรียน วิเคราะหในแตละขั้นตอน 

    5. ครูอาจจะเตรียมรูปแบบที่สามารถชวยใหอานและเปรียบเทียบกับของ 
                                        นักเรียนไดอยางรวดเร็ว 

6.หลังจากที่มั่นใจวานักเรียนเขาใจในวิธีการแลว ก็มอบหมายเนื้อหาให  
   นักเรียนวิเคราะห ควรใหเวลาในการทําพอสมควร อาจจะเปนเวลา  
   นอกหองเรียน 
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ตัวอยางแบบทดสอบในชั้นเรียน 
แบบทดสอบในชั้นเรียน 
เร่ืองสารประกอบคารบอน 

คําสั่ง  จงระบุขอความสั้นๆ เกี่ยวกับสารประกอบคารบอนที่เรียนมาวา สารนั้นคืออะไร มีรูปแบบ
อยางไร และทําหนาที่อยางไร มา 2 สาร 

เนื้อหา (อะไร) รูปแบบ (อยางไร) หนาที่ (ทําไม) 
 
 
 
 
 

  

 
แนวคําตอบ 

เนื้อหา (อะไร) รูปแบบ (อยางไร) หนาที่ (ทําไม) 
กาซหุงตม 
 
 
สบู 
 

เปนสารประเภทอัลเคน มีคารบอน  
3 - 4 อะตอมเปนองคประกอบ คือ 
โพรเพนและบิวเทน  
เปนการทําปฏิกิริยาระหวางไขมัน
หรือน้ํามันกับเบสเจือจาง เรียกวา 
ปฏิกิริยาสปอนนิฟเคชัน 

ใชประโยชนในการประกอบ
อาหาร ใหความรอน 
 
ใชชําระสิ่งสกปรกในรางกาย 
ทําความสะอาดเสื้อผา 

 
วิธีการตรวจแบบทดสอบของครูและการสะสมขอมูลที่เปนประโยชน 

 ครูมีขอมูลที่นักเรียนตอบสนองอยู 3 ประเภทที่สามารถแยกวิเคราะหได คือ 1. การถอด
ความของเนื้อหา 2. การระบุหรืออธิบายรูปแบบ 3. การวิเคราะหหนาที่การทํางานของแตละสวน 
วิธีการใหขอมูลปอนกลับของครู ก็คือนับประเด็นที่มีปญหาในการตอบของนักเรียนของขอมูลทั้ง 3 
ประเภทนั้น ดูในแตละสวนวานักเรียนมีปญหาในการวิเคราะหในประเด็นใดบาง หรือมีคําถามใน
ประเด็นใดที่นักเรียนไมสามารถตอบในลักษณะของความสัมพันธในแตละประเด็นได แลวนําขอ
มูลเหลานี้มารวมกันอภิปรายกับนักเรียน 
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1.5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 
คําอธิบาย : เปนเทคนิคที่ใหนักเรียนเขียนการวิเคราะหหนึ่งหรือสองหนากระดาษ 

เกี่ยวกับปญหาของเนื้อเร่ืองหรือหัวขอใดหัวขอหนึ่ง ซึ่งอาจจะระบุวาตนเองวิเคราะหในบทบาท
ของใคร เชน ในบทบาทของนายจาง ลูกความ หรือผูถือเงินเดิมพัน เปนตน 
       จุดประสงค : เพื่อประเมินความสามารถในการวิเคราะหปญหาที่ชัดเจน กะทัดรัด 

กระบวนการ :  1. อธิบายเทคนิคหรือวธิีการที่ครูตองการจะประเมิน 
2. ศึกษาปญหาหรือสถานการณที่จะใหนักเรียนวิเคราะห 
3. ระบุวาเปนการเขียนบันทึกเพื่อเสนอตอใคร มีจุดประสงคอยางไร 
4. เขียนบันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) ของตัวเอง ดูวาใชเวลา 
    ไปเทาไร 
5. ตัดสินใจวาตองการใหนักเรียนทํางานเดี่ยว เปนคู หรืองานกลุม 
6. ระบุวิธีเขียนใหชัดเจน กําหนดความยาวและเวลาในการเขียน 
7. อธิบายใหนักเรียนฟงวาการประเมินลักษณะนี้จะชวยเตรียมความ  
   พรอมในการทํางานในอนาคตของเขา 
 

ตัวอยางแบบทดสอบในชั้นเรียน 
          แบบทดสอบในชั้นเรียน 

เร่ืองสารประกอบคารบอน 
คําสั่ง  จงระบุปญหาของการใชสาร CFC (Chlorofluorocarbon)  ที่ใชในกระปองสเปรยมา
ประมาณ 4 - 5 บรรทัด 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
แนวคําตอบ 
1. สาร CFC จะทําปฏิกิริยากับช้ันโอโซนในบรรยากาศ ทําใหชั้นโอโซนบางลง ซึ่งสงผลใหแสง

จากดวงอาทิตยสองลงมายังพื้นโลกไดโดยตรง ทําใหโลกมีอุณหภูมิสูงขึ้น อากาศรอนอบอาว 
เกิดปรากฏการณที่เรียกวา ปรากฏการณเรือนกระจก (Greenhouse Effect) 

2. เมื่อโลกมีอุณหภูมิสูงขึ้น จะสงผลใหภูเขาน้ําแข็งที่ข้ัวโลกเหนือและใตละลายเร็วขึ้น เกิดภาวะ
น้ําทวมโลก 
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3. เมื่อโลกมีอุณหภูมิสูงขึ้นและผูที่ไดรับแสงแดดโดยตรงก็คือ ผิวหนังมนุษย ซึ่งอาจกอใหเกิดโรค
มะเร็งผิวหนังได 
วิธีการตรวจแบบทดสอบของครูและการสะสมขอมูลที่เปนประโยชน 

 ความทาทายเบื้องตนในการวิเคราะหการเขียนบันทึกเชิงวิเคราะหก็คือ การพยายามดึง
เอาขอมูลที่เปนประโยชนออกมาในเวลาที่จํากัด ครูควรจะอานบันทึกแตละอันอยางรวดเร็วเพียง 1 
คร้ัง กอนที่จะประเมินผลงาน ครูควรออกแบบประเด็นที่จะประเมินประมาณ 3 - 5 ประเด็นหลักๆ 
ตัวอยางเชน ครูตองการประเมินบันทึกเชิงวิเคราะหของนักเรียนในดานเนื้อหาวา มีความครอบ
คลุมในการวิเคราะหและขอมูลมีคุณภาพหรือไม ประเมินในดานทักษะวา นักเรียนมีการใชเครื่อง
มือที่ตรงประเด็นหรือไมหรือวิธีการที่ใชในการวิเคราะหตรงประเด็นหรือไม และประเมินในดานการ
เขียนวา มีความชัดเจน กระชับ รูปแบบเหมาะสมหรือไม ดูภาพรวมของคุณภาพการเขียน โดยครู
จะทําตารางระบุลักษณะตางๆ ที่สามารถตรวจสอบไดงายวา งานชิ้นนี้มีคุณภาพเปนอยางไร เชน 
ดีมาก พอยอมรับได หรือควรทํางานเพิ่ม เปนตน ถาครูตองการเขียนขอมูลปอนกลับ ควรเขียน
ประเด็นที่เฉพาะเจาะจงเพียง 2 - 3 ประเด็น หลังจากที่ครูอานบันทึกเชิงวิเคราะหทั้งหมดแลว ควร
ยกตัวอยางของงานที่มีคุณภาพตางกันประเภทละ 1 ชิ้นงานในหองเรียน เพื่อใหนักเรียนชวยกัน
อภิปรายในคุณภาพของงานและเห็นความแตกตางในแตละประเด็นที่ครูประเมิน นอกจากนี้ครู
ควรใหความสนใจในชิ้นงานที่ควรทํางานเพิ่มในภาพรวมของทั้งหองเรียนวา ควรเพิ่มเติมใน
ประเด็นใด เชน ถาครูพบวานักเรียนสวนใหญยังขาดในประเด็นทักษะมากกวาคุณภาพของการ
เขียน ครูควรเพิ่มงานที่เนนในเรื่องของทักษะใหกับนักเรียนในชั่วโมงถัดไป 
 

การใหวงจรขอมูลปอนกลับของครู 
 ครูจะตรวจแบบทดสอบในชั้นเรียนของนักเรียนแตละคนทีละฉบับ โดยเริ่มจาก การหา
เกณฑ  (Categorizing Grid), เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix), จุดออน/แข็ง 
(Pro and Con Grid), ส า รบั ญ ระบุ  อะ ไร  อย า ง ไร  ทํ า ไม  (Content, Form, and Function 
Outlines) และบันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) ตามลําดับ เมื่อครูตรวจแบบทดสอบแลว
จะบันทึกขอมูลปอนกลับลงในแบบบันทึกขอมูลปอนกลับของนักเรียนแตละคน แลวคืนใหนักเรียน
ในชั่วโมงถัดไปที่มีการเรียนการสอน โดยครูจะนําขอมูลปอนกลับมาอภิปรายรวมกับนักเรียน ผล
ของขอมูลปอนกลับจะนํามาพัฒนาการเรียนรูและทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน นอก
จากนี้ยังนํามาพัฒนาการสอนของครูใหเหมาะกับชั้นเรียนของตนเอง ครูจะใหขอมูลปอนกลับกับ
นักเรียนทีละคนเชนนี้ไปเร่ือยๆ จนครบแบบทดสอบทั้ง 5 ฉบับ แสดงเปนวงจรไดดังนี้ 
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ครูตรวจแบบทดสอบ
 

ครูพัฒนาการสอน               แบบทดสอบ           ครูเขียนขอมูลปอนกลับ 
                                            ฉบับที่ 2               ใหนักเรียนแลวอภิปรายรวมกัน 

 
นักเรียนพัฒนาตนเอง 

ครูตรวจแบบทดสอบ
 

ครูพัฒนาการสอน               แบบทดสอบ           ครูเขียนขอมูลปอนกลับ 
                                            ฉบับที่ 3               ใหนักเรียนแลวอภิปรายรวมกัน

 
นักเรียนพัฒนาตนเอง 

ครูตรวจแบบทดสอบ
 

ครูพัฒนาการสอน               แบบทดสอบ           ครูเขียนขอมูลปอนกลับ 
                                            ฉบับที่ 4               ใหนักเรียนแลวอภิปรายรวมกัน

 
นักเรียนพัฒนาตนเอง 

ครูตรวจแบบทดสอบ 
 

ครูพัฒนาการสอน               แบบทดสอบ           ครูเขียนขอมูลปอนกลับ 
                                            ฉบับที่ 5               ใหนักเรียนแลวอภิปรายรวมกัน

 
นักเรียนพัฒนาตนเอง 

 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ครูตรวจแบบทดสอบ 
 

ครูพัฒนาการสอน               แบบทดสอบ           ครูเขียนขอมูลปอนกลับ 
                                            ฉบับที่ 1               ใหนักเรียนแลวอภิปรายรวมกัน

 
นักเรียนพัฒนาตนเอง 

รูปที่ 2 วงจรการใหขอมูลปอนกลับของครู
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แบบบันทึกขอมูลปอนกลับที่ไดจากแบบทดสอบในชั้นเรียน 
(สําหรับครู) 

 

ชื่อ…………………………………………………มัธยมศึกษาปที่…….หอง……เลขที่………… 
 
 
1. การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
ขอมูลปอนกลับของครู 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
2. เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) 
ขอมูลปอนกลับของครู 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
3. จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
ขอมูลปอนกลับของครู 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
4.สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, and Function Outlines)  
ขอมูลปอนกลับของครู 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
5. บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 
ขอมูลปอนกลับของครู 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………… 

คะแนน
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 ผูวิจัยไดนําเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณตามแนว
คิดของแองเจลโลและครอส มาประยุกตโดยสรางเปนแบบทดสอบในชั้นเรียนเกี่ยวกับเนื้อหาใน
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 เร่ืองผลิตภัณฑปโตรเคมีจํานวน 5 ฉบับ 
โดยมีวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมดงันี้ 
 ฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
นักเรียนสามารถจัดกลุมสารประกอบคารบอนที่กําหนดใหออกเปนหมวดหมูไดอยางถูกตอง 
 ฉบับที่ 2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) 
นักเรียนสามารถระบุลักษณะหรือสมบัติตาง ๆ ของสารเคมีที่กําหนดใหได 
 ฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
นักเรียนสามารถอธิบายขอดี / ขอเสียของน้ํามันที่มีคาออกเทนตางกันไดและเลือกใชไดอยาง
เหมาะสม 
 ฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, and Function Outlines) 
นักเรียนสามารถอธิบายลักษณะ / สมบัติและประโยชนของสารพอลิเมอรที่กําหนดใหได 
 ฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 
นักเรียนสามารถอธิบายและวิเคราะหปญหาที่เกิดจากผลิตภัณฑปโตรเคมีได 
 2. ผูวิจัยสรางแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับเร่ืองผลิตภัณฑปโตร
เคมี โดยแบบทดสอบฉบับที่ 1 มี 1 ขอ  แบบทดสอบฉบับที่ 2 มี 4 ขอ  แบบทดสอบฉบับที่ 3 มี 2 
ขอ  แบบทดสอบฉบับที่ 4 มี 3 ขอ  และแบบทดสอบฉบับที่ 5 มี 1 ขอ  รวมทั้งสิ้น 11 ขอ ซึ่งแบบ
ทดสอบฉบับที่ 1, 2, 3 และ 5 จะมีคะแนนเต็มเทากับ 5 คะแนน สวนแบบทดสอบฉบับที่ 4 มี
คะแนนเต็มเทากับ 6 คะแนน 
 3. ผูวิจัยนําแบบทดสอบในชั้นเรียนที่สรางขึ้นใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบ ผลปรากฏวา 
อาจารยที่ปรึกษาแนะนําใหปรับแกแบบทดสอบทั้ง 5 ฉบับ โดยใหยกตัวอยางสารเคมีที่พบเห็นใน
ชีวิตประจําวันและเหตุการณที่เกี่ยวของในการดําเนินชีวิต เปนเรื่องใกลตัวของนักเรียนมาสราง
เปนขอคําถาม  ผูวิจัยจึงปรับแกตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา 
 4. ผูวิจยันําแบบทดสอบในชั้นเรียนที่สรางขึ้นใหมไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบอีกครั้ง
และปรับแกตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา ซึ่งแบบทดสอบที่สรางขึ้นใหมครั้งนี้มีจํานวนขอ
ทั้งสิ้น 11 ขอ  โดยแบงเปนแบบทดสอบฉบับที่ 1 จํานวน 1 ขอ  แบบทดสอบฉบับที่ 2 จํานวน 5 ขอ  
แบบทดสอบฉบับที่ 3 จํานวน 1 ขอ  แบบทดสอบฉบับที่ 4 จํานวน 3 ขอ  และแบบทดสอบฉบับที่ 
5 จํานวน 1 ขอ 
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 5. ผูวิจัยนําแบบทดสอบในชั้นเรียนไปใหผูทรงคุณวุฒิดานการวัดและประเมินผลการ
ศึกษา จํานวน 3 ทานและผูทรงคุณวุฒิดานเนื้อหาวิชาเคมี จํานวน 4 ทาน รวมจํานวนผูทรง     
คุณวุฒิทั้งสิ้น 7 ทาน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา โดยการพิจารณาความสอดคลองระหวางจุด
ประสงคเชิงพฤติกรรมกับขอคําถามวาสอดคลองกันหรือไม  แลวนําผลที่ไดมาหาคาดัชนีความ
สอดคลอง (IOC) ซึ่งมีสูตรดังนี้ 
 

                                                          
N

R
IOC ∑=  

 

  เมื่อ IOC คือ ความสอดคลองระหวางจุดประสงคเชิงพฤติกรรมกับขอคําถาม 
          R   คือ ผลรวมคะแนนการตัดสินของผูทรงคุณวุฒิ 
          N   คือ จํานวนผูทรงคุณวุฒิ 
 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา โดยการพิจารณาความสอดคลองระหวางจุด
ประสงคเชิงพฤติกรรมกับขอคําถามของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 7 ทาน ไดผลดังตารางที่ 15 
 

ตารางที่ 15 ผลการตรวจสอบความสอดคลองระหวางจุดประสงคเชิงพฤติกรรมกับขอคําถาม 
แบบทดสอบฉบับที่ ขอที่ IOC 

1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 1 1.00 
2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features 
Matrix) 

1 
2 
3 
4 
5 

.71 

.71 

.71 

.71 

.71 
3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 1 1.00 
4 ส า รบั ญ ระ บุ  อ ะ ไร  อ ย า ง ไร  ทํ า ไม 
(Content, Form, and Function Outlines) 

1 
2 
3 

.71 

.71 

.71 
5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 1 .86 
 
 6. ผูวิจัยไดปรับปรุงขอคําถามและแนวคําตอบของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับตาม
คําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ ดังนี้ 
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  แบบทดสอบฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) จากคําถาม จงจัดกลุม
ขอมูลที่กําหนดใหตอไปนี้ออกเปนหมวดหมูใหถูกตอง โดยระบุเกณฑในการจัดหมวดหมูดวย   
น้ําสมสายชู      เหลา สบู กาซหุงตม น้ํายาลางเล็บ น้ํายาฆาเชื้อโรค  
น้ํามันหอมระเหย ลูกเหม็น ฟอรมาลิน กาซที่ใชบมผลไม  ปรับปรุงโดยตัดสบู
และน้ํามันหอมระเหยออกไป เพราะวาไมสามารถจัดเปนหมวดหมูไดอยางชัดเจน มีความคลุม
เครือ และปรับปรุงคําถามโดยยกตัวอยางสารประกอบคารบอนกอน แลวคอยอธิบายคําสั่ง  ดังนี้
จงจัดกลุมสารประกอบคารบอนที่กําหนดใหตอไปนี้  คือ  

น้ําสมสายชู      เหลา กาซหุงตม น้ํายาลางเล็บ  
น้ํายาฆาเชื้อโรค      ลูกเหม็น ฟอรมาลิน กาซที่ใชบมผลไม  

ออกเปนหมวดหมูใหถูกตองและละเอียดที่สุด โดยใชหมูฟงกชันเปนเกณฑในการจัดหมวดหมูและ
ระบุหมูฟงกชันมาดวย  
  แบบทดสอบฉบับที่ 2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) ปรับรูป
แบบตารางจากที่นําชนิดของสารเคมีไวแนวนอนหรือทางขวาของตาราง มาไวแนวตั้งหรือทางซาย
ของตาราง แลวนําลักษณะ / สมบัติของสารเคมีมาไวแนวนอนหรือทางขวาของตาราง  เพราะวา
หลักการทําตารางควรใหตัวแปรตนอยูทางซายของตาราง สวนตัวแปรตามอยูทางขวาของตาราง  
นอกจากนี้ปรับคําวาปฏิกิริยาเอสเทอรริฟเคชัน  เปน  ปฏิกิริยาเอสเทอริฟเคชัน 
  แบบทดสอบฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) จากคําถาม ปจจุบันรัฐ
บาลมีนโยบายสงเสริมใหประชาชนที่ใชรถยนตเติมน้ํามันเบนซินออกเทน 91 มากกวา 95  ถานัก
เรียนมีรถยนตที่สามารถเติมไดทั้งน้ํามันเบนซินออกเทน 91 และ 95 นักเรียนจะเลือกเติมน้ํามัน
ชนิดใด และการที่นักเรียนเลือกเติมน้ํามันชนิดนั้นจะมีผลดี/ผลเสียในดานใดบาง  จงอธิบายมาพอ
สังเขป  ปรับปรุงโดยการแยกเปน 2 ขอคําถามเพื่อชวยใหนักเรียนเขาใจงายมากขึ้น และสามารถ
ลําดับความคิดไดอยางเปนขั้นตอน ดังนี้ ขอ 1 จงอธิบายขอดี / ขอเสียของน้ํามันเบนซินออกเทน 
91 และ 95 ทั้งในดานเศรษฐกิจ  ส่ิงแวดลอม  และประสิทธิภาพของเครื่องยนตมาพอสังเขป  ขอ 2 
ถานักเรียนมีรถยนตที่สามารถเติมไดทั้งน้ํามันเบนซินออกเทน 91 และ 95 นักเรียนจะเลือกเติมน้ํา
มันชนิดใด เพราะเหตุใด  นอกจากนี้ปรับแนวคําตอบจากการเขียนบรรยาย เปน เขียนแยกประเด็น
ที่สําคัญ ๆ เพื่อความสะดวกในการตรวจ 

แบบทดสอบฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, and 
Function Outlines)  จากคําถามขอ 2 ชนิดของสารพอลิเมอรคือ ยาง ปรับปรุงเปน น้ํายาง และ 
จากแนวคําตอบดังนี้ 
 
 
 
 
 



 60

ตารางที่ 16 แนวคําตอบของแบบทดสอบฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content,  
                   Form, and Function Outlines) 

สารพอลิเมอร รูปแบบ / ลักษณะ หนาที่ / ประโยชน 
1. โฟม เปนเม็ดพลาสติกที่เติมกาซแทรกอยู

ในเนื้อพลาสติก จึงทําใหโฟมเบา มี
ความยืดหยุน มีความหนาแนนนอย
กวาน้ํา นําไฟฟาไมได 

ใชทําผลิตภัณฑที่ตองการน้ําหนัก
เบา เชน ภาชนะใสอาหาร 
ใชทําวัสดุกันกระแทก 
ใชทําวัสดุที่เปนฉนวนไฟฟา 

2.  ยาง 
 

มีลักษณะเปนของเหลว หนืด สีขาว
ขุน เมื่อทําเปนแผน จะมีความยืด
หยุน เหนียว นําไฟฟาไมได 

สวนใหญใชในดานการคมนาคม 
เชน ยางรถยนต และทําผลิตภัณฑ
อ่ืน ๆ ที่ตองการใหมีสมบัติยืดหยุน 
หรือปองกันการกระแทก  

3. เทฟลอน เปนพลาสติกที่ เปลี่ยนรูปกลับไป
กลับมาได เหนียว นําไฟฟาไมได  
ผิวลื่นมาก 

ใช เคลือบผิวภาชนะตาง ๆ ที่ ใช
ความรอน เชน กระทะ กระติกน้ํา
รอน เปนตน  
ใชทําวัสดุที่เปนฉนวนไฟฟา 

 

ปรับปรุงโดยการเพิ่มเติมแนวคําตอบใหครอบคลุมมากขึ้น  และเขียนแนวคําตอบแยกเปนขอๆ เพื่อ
ความสะดวกในการตรวจ ดังนี้ 
 

ตารางที่ 17 แนวคําตอบของแบบทดสอบฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content,  
                   Form, and Function Outlines) (ปรับปรุง) 

สารพอลิเมอร รูปแบบ / ลักษณะ หนาที่ / ประโยชน 
1. โฟม 1. เปน เม็ดพลาสติกที่ เติมกาซ

แทรกอยูในเนื้อพลาสติก จึงทํา
ใหโฟมมีน้ําหนักเบา 

2. มีความยืดหยุน 
3. นําไฟฟาไมได 

1. ใชทําผลิตภัณฑที่ตองการน้ํา
หนักเบา เชน ภาชนะใสอาหาร

2. ใชทําวัสดุกันกระแทก 
3. ใชทําวัสดุที่เปนฉนวนไฟฟา 
 

2.  น้ํายาง 
 

1. มีลักษณะเปนของเหลว หนืด สี
ขาวขุน  

2. มีความยืดหยุน เหนียว  
3. นําไฟฟาไมได 

1. สวนใหญใชทํายางรถยนต  
2. ใชทํ าผลิต ภัณฑ ที่ ต องการ

ความยืดหยุน เชน ถุงมือ รอง
เทาแตะ พื้นรองเทา เปนตน  
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ตารางที่ 17 (ตอ) 

สารพอลิเมอร รูปแบบ / ลักษณะ หนาที่ / ประโยชน 
3. เทฟลอน 1. เปนพลาสติกที่เปลี่ยนรูปกลับ

ไปกลับมาได  
2. ผิวลื่นมาก  
3. นําไฟฟาไมได 

1. ใชเคลือบผิวภาชนะตาง ๆ ที่
ใช ค วาม รอน  เช น  ก ระท ะ 
กระติกน้ํารอน เตารีด หมอหุง
ขาวไฟฟา เปนตน  

2. ใชทําวัสดุที่เปนฉนวนไฟฟา 
   

แบบทดสอบฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) จากคําถาม ใน 
กระบวนการขนสงผลิตภัณฑที่ไดจากอุตสาหกรรมปโตรเคมีทําไดหลายทาง ทั้งทางบก ทางน้ํา 
หรือแมกระทั่งทางอากาศ แตที่นิยมขนสงกันมากที่สุด มักจะเปนทางน้ํา เพราะประหยัดคาใชจาย
ในการขนสงมากกวาการขนสงทางอื่น และสามารถขนสงผลิตภัณฑไดปริมาณมาก การขนสงทาง
น้ํา จะอาศัยเรือขนาดใหญบรรทุกผลิตภัณฑปโตรเคมี หรือน้ํามันปโตรเลียม ถาเรือบรรทุกน้ํามัน
ปโตรเลียมเกิดอุบัติเหตุอับปางลงกลางมหาสมุทร  นักเรียนคิดวาจะสงผลกระทบตอสัตวที่อาศัย
อยูบริเวณนั้น มนุษย และส่ิงแวดลอมอยางไรบาง จงอธิบายมาพอสังเขป  ปรับปรุงโดยการเพิ่มขอ 
2 ถามแนวทางแกไขปญหาที่เกิดขึ้นดวย ดังนี้ ขอ 1 นักเรียนคิดวาเหตุการณขางตนจะสงผล
กระทบตอสัตวที่อาศัยอยูบริเวณนั้น มนุษย และสิ่งแวดลอมอยางไรบาง จงอธบิายถึงสาเหตุและ
ผลที่เกิดขึ้นมาพอสังเขป  ขอ 2 นักเรียนเสนอแนะวิธีการแกไขปญหาที่เกิดขึ้นมา  2  วิธี  นอกจาก
นี้ปรับแนวคําตอบจากการเขียนบรรยาย เปน เขียนแยกประเด็นที่สําคัญ ๆ เพื่อความสะดวกใน
การตรวจ 
 7. ผูวิจัยไดปรับปรุงเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบในชั้นเรียนจํานวน 4 ฉบับ คือ 
แบบทดสอบฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid), แบบทดสอบฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง 
(Pro and Con Grid), แบบทดสอบฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, 
and Function Outlines)  และแบบทดสอบฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) ตาม
คําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ ดังนี้ 
  แบบทดสอบฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid)  จากเกณฑการให
คะแนน  ใชเกณฑในการแบงถูกตองได 1 คะแนน ไมถูกตองได 0 คะแนน จัดกลุมสารที่กําหนดให
ไดถูกตองตามประเภท ไดคะแนนชองละ  1  คะแนน  ถาจัดผิดประเภทได  0  คะแนน  ไมจําเปน
ตองเรียงลําดับสารเหมือนในแนวคําตอบ  เมื่อไดคะแนนแลว นําไปหาร 4 เพื่อปรับคะแนนเต็มให
เปน   5  คะแนน  ปรับปรุงเปน  จัดกลุมสารประกอบของคารบอนแตละชนิดที่กําหนดใหไดถูกตอง
ตามหมูฟงกชันไดคะแนนชองละ 1 คะแนน ถาจัดผิดกลุมไดชองละ 0 คะแนน ไมจําเปนตองเรียง
ลําดับสารเหมือนในแนวคําตอบ ดังนั้นในขอนี้จึงมีคะแนนเต็มทั้งหมด 17 คะแนน เมื่อไดคะแนน
แลว นําไปเทียบอัตราสวนเพื่อปรับคะแนนเต็มใหเปน 5 คะแนน 
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แบบทดสอบฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid)  จากเกณฑการใหคะแนน ดังตา
รางตอไปนี้ 

 

ตารางที่ 18 เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
0 คะแนน 1 คะแนน 2 คะแนน 3 คะแนน 4 คะแนน 5 คะแนน 
ไมตอบอะไร
เลย 

เลือกเติมน้ํามัน
ไดถูกตอง แต
ไมบอกผลดี/ผล
เสียในดาน
ตางๆ 

เลือกเติมน้ํามัน
ไดถูกตอง และ
บอกผลดี/ผล
เสียมาบางแต
ไมครอบคลุม 

เลือกเติมน้ํามัน
ไดถูกตอง และ
บอกผลดี/ผล
เสียมา 1 ดาน 

เลือกเติมน้ํามัน
ไดถูกตอง และ
บอกผลดี/ผล
เสียมา 2 ดาน 

เลือกเติมน้ํามัน
ไดถูกตอง และ
บอกผลดี/ผล
เสียมา 3 ดาน 

ปรับปรุงเปน ขอ 1 ไมตอบอะไรเลยหรือตอบผิดได 0 คะแนน  ตอบขอดี / ขอเสียถูกตองในแตละ
ดานใหคะแนนดานละ 1 คะแนน   
ขอ 2 ไมตอบอะไรเลยหรือตอบผิดได 0 คะแนน เลือกเติมน้ํามันถูกตองได 1 คะแนน อธิบายเหตุ
ผลถูกตองได 1 คะแนน 
  แบบทดสอบฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, and 
Function Outlines) จากเกณฑการใหคะแนน ดังตารางตอไปนี้ 
 

ตารางที่ 19 เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม 
                   (Content, Form, and Function Outlines) 

0 คะแนน 1 คะแนน 2 คะแนน 3 คะแนน 4 คะแนน 5 คะแนน 
ไมตอบอะไร
เลยหรือตอบไม
ถูกตอง 

สวนใหญตอบ
ไมถูกตองตาม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร
ทั้ง 3 ชนิด 

สวนใหญตอบ
ไดถูกตอง แต
ไมครอบคลุม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 1 
ชนิด 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด แตไม
ครอบคลุม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 1 
ชนิด 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด และ
ครอบคลุม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 1 
ชนิด 

สวนใหญตอบ
ไดถูกตอง แต
ไมครอบคลุม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 
2 ชนิด 
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ตารางที่ 19 (ตอ) 

6 คะแนน 7 คะแนน 8 คะแนน 9 คะแนน 10 คะแนน 
ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด แตไม
ครอบคลุม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 2 
ชนิด 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด และ
ครอบคลุม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 2 
ชนิด 

สวนใหญตอบ
ไดถูกตอง แต
ไมครอบคลุม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 3 
ชนิด 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด แตไม
ครอบคลุม
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 3 
ชนิด 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด และ
ครอบคลมุ
ลักษณะหรือ
ประโยชนของ
สารพอลิเมอร 3 
ชนิด 

 

ปรับปรุงเปน  ไมตอบอะไรเลยหรือตอบผิดได 0 คะแนน  ใหคะแนนขอละ 4 คะแนน  โดยแบงเปน
ลักษณะ/สมบัติ  2  คะแนน ประโยชน  2  คะแนน  ถาตอบครอบคลุมทุกขอให  2  คะแนน  แตถา
ตอบบางสวนให  1  คะแนน    แสดงเปนตารางได ดังนี ้
ตารางที่ 20 เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม 
                   (Content, Form, and Function Outlines) (ปรับปรุง) 

0 คะแนน 1 คะแนน 2 คะแนน 
ไมตอบอะไรเลยหรือตอบผิด ตอบบางขอในลักษณะ/สมบัติ

หรือประโยชน 
ตอบครอบคลุมทุกขอใน
ลักษณะ/สมบัติหรือประโยชน 

 

เมื่อไดคะแนนแลว นําไปเทียบอัตราสวนเพื่อปรับคะแนนเต็มใหเปน   6  คะแนน 
แบบทดสอบฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos)  จากเกณฑการให 

คะแนน ดังตารางตอไปนี ้
ตารางที่ 21 เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic 

       Memos) 
0 คะแนน 1 คะแนน 2 คะแนน 3 คะแนน 4 คะแนน 5 คะแนน 

ไมตอบอะไร
เลยหรือตอบ
ไมถูกตอง 

สวนใหญตอบ
ไมถูกตองถึง
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม 

สวนใหญตอบ
ไดถูกตอง แต
ไมครอบคลุม
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม โดย
ตอบเพียง 1 
ทาง 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด แตไม
ครอบคลุม
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม โดย
ตอบเพียง 1 
ทาง 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด และ
ครอบคลุม
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม โดย
ตอบเพียง 1 
ทาง 

สวนใหญตอบ
ไดถูกตอง แต
ไมครอบคลุม
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม โดย
ตอบ 2 ทาง 



 64

ตารางที่ 21 (ตอ) 
6 คะแนน 7 คะแนน 8 คะแนน 9 คะแนน 10 คะแนน 

ตอบไดถูก
ตอง ทั้งหมด 
แตไมครอบ
คลุมปญหาที่
สงผลกระทบ
ตอสัตวมนุษย
และสิ่งแวด
ลอม โดยตอบ 
2 ทาง 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด และ
ครอบคลุม
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม โดย
ตอบ 2 ทาง 

สวนใหญตอบ
ไดถูกตอง แต
ไมครอบคลุม
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม โดย
ตอบทั้ง 3 ทาง 

ตอบไดถกูตอง
ทั้งหมด แตไม
ครอบคลุม
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม โดย
ตอบทั้ง 3 ทาง 

ตอบไดถูกตอง
ทั้งหมด และ
ครอบคลุม
ปญหาที่สงผล
กระทบตอสัตว
มนุษยและสิ่ง
แวดลอม โดย
ตอบทั้ง 3 ทาง 

 

 

ปรับปรุงเปน  ไมตอบอะไรเลยหรือตอบผิดได  0  คะแนน  ใหคะแนนผลกระทบดานละ  1  คะแนน  
โดยแบงเปน ถาตอบครอบคลุมทุกขอให  1  คะแนน  ตอบเพียงบางขอให  0.5  คะแนน  แสดงเปน   
ตารางไดดังนี้ 
 

ตารางที่ 22 เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic  
                   Memos) (ปรับปรุง) 

0 คะแนน 0.5 คะแนน 1 คะแนน 
ไมตอบอะไรเลยหรือตอบผิด ตอบบางขอในผลกระทบ 1 

ดาน 
ตอบครอบคลุมทุกขอในผล
กระทบ 1 ดาน 

 

สวนวิธีการแกไข ใหวิธีละ  1  คะแนน 
 
3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับมาใชในโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเปน
ระยะเวลากวา 1 เดือน คือ ตั้งแตวันที่ 23 มกราคม พ.ศ.2547 ถึง วันที่ 27 กุมภาพันธ พ.ศ. 2547  
ซึ่งไดรับความอนุเคราะหจากทานผูอํานวยการโรงเรียนใหที่พักอาศัยที่บานพักครูในโรงเรียน โดยมี
อาจารยที่พักอยูดวยคอยดูแลเอาใจใสทั้งในเรื่องความสะดวกสบายในการดํารงชีวิตประจําวัน  
อาหารการกิน เปนตน และที่สําคัญอาจารยที่เกี่ยวของทุกทานไดใหความรวมมือในการเก็บรวบ
รวมขอมูลและความเปนกันเองกับผูวิจัยดวยดีเสมอมา ทําใหสามารถลดอุปสรรคและปญหาใน
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การเก็บรวบรวมขอมูลลงไปไดมากทีเดียว ผูวิจัยขอนําเสนอการเก็บรวบรวมขอมูลโดยมีลําดับข้ัน
ตอนดังนี้ 
 1. นําแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส ไป
สอบนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรทุกหองของโรงเรียน
ที่เปนกลุมตัวอยาง แลวนําคะแนนที่ไดมาทดสอบความแตกตางระหวางกลุมโดยใชสถิติทดสอบ      
One Way ANOVA เพื่อทดสอบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนแตละหองแตก
ตางกันหรือไม แลวจึงเลือกหองเรียน 3 หองที่คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณไมแตกตางกันมา
เปนกลุมทดลอง 2 กลุมและกลุมควบคุม 1 กลุม (Pre - test) ซึ่งหองเรียนทั้ง 3 หองจะมีลักษณะที่
สอดคลองกับกลุมตัวอยางที่ออกแบบไวในการวิจัย 
 ผลปรากฏวา จากนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยา
ศาสตรจํานวน 7 หอง มีนักเรียนที่เขาสอบ ดังนี้ 
 

  ตารางที่ 23 จํานวนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เขาสอบและจํานวนเต็ม 

หอง จํานวนที่เขาสอบ (จํานวนเต็ม) 
ม.5/1 
ม.5/2 
ม.5/3 
ม.5/4 
ม.5/5 
ม.5/6 
ม.5/7 

44 (45) 
45 (45) 
42 (47) 
0 (43) 
28 (41) 
33 (40) 
16 (41) 

  

 จากตารางจะเห็นวา ม.5/1 ม.5/2 และม.5/3 เปนหองที่ไดขอมูลคอนขางสมบูรณที่สุด    
ดังนั้น ผูวิจัยจึงตัดสินใจลองนําคะแนนของนักเรียนทั้ง 3 หองนี้มาทดสอบทางสถิติ พบวาคะแนน
ทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 หอง 1 หอง 2 และหอง 3  ไมมี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 24 และ 25  
ตารางที่ 24 ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคิด 
                   วิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 หอง 1 หอง 2 และหอง 3 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 
 2.550 2 128 0.082 
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ตารางที่ 25  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) ของคะแนนทักษะ 
                    การคิดวิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 หอง 1 หอง 2 และหอง 3 

 แหลงความแปรปรวน SS df MS F  
 ระหวางกลุม 1682.179 2 841.089 2.253  
 ภายในกลุม 47783.546 128 373.309   
 รวม 49465.725 130    

 ดังนั้นผูวิจัยจึงเลือกนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 หอง 1 หอง 2 เปนกลุมทดลอง และ
หอง 3 เปนกลุมควบคุม เนื่องจากหอง 1 ไดรับการสอนจากครูที่ไมไดทําวิจัยในชั้นเรียน สวนหอง 2 
เปนหองที่ไดรับการสอนจากครูที่ทําวิจัยในชั้นเรียน ซึ่งมีลักษณะตรงตามที่ผูวิจัยออกแบบไวทุก
ประการ 
 2. ทดลองใช (try out) แบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรส
เซลและเมยฮิวส กับกลุมตัวอยางนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 131 คน เพื่อวิเคราะห
หาคาความเที่ยงโดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค  พบวา มีคาความเที่ยงเทากับ 0.628 
 3. ทดลองใช (try out) แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing 
Grid) กับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 39 คน ที่ไมใชกลุมทดลองและกลุมควบคุมเพื่อ
ศึกษาปญหาในการบริหารการสอบและสังเกตวานักเรียนเขาใจภาษาหรือไม  นอกจากนี้ยังตรวจ
สอบความเหมาะสมของเกณฑการใหคะแนนโดยขอความคิดเห็นจากอาจารยที่สอนในกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรในระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 2 ทาน  โดยมีการบริหารการสอบ ดังนี้ 
  3.1 ผูวิจัยใหนักเรียนนั่งสอบที่โตะเรียน  โดยใหนั่งดานละ 1 คน ซึ่งโตะเรียน 1 
โตะนั่งได 4 คน  ที่เหลือไปนั่งตามโตะขางหองเรียน มีระยะหางประมาณ  0.5  เมตร 
  3.2 ผูวิจัยอธิบายวัตถุประสงคของการทดสอบในครั้งนี้วามีวัตถุประสงคอยางไร  
จะกอใหเกิดประโยชนอยางไรบาง  และแจงเวลาในการทําแบบทดสอบตามที่ไดระบุไว 
  3.3 ผูวิจัยแจกแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing 
Grid)  พรอมทั้งย้ําใหนักเรียนอานคําสั่งใหเขาใจ แลวทําตามที่โจทยสั่ง และจะเตือนนักเรียนเมื่อ
เวลาเหลืออีก 5 นาที  เมื่อทําเสร็จแลวก็ใหวางแบบทดสอบไวที่โตะ  เมื่อหมดเวลาผูวิจัยจึงเก็บ
แบบทดสอบนั้น 
 จากการทดลองใชแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
ผลปรากฏวาไมมีปญหาใด ๆ เมื่อสอบถามนักเรียนที่ทําแบบทดสอบในเรื่องของเวลา  ความเขาใจ
ของขอคําถาม  นักเรียนก็ไดบอกวา เวลาพอดีกับการทําแบบทดสอบและเขาใจในขอคําถามของ
โจทย  เมื่อถามความคิดเห็นของอาจารยเร่ืองความเหมาะสมของเกณฑการใหคะแนน  ผลปรากฏ
วา  อาจารยทั้ง 2 ทานเห็นดวยกับเกณฑการใหคะแนน 
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 4. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) มาใชกับนัก
เรียนที่เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุมเปนระยะเวลา 15 นาที เมื่อผานกระบวนการเรียนรูเร่ืองผลิต
ภัณฑปโตรเคมีไปไดประมาณ 1 สัปดาห  เมื่อนําแบบทดสอบฉบับที่ 1 มาใช มีนักเรียนหองม.5/1 
ขาดสอบ 2 คน คอื เลขที่ 3 กับ 8 สวนหองม.5/2 ขาดสอบ 1 คน คือเลขที่ 25  
 5. ผูวิจัยตรวจแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 แลวใหขอมูลปอนกลับแกนักเรียนรวมทั้ง
แนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษา นอกจากนี้ยังเปดโอกาสใหนักเรียนอภิปรายผลรวม
กับครูผูสอนในชั่วโมงถัดไปเพื่อเปนวงจรขอมูลปอนกลับ (feedback loop) ใหนักเรียนนําไป
พัฒนาตนเอง และครูนําไปพัฒนาการสอนใหเหมาะกับนักเรียน 
 6. ทดลองใช (try out) แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 เมตริกระบุความตาง (Defining 
Features Matrix) กับนักเรียนกลุมเดิมที่ทดลองใชในแบบทดสอบฉบับที่ 1 โดยมีข้ันตอนการ
ทดลองใชและการบริหารการสอบเหมือนเดิมทุกประการ  ผลปรากฏวา  ไมมีปญหาใด ๆ เมื่อสอบ
ถามนักเรียนที่ทําแบบทดสอบในเรื่องของเวลา  ความเขาใจของขอคําถาม  นักเรียนก็ไดบอกวา 
เวลาพอดีกับการทําแบบทดสอบและเขาใจในขอคําถามของโจทย  เมื่อถามความคิดเห็นของ
อาจารยเร่ืองความเหมาะสมของเกณฑการใหคะแนน  ผลปรากฏวา  อาจารยทั้ง 2 ทานเห็นดวย
กับเกณฑการใหคะแนน 
 7. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) 
มาใชกับนักเรียนที่เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม เปนระยะเวลา 10 นาที เมื่อผานกระบวนการเรียนรู
เร่ืองผลิตภัณฑปโตรเคมีไปไดประมาณ 2 สัปดาห  เมื่อนําแบบทดสอบฉบับที่ 2 มาใช มีนักเรียน
หองม.5/1 ขาดสอบ 2 คน คือ เลขที่ 3 กับ 7 สวนหองม.5/2 ขาดสอบ 1 คน คือเลขที่ 30 
 8.  ผูวิจัยตรวจแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 แลวใหขอมูลปอนกลับแกนักเรียนรวมทั้ง
แนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษา นอกจากนี้ยังเปดโอกาสใหนักเรียนอภิปรายผลรวม
กับครูผูสอนในชั่วโมงถัดไปเพื่อเปนวงจรขอมูลปอนกลับ (feedback loop) ใหนักเรียนนําไป
พัฒนาตนเอง และครูนําไปพัฒนาการสอนใหเหมาะกับนักเรียน 
 9.  ทดลองใช (try out) แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con 
Grid) กับนักเรียนกลุมเดิมที่ทดลองใชในแบบทดสอบฉบับที่ 1 โดยมีขั้นตอนการทดลองใชและการ
บริหารการสอบเหมือนเดิมทุกประการ  ผลปรากฏวา  ไมมีปญหาใด ๆ เมื่อสอบถามนักเรียนที่ทํา
แบบทดสอบในเรื่องของเวลา  ความเขาใจของขอคําถาม  นักเรียนก็ไดบอกวา เวลาพอดีกับการทาํ
แบบทดสอบและเขาใจในขอคําถามของโจทย  เมื่อถามความคิดเห็นของอาจารยเร่ืองความเหมาะ
สมของเกณฑการใหคะแนน  ผลปรากฏวา  อาจารยทั้ง 2 ทานเห็นดวยกับเกณฑการใหคะแนน 
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 10. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) มาใชกับนัก
เรียนที่เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม เปนระยะเวลา 10 นาที เมื่อผานกระบวนการเรียนรูเร่ืองผลิต
ภัณฑปโตรเคมีไปไดประมาณ 3 สัปดาห  เมื่อนําแบบทดสอบฉบับที่ 3 มาใช มีนักเรียนหองม.5/1 
ขาดสอบ 3 คน คือ เลขที่ 3 , 7 และ 8 สวนหองม.5/2 ขาดสอบ 1 คน คือเลขที่ 25 
 11. ผูวิจัยตรวจแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 แลวใหขอมูลปอนกลับแกนักเรียนรวมทั้ง
แนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษา นอกจากนี้ยังเปดโอกาสใหนักเรียนอภิปรายผลรวม
กับครูผูสอนในช่ัวโมงถัดไปเพื่อเปนวงจรขอมูลปอนกลับ (feedback loop) ใหนักเรียนนําไป
พัฒนาตนเอง และครูนําไปพัฒนาการสอนใหเหมาะกับนักเรียน 
 12. ทดลองใช (try out) แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม 
(Content, Form, and Function Outlines) กับนักเรียนกลุมเดิมที่ทดลองใชในแบบทดสอบฉบับที่ 
1 โดยมีข้ันตอนการทดลองใชและการบริหารการสอบเหมือนเดิมทุกประการ  ผลปรากฏวา  ไมมี
ปญหาใด ๆ เมื่อสอบถามนักเรียนที่ทําแบบทดสอบในเรื่องของเวลา  ความเขาใจของขอคําถาม  
นักเรียนก็ไดบอกวา เวลาพอดีกับการทําแบบทดสอบและเขาใจในขอคําถามของโจทย เมื่อถาม
ความคิดเห็นของอาจารยเร่ืองความเหมาะสมของเกณฑการใหคะแนน  ผลปรากฏวา  อาจารยทั้ง 
2 ทานเห็นดวยกับเกณฑการใหคะแนน 
 13. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, 
Form, and Function Outlines) มาใชกับนักเรียนที่เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม เปนระยะเวลา 15 
นาที เมื่อผานกระบวนการเรียนรูเร่ืองผลิตภัณฑปโตรเคมีไปไดประมาณ 4 สัปดาห เมื่อนําแบบ
ทดสอบฉบับที่ 4 มาใชมีนักเรียนหอง ม.5/1 ขาดสอบ 3 คน คือ เลขที่ 3 , 6 และ 8 สวนหองม.5/2 
ขาดสอบ 1 คน คือเลขที่ 30 
 14. ผูวิจัยตรวจแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 แลวใหขอมูลปอนกลับแกนักเรียนรวมทั้ง
แนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษา นอกจากนี้ยังเปดโอกาสใหนักเรียนอภิปรายผลรวม
กับครูผูสอนในชั่วโมงถัดไปเพื่อเปนวงจรขอมูลปอนกลับ (feedback loop) ใหนักเรียนนําไป
พัฒนาตนเอง และครูนําไปพัฒนาการสอนใหเหมาะกับนักเรียน 
 15. ทดลองใช (try out) แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic 
Memos) กับนักเรียนกลุมเดิมที่ทดลองใชในแบบทดสอบฉบับที่ 1 โดยมีขั้นตอนการทดลองใชและ
การบริหารการสอบเหมือนเดิมทุกประการ  ผลปรากฏวา  ไมมีปญหาใด ๆ เมื่อสอบถามนักเรียนที่
ทําแบบทดสอบในเรื่องของเวลา  ความเขาใจของขอคําถาม  นักเรียนก็ไดบอกวา เวลาพอดีกับการ
ทําแบบทดสอบและเขาใจในขอคําถามของโจทย  เมื่อถามความคิดเห็นของอาจารยเร่ืองความ
เหมาะสมของเกณฑการใหคะแนน  ผลปรากฏวา  ควรปรับเกณฑการใหคะแนน ดังนี้ ถาไมตอบ
อะไรเลยหรือตอบผิดได 0 คะแนน ใหคะแนนผลกระทบขอละ 0.5 คะแนน ดังนั้นผลกระทบตอสัตว
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จึงมีคะแนนเต็ม 1.5 คะแนน  ผลกระทบตอมนุษยมีคะแนนเต็ม 1.0 คะแนน  สวนผลกระทบตอส่ิง
แวดลอมมีคะแนนเต็ม 0.5 คะแนน  สวนวิธีการแกไข ใหวิธีละ 1 คะแนน  ถาตอบไมตรงกับแนวคํา
ตอบ แตมีใจความวา ใหรีบกําจัดน้ํามันโดยเร็ว ไมวาจะเปนวิธีใดก็ตาม นอกเหนือจาก 2 วิธีใน
แนวคําตอบ หรือใหฟนฟูสภาพแวดลอมโดยเร็ว ใหคะแนนวิธีละ 0.5 คะแนน 
 16. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) มาใชกับ
นักเรียนที่เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม เปนระยะเวลา 15 นาที เมื่อผานกระบวนการเรียนรูเร่ืองผลิต
ภัณฑปโตรเคมีไปไดประมาณ 5 สัปดาห  เมื่อนําแบบทดสอบฉบับที่ 5 มาใช มีนักเรียนหองม.5/1 
ขาดสอบ 2 คน คือ เลขที่ 6 กับ 15 สวนหองม.5/2 ขาดสอบ 2 คน คือเลขที่ 25 กับ 28 
 17. ผูวิจัยตรวจแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 แลวใหขอมูลปอนกลับแกนักเรียนรวมทั้ง
แนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนกัเรียนศึกษา นอกจากนี้ยังเปดโอกาสใหนักเรียนอภิปรายผลรวม
กับครูผูสอนในชั่วโมงถัดไปเพื่อเปนวงจรขอมูลปอนกลับ (feedback loop) ใหนักเรียนนําไป
พัฒนาตนเอง และครูนําไปพัฒนาการสอนใหเหมาะกับนักเรียน 
 18. นําแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส 
ไปสอบนักเรียนที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมอีกครั้ง (Post - test) 

แสดงเปนตารางไดดังนี้ 
ตารางที่ 26 ระยะเวลาที่นําแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับมาใชและการใหขอมูลปอนกลับ 

ขั้นตอนการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน ระยะเวลา 
1. การนําแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสราง 

ตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสไปสอบนักเรียน 
      ที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม (Pre - test) 

23 มกราคม 2547 

2. ทดลองใชแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 26 มกราคม 2547 
3. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 มาใชกับนักเรียนที่ 
     เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม 

27,29 มกราคม 2547 

4. ใหขอมูลปอนกลับและอภิปรายรวมกัน 30 มกราคม 2547 
5. ทดลองใชแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 2 กุมภาพันธ 2547 
6. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 มาใชกับนักเรียนที่ 
     เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม 

3,5 กุมภาพันธ 2547 

7. ใหขอมูลปอนกลับและอภิปรายรวมกัน 6 กุมภาพันธ 2547 
8. ทดลองใชแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 9 กุมภาพันธ 2547 
9. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 มาใชกับนักเรียนที่ 
     เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม 

10,12 กุมภาพันธ 2547 
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ตารางที่ 26 (ตอ) 
ขั้นตอนการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน ระยะเวลา 

10. ใหขอมูลปอนกลับและอภิปรายรวมกัน 13 กุมภาพันธ 2547 
11. ทดลองใชแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 16 กุมภาพันธ 2547 
12. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 มาใชกับนักเรียน 
      ที่เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม 

17,19 กุมภาพันธ 2547 

13. ใหขอมูลปอนกลับและอภิปรายรวมกัน 20 กุมภาพันธ 2547 
14. ทดลองใชแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 23 กุมภาพันธ 2547 
15. นําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 มาใชกับนักเรียน 
      ที่เปนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุม 

24,26 กุมภาพันธ 2547 

16. ใหขอมูลปอนกลับและอภิปรายรวมกัน 27 กุมภาพันธ 2547 
17. การนําแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสราง 
      ตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสไปสอบนักเรียน 
      ที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม (Post - test) 

27 กุมภาพันธ 2547 

 
4. การวิเคราะหหาคุณภาพของแบบทดสอบและสถิติที่ใชในการวิจัย 

1. การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
1.1 คาสถิติพื้นฐาน  ไดแก  คะแนนสูงสุด (maximum)  คะแนนต่ําสุด  

(minimum) คาเฉลี่ย (mean)  มัธยฐาน (median)  ฐานนิยม (mode)  พิสัย (range)  สวนเบี่ยง
เบนมาตรฐาน (standard deviation)  คาความเบ (skewness)  คาความโดง (kurtosis)  คาความ
ยากและอํานาจจําแนก 
  1.2  ความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) ของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 
ฉบับ โดยใชสูตร 
   

                                                          
N

R
IOC ∑=  

 

  เมื่อ IOC คือ ความสอดคลองระหวางจุดประสงคเชิงพฤติกรรมกับขอคําถาม 
          R   คือ ผลรวมคะแนนการตัดสินของผูทรงคุณวุฒิ 
          N   คือ จํานวนผูทรงคุณวุฒิ 
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  1.3  การตรวจสอบความเที่ยงระหวางผูใหคะแนนจากผูตรวจจํานวน 3 คน 
(inter-rater reliability)  โดยใชคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  จากสูตร 
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  เมื่อ r = คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
   N = จํานวนคนที่สอบ 
   X = คะแนนที่ตรวจโดยคณะกรรมการคนที่ 1 
   Y = คะแนนที่ตรวจโดยคณะกรรมการอีกคนหนึ่ง 
  1.4 ความเที่ยงของแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของ  
เดรสเซลและเมยฮิวส  โดยใชคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค  จากสูตร 
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  เมื่อ α  = คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยง 
   k = จํานวนขอ 
   ∑ 2

iσ  = ผลรวมความแปรปรวนคะแนนของนักเรียนในการทําแต 
     ละขอ 
   2

iσ  = ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งชุด 
  1.5  เปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนกอนและหลังการ 
ใชแบบทดสอบในชั้นเรียนที่ประยุกตจากเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโล
และครอส โดยวัดคะแนนจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซล
และเมยฮิวส   โดยใชสถิติทดสอบ t - test dependent 

1.6 เปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการ 
ใชเทคนิคการประเมินในช้ันเรียน คือกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรยีน
อยางเดียว กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับ
การวิจัยในชั้นเรียน และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตาม
ปกติโดยใชสถิติทดสอบ One-Way ANOVA 
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2. การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
 ก า รวิ จั ย ใน ขั้ น ต อ น นี้   ผู วิ จั ย ใช วิ ธี ก า รสั ง เก ต แบ บ มี ส ว น ร ว ม  (participant 
observation)การสัมภาษณอยางไมเปนทางการ (informal interview) และการวิเคราะหเอกสาร 
(documentary analysis) โดยเก็บรวบรวมขอมูลจากครู และนักเรียนที่ใชแบบทดสอบในชั้นเรียน 
โดยนําขอมูลปอนกลับที่ไดจากแบบทดสอบในชั้นเรียนมาวิเคราะหเนื้อหาและจัดกลุมขอมูลให
เปนระเบียบ รวมทั้งวิเคราะหความเหมาะสมในการใชและปญหาที่พบในระหวางการนําแบบ
ทดสอบในชั้นเรียนไปใชในโรงเรียน   



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนโดยใช 
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส ซึ่งผูวิจัยไดประยุกตแนวคิดนี้ 
โดยสรางเปนแบบทดสอบในชั้นเรียน 5 ฉบับ ดังนี้ การหาเกณฑ (Categorizing Grid), เมตริกระบุ
ความตาง (Defining Features Matrix), จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid), สารบัญระบุ อะไร 
อยางไร ทําไม  (Content, Form, and Function Outlines) และบันทึกเชิงวิ เคราะห  (Analytic 
Memos) และศึกษาความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน (inter-rater reliability) ความตรงเชิงเนื้อหา
ของแบบทดสอบ (content validity) และเพื่อเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของ
นักเรียนที่วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส 
กอนและหลังการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส นอกจากนี้
ยังเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใชเทคนิคการ
ประเมินในชั้นเรียน คือ กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว 
กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยใน
ชั้นเรียน และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติ โดย
วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส  นอกจาก
นี้ยังศึกษาขอมูลปอนกลับที่ไดจากแบบทดสอบในชั้นเรียนเพื่อนํามาวิเคราะหเนื้อหาและจัดกลุม
ขอมูลใหเปนระเบียบ รวมทั้งวิเคราะหความเหมาะสมในการใชและปญหาที่พบในระหวางการนํา
แบบทดสอบในชั้นเรียนไปใช  โดยจะแบงการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับหัวขอดังตอ
ไปนี้ 
 
ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
 

สถิติพื้นฐาน 
 

แบบทดสอบในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส มีทั้งหมด 5 ฉบับ ไดแก  
การหาเกณฑ (Categorizing Grid), เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix), จุดออน/
แข็ง  (Pro and Con Grid), สารบัญ ระบุ  อะไร อยางไร ทําไม  (Content,Form,and Function 
Outlines) และบันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos)  จํานวน 13 ขอ คะแนนเต็ม 26 คะแนน  มี
นักเรียนเขาสอบทั้งหมด 82 คน  นักเรียนไดคะแนนสูงสุด 16.430 คะแนน  คิดเปนรอยละ 63.19 
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ของคะแนนเต็ม  ไดคะแนนต่ําสุด 7.970 คะแนน  คิดเปนรอยละ 30.65 ของคะแนนเต็ม  คาเฉลี่ย 
(mean) มีคาเทากับ 11.868  คิดเปนรอยละ 45.65 ของคะแนนเต็ม  มัธยฐาน (median) มีคาเทา
กับ 11.725 คิดเปนรอยละ 45.10 ของคะแนนเต็ม ฐานนิยม (mode) มีคาเทากับ 10.700 คิดเปน
รอยละ 41.15 ของคะแนนเต็ม และ 13.360 คิดเปนรอยละ 51.38 ของคะแนนเต็ม  พิสัย (range) 
มีคาเทากับ 8.460  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) มีคาเทากับ 2.044  คาความเบ 
(skewness) มีคาเทากับ 0.043  คาความโดง (kurtosis) มีคาเทากับ -0.871 ดังรายละเอียดใน  
ตารางที่ 27 
 

ตารางที่ 27 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนแบบทดสอบในชั้นเรียน 
 สถิติพื้นฐาน คา 
 คะแนนเต็ม 26.000 
 คะแนนสูงสุด (maximum) 16.430 
 คะแนนต่ําสุด (minimum) 7.970 
 คาเฉลี่ย (mean) 11.868 
 มัธยฐาน (median) 11.725 
 ฐานนิยม (mode) 10.700 และ 13.360 
 พิสัย (range) 8.460 
 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 2.044 
 คาความเบ (skewness) 0.043 
 คาความโดง (kurtosis) -0.871 
 จํานวนผูเขาสอบ 82 

 

 
การวิเคราะหคาความยากและอํานาจจําแนกของขอกระทงในแบบทดสอบในชั้น

เรียน 
 ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหรายขอ จากการตอบแบบทดสอบในชั้นเรียน จํานวน 13 ขอ จาก
นักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด 82 คน  มีคาความยากอยูในชวง 0.20 - 0.79  คาอํานาจจําแนกอยูใน
ชวง 0.16 - 0.81  โดยใชเกณฑการแปลความหมายผลการวิเคราะห (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2544) 
ดังนี้ 
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 ความยากงายของขอสอบ (P) 
  0.80 - 1.00   งายมาก 
  0.60 - 0.79   คอนขางงาย 
  0.40 - 0.59   ปานกลาง 
  0.20 - 0.39   คอนขางยาก 
    0 - 0.19   ยากมาก 
 อํานาจจําแนกของขอสอบ (r) 
  0.60 - 1.00   ดีมาก 
  0.40 - 0.59   ดี 
  0.20 - 0.39   พอใชได 
  0.10 - 0.19   คอนขางต่ํา ควรปรับปรุง 
     0 - 0.09   ต่ํามาก ควรปรับปรุง  
  

ตารางที่ 28 การวิเคราะหคาความยากและอํานาจจําแนกของขอกระทงในแบบทดสอบในชั้น 
                   เรียน 
แบบทดสอบ 

(ขอ) คะแนนเต็ม คาความยาก อํานาจจําแนก การแปลความหมาย 

แบบทดสอบฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
1 5 0.30 0.35 คอนขางยาก จําแนกพอใชได 

แบบทดสอบฉบับที่ 2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) 
1 1 0.67 0.27 คอนขางงาย จําแนกพอใชได 
2 1 0.62 0.25 คอนขางงาย จําแนกพอใชได 
3 1 0.55 0.26 ปานกลาง จําแนกพอใชได 
4 1 0.55 0.16 ปานกลาง จําแนกคอนขางต่ํา 
5 1 0.59 0.24 ปานกลาง จําแนกพอใชได 

แบบทดสอบฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
1 3 0.55 0.28 ปานกลาง จําแนกพอใชได 
2 2 0.60 0.81 คอนขางงาย จําแนกไดดีมาก 
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ตารางที่ 28 (ตอ) 
แบบทดสอบ 

(ขอ) 
คะแนนเต็ม คาความยาก อํานาจจําแนก การแปลความหมาย 

แบบทดสอบฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, and Function 
Outlines) 

1 2 0.55 0.20 ปานกลาง จําแนกพอใชได 
2 2 0.79 0.27 คอนขางงาย จําแนกพอใชได 
3 2 0.20 0.40 คอนขางยาก จําแนกไดดี 

แบบทดสอบฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 
1 3 0.34 0.23 คอนขางยาก จําแนกพอใชได 
2 2 0.26 0.46 คอนขางยาก จําแนกไดดี 

 

 ความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน (inter-rater reliability) 
 ผูวิจัยนําแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 - 5 ที่ไดจากการทดลองใชกับนักเรียนจํานวน 39 
คน มาใหผูตรวจจํานวน 3 คน ไดแก (1) ผูวิจัย  (2) อาจารยที่สอนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยา
ศาสตรระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ทําวิจัยในชั้นเรียน และ (3) อาจารยที่สอนในกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 แตไมไดทําวิจัยในชั้นเรียน และนําไปหาคาสัมประสิทธิ์      
สหสัมพันธแบบเพียรสันพบวาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาตั้งแต  .410 - 1.000  ดังตารางที่ 29  
แสดงวาแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีความเปนปรนัยในการตรวจใหคะแนน  
แตในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยเปนผูตรวจใหคะแนนดวยตนเองทั้งหมด 
 

ตารางที่ 29 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนผูตรวจ 3 ทาน จําแนกเปนแตละฉบับ 
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ความสัมพันธ 

ฉบับที่ 1 ฉบับที่ 2 ฉบับที่ 3 ฉบับที่ 4 ฉบับที่ 5 
r12 .941** 1.000** .976** .776** .410* 
r13 .857** 1.000** .908** .499** .591** 
r23 .723** 1.000** .900** .519** .543** 

* p < .05, ** p < .01 

หมายเหต ุ
r12 หมายถึง  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผูตรวจคนที่ 1 กับคนที่ 2 
r13 หมายถึง  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผูตรวจคนที่ 1 กับคนที่ 3 
r23 หมายถึง  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางผูตรวจคนที่ 2 กับคนที่ 3 
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การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนกอนและหลังการ
ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 

ผูวิจัยไดเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนที่วัดจากแบบสอบ
การคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส กอนและหลังการใชเทคนิค
การประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส ของนักเรียนทั้ง 2 หอง คือ หองที่ไดรับ
การสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว (กลุมทดลอง) หองที่ไดรับการสอน
จากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน (กลุม
ทดลอง) และเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนหองที่ไมไดใชแบบ
ทดสอบในชั้นเรียน (กลุมควบคุม) ที่วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎี
ของเดรสเซลและเมยฮิวส  ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

 
หองที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว (กลุม

ทดลอง) 
การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณ

ที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสกอนและหลังการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนของ
นักเรียนหองที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว พบวา คะแนน
ทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนหลังการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนสูงกวากอนการใชแบบ
ทดสอบในชั้นเรียน และมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    ดังตารางที่ 30 

 

ตารางที่ 30 คามัชฌิมเลขคณิต ( X ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และอัตราสวนวิกฤต (t) ใน 
                  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนหองที่ไดรับการสอน 
                  จากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียวระหวางคะแนนกอนและหลังการ 
                  ใชแบบทดสอบในชั้นเรียน 

กอนใชแบบทดสอบ หลังใชแบบทดสอบ  
ตัวแปร 

X  SD X  SD 
t 

 คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณ 79.225 16.062 85.625 17.646 -2.170* 
* p < .05 

หองที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในช้ันเรียน
รวมกับการวิจัยในชั้นเรียน  (กลุมทดลอง) 
 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณ
ที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสกอนและหลังการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนของ
นักเรียนหองที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการ
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วิจัยในชั้นเรียน พบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนหลังการใชแบบทดสอบใน
ชั้นเรียนสูงกวากอนการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน และมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 ดังตารางที่ 31 
 

ตารางที่ 31 คามัชฌิมเลขคณิต ( X ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และอัตราสวนวิกฤต (t) ใน 
                  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนหองที่ไดรับการสอน 
                  จากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน 
                  ระหวางคะแนนกอนและหลังการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน 

กอนใชแบบทดสอบ หลังใชแบบทดสอบ  
ตัวแปร 

X  SD X  SD 
t 

 คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณ 79.054 19.095 86.027 16.669 -2.919* 
* p < .05 
 

หองที่ไมไดใชแบบทดสอบในชั้นเรียน  (กลุมควบคุม) 
 การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณ
ที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสของนักเรียนหองที่ไมไดใชแบบทดสอบในชั้น
เรียน  พบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนที่วัดครั้งหลังมีคะแนนสูงกวาที่วัดครั้ง
แรก  แตไมมคีวามแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 32 
 

ตารางที่ 32 คามัชฌิมเลขคณิต ( X ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และอัตราสวนวิกฤต (t) ใน 
                  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนหองที่ไมไดใชแบบ 
                  ประเมินในชั้นเรียนระหวางคะแนนที่วัดครั้งแรกและคะแนนที่วัดครั้งหลัง 
                   

วัดครั้งแรก วัดครั้งหลัง  
ตัวแปร 

X  SD X  SD 
t 

 คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณ 74.613 23.226 76.226 25.391 -.430 
 

การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใช
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 

การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใชแบบ
ทดสอบในชั้นเรียน คือ กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว 
(กลุมทดลอง) กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวม
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กับการวิจัยในชั้นเรียน (กลุมทดลอง) และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนในชั้นเรียนตามปกติ (กลุมควบคุม) โดยวัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสราง
ตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส  พบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนทั้ง 3 
กลุม ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  ดังตารางที่ 33 และ 34 

 

ตารางที่ 33 ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนทักษะการคิด 
                   วิจารณญาณนักเรียนทั้ง 3 กลุม 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 
 1.564 2 105 0.214 

 
ตารางที่ 34 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) ของคะแนนทักษะ 
                   การคิดวิจารณญาณนักเรียนทั้ง 3 กลุม 

 แหลงความแปรปรวน SS df MS F 
 ระหวางกลุม 2036.779 2 1018.389 2.577 
 ภายในกลุม 41487.767 105 395.122  
 รวม 43524.546 107   

 
ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
 

การวิจัยในขั้นตอนนี้  ผูวิจัยใชวิธีการสังเกตแบบมีสวนรวม (participant observation
)การสั มภ าษณ อย า งไม เป น ท างก าร  (informal interview) และการวิ เค ราะห เอกสาร 
(documentary analysis) โดยเก็บรวบรวมขอมูลจากครู และนักเรียนที่ใชแบบทดสอบในชั้นเรียน  
ผูวิจัยขอนําเสนอผลการศึกษาดังนี้ 

1. ตัวอยางการตอบและขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับของ     
นักเรียนที่เปนกรณีศึกษา 2 กรณี 

2. ผลการวิเคราะหและจัดกลุมขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับ 
3. ความเหมาะสมในการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน 
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1. ตัวอยางการตอบและขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับของ   
นักเรียนที่เปนกรณีศึกษา 2 กรณี 

 

1.1 กรณีศึกษาที่ 1 ตัวอยางการตอบและขอมูลปอนกลับของนักเรียนที่มีพัฒนาการดี
ขึ้น 

 

แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
 

ตัวอยางการตอบของนักเรียน 
 

สารอินทรีย 
 

แอลกอฮอล         กรดอินทรีย         เอสเทอร         อัลดีไฮด          คีโตน          เอมีน          เอไมด   
 

เหลา              กาซที่ใชบมผลไม  น้ํายาลางเล็บ                        กาซหุงตม    ฟอรมาลีน 
 

น้ํายาฆาเชื้อโรค                            ลูกเหม็น 
 
ขอมูลปอนกลับ 
"คุณจัดหมวดหมูของสารประกอบคารบอนมาไดดีแลวคะ ตรงตามความตองการของ
โจทยซึ่งใหจัดหมวดหมูโดยใชหมูฟงกชันเปนเกณฑ  แตคําตอบยังไมสมบูรณเทาที่ควร  
คุณลองศึกษาเพิ่มเติมหรือทบทวนเนื้อหาที่เรียนไปแลวเกี่ยวกับเร่ืองหมูฟงกชันของสาร
พ ว ก  ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., CARBOXYLIC ACID, ALDEHYDE  
และ KETONE  ดูนะคะ  ครูแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหแลว  ลองศึกษาแลวทําความ
เขาใจดูนะ" 
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แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) 
 
ตารางที่ 35  ตัวอยางการตอบแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 ของนักเรียนที่มีพัฒนาการ 

         ลักษณะ/สมบัติ 
 
 
 
ชนิดของสารเคมี 

ละลายน้ํา
ได 

จุดเดือด/จุด
หลอมเหลว

สูง 

เปนพันธะ 
โคเวเลนต 

มีเขมา นําไฟฟาได 
เปลี่ยนสี
กระดาษ
ลิตมัส 

ฟอกสีดาง
ทับทิม 

เกิด
ปฏิกิริยา
การแทนที่ 

เกิด
ปฏิกิริยา
การเติม 

เกิด
ปฏิกิริยา 
เอสเทอริ 
ฟเคชัน 

กาซหุงตม - - - + - + - + - - 
กาซที่ใชบมผลไม - + + + - + - + + - 
ลูกเหม็น - - + - - + - - - - 
น้ํายาฆาเชื้อโรค + - - - + + + - + + 
น้ําสมสายชู + - - - + + + - + + 
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ขอมูลปอนกลับ 
"คุณระบุลักษณะ/สมบัติของสารประกอบคารบอนมาไดดีคะ  แตควรศึกษาเพิ่มเติมหรือ 
ทบทวนเนื้อหาที่เรียนไปแลวในเรื่องลักษณะ/สมบัติของ ALKYNE, ALCOHOL และ 
CARBOXYLIC ACID ดูนะคะ  ครูแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหแลว  ลองศึกษาแลวทํา
ความเขาใจดูนะ" 

 

 แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
 

ตัวอยางการตอบของนักเรียน 
น้ํามันเบนซินที่มีคาออกเทน 91 นั้นมีผลดีและผลเสีย คือ ในทางเศรษฐกิจน้ํามัน 

เบนซิน 91 จะมีราคาถูกกวาเบนซิน 95 เพราะกรรมวิธีในการผลิตจะงายกวาและใชสารในการ
ผลิตที่มีราคาถูกกวาเบนซิน 95 นี่คือผลดีของน้ํามันเบนซิน 91 สวนน้ํามันเบนซิน 95 จะมีราคา
แพงกวา 91 กเ็พราะวาใชสารในการผลิตน้ํามันที่มีราคาสูงกวา และมีกรรมวิธีที่ผลิตยากกวา 91 
  ขอเสียของน้ํามันเบนซิน 91 คือ ในการผลิตจะมีสารตะกั่วและสารชนิดอื่นๆ เมื่อ
เกิดการเผาไหมแลวทําใหเกิดมลพิษทางอากาศมาก คือมีประสิทธิภาพในการเผาไหมต่ํา สวนน้ํา
มันเบนซิน 95 มีคาออกเทนสูงกวา ก็จะสามารถเผาไหมไดดีกวา เมื่อเผาไหมก็ไมกอใหเกิดมลพิษ
ทางอากาศมากนัก 

 

ขอมูลปอนกลับ 
"คุณตอบคําถามมาไดดีคะ  แตครูขอแนะนําวา คุณควรแยกตอบในแตละประเด็นตามที่
โจทยตองการ แลวอธิบายเปรียบเทียบขอดี-ขอเสียเพิ่มเติมในแตละประเด็นนั้นๆ พรอม
ยกตัวอยางประกอบ จะชวยใหคําตอบมีความชัดเจน ครอบคลุมมากข้ึน  ครูแนบตัวอยาง
แนวคาํตอบมาใหแลว  ลองศึกษาแลวทําความเขาใจดูนะ" 
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แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, 
Form, and Function Outlines) 
 

ตารางที่ 36 ตัวอยางการตอบแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 ของนักเรียนที่มีพัฒนาการ 
ชนิดสารพอลิเมอร ลักษณะ / สมบัติ ประโยชน 

1  โฟม เปนของแข็งหรือของเหลวก็ได 
คลายกับฟองน้ํา ยอยสลาย
ยาก นอกจากจะเอาไปเผาไฟ
จึงจะสลาย  แตทําให เกิดมล
พิษมาก 

ใชทําเปนสารที่ผสมกับสารอื่น
ใชในการดับไฟ  ใชทํากระติก
น้ําแข็ง เพราะกันความรอนได
ดี ถาปดสนิท 

2  น้ํายางพารา เปนน้ํายาง สีขาวขน เมื่อนําไป
ตาก  ก็จะแข็งเปนแผน  หรือ
เปนกอนก็ได มีสมบัติยืดหยุน
ไดดี เหนียว 

ใชทําพื้นรองเทา  ใชทําถุงมือ
ทางการแพทย  ใชทําพื้นสนาม
กีฬาบางประเภท เชน เทนนิส 

3  เทฟลอน เปนของแข็งคลายพลาสติก 
แข็ง มีความแข็งแรง ทนทาน 

ใชทําทอน้ํา ใชทําเปนฉนวนกัน
ไฟฟา 

 
ขอมูลปอนกลับ 
"คุณระบุลักษณะ/สมบัติและประโยชนของสารพอลิเมอรชนิดตางๆ มาไดดีคะ อธิบายราย
ละเอียดมาไดชัดเจนดี แตครูขอแนะนําเพิ่มเติมวา คุณควรอธิบายลักษณะเดนของสารพอ
ลิเมอรนั้นๆ มาใหครอบคลุม เปนลักษณะที่เราพบเห็นในชีวิตประจําวันอยูบอยๆ จะทําให
คําตอบสมบูรณยิ่งขึ้น สวนในดานประโยชน คุณยกตัวอยางประกอบมาไดดีคะ คุณควร
ศึกษาเพิ่มเติมหรือทบทวนเนื้อหาที่เรียนไปแลวเกี่ยวกับเร่ืองลักษณะ/สมบัติของโฟมและ
เทฟลอนดูนะคะ ครูแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหแลว  ลองศึกษาแลวทําความเขาใจดู
นะ" 

 

แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 
 

ตัวอยางการตอบคําถามขอ 1 ของนักเรียน 
 เหตุการณขางตนนี้จะสงผลกระทบในหลายๆ ดาน คือ 
 1. มีผลตอสัตวน้ํา คือจะทําใหสัตวน้ําทุกชนิดในน้ํานั้นตายหรือไมก็ตองยายหนี

ไปหาแหลงที่อยูใหม เนื่องจากคราบน้ํามันนั้นจะทําใหปริมาณออกซิเจนในน้ําลดลง ทําใหน้ําเสีย
และสัตวน้ําที่ใชครีบในการวายน้ํา ก็จะถูกคราบน้ํามันติดทําใหวายไมได ก็ตองตาย และปะการัง
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ในบริเวณนั้นก็จะตายหรือสูญพันธุไปเลยก็ได เพราะจะไมไดรับแสงจากดวงอาทิตย เนื่องจากน้ํา
มันจะลอยบนผิวน้ํา ทําใหแสงแดดสองไมถึง 

 2. จะทําใหมนุษยมีปญหามากขึ้น คือ ผูคนที่เคยอาศัยหรือทํามาหากินก็จะ
ลําบาก ยิ่งคนที่ประกอบอาชีพทําการประมง  การคมนาคมขนสงทางน้ําก็จะลําบาก  ส้ินเปลือง
ทรัพยากรอื่นๆ ที่ตองนํามาแกไข ปรับปรุงสภาพของน้ําและพื้นที่บริเวณนั้น 

 3. มีผลตอสิ่งแวดลอม คือ ทําใหสัตวน้ําตาย ทําใหเสียสมดุลของระบบนิเวศทาง
ธรรมชาติ ทําใหบริเวณชายหาดมีแตคราบน้ํามัน สงผลตอการทองเที่ยวของมนุษยดวย 

 

ตัวอยางการตอบคําถามขอ 2 ของนักเรียน 
 1. ประกาศพื้นที่นั้นเปนเขตอันตราย แลวทําการปรับปรุงสภาพน้ํา โดยการใชเรือ

ขนาดใหญ แลวใชเครื่องดูดน้ํามันที่อยูบริเวณผิวน้ําออกทั้งหมด แลวนําน้ําที่ไดไปกรองใหเหลือแต
น้ํามัน 

 2. นําสารเคมีที่สามารถทําการละลายกับน้ํามันไดดี แลวเพ่ิมออกซิเจนใหกับน้ํา
เปนจํานวนมาก เชน ใชกังหันน้ํา 

 

ขอมูลปอนกลับ 
"คุณอธิบายผลกระทบในแตละดานมาไดดีมากคะ นอกจากที่อธิบายในแตละประเด็นแลว 
ค ุณยังยกตัวอยางประกอบในแตละประเด็นนั้นๆ ดวย ทําใหคําตอบชัดเจนและครอบคลุม 
สวนคําตอบในขอ 2 คุณตอบไดตรงกับความตองการของโจทย คือ ตอบวิธีแกไขปญหา
ไมใชวิธีปองกันปญหา ครูแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหแลว  ลองศึกษาแลวทําความเขา
ใจดูนะ" 

 

 จากการศึกษาขอมูลปอนกลับของนักเรียนที่มีพัฒนาการดีขึ้น พบวาขอมูลปอนกลับใน
แบบทดสอบฉบับที่ 1 ยังมีเนื้อหาที่ตองศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวนอีกถึง 6 เร่ือง คือ เร่ือง 
ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., CARBOXYLIC ACID, ALDEHYDE  และ KETONE แต
ขอมูลปอนกลับในแบบทดสอบฉบับที่ 2 พบวามีเนื้อหาที่ศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวนเพียง 3 
เร่ือง คือ เร่ืองของ ALKYNE, ALCOHOL และ CARBOXYLIC ACID แสดงวามีการพัฒนาขึ้น 
นอกจากนี้ วิธีการตอบก็มีการปรับปรุง สังเกตไดจากวิธีการตอบในแบบทดสอบฉบับที่ 3 ที่ตอบไม
คอยเปนระเบียบ คิดอะไรไดก็รีบตอบ ทําใหคําตอบวกไปวนมา ไมครอบคลุม แตคําตอบในแบบ
ทดสอบฉบับที่ 5 ตอบไดชัดเจน เปนระบบมากขึ้น โดยตอบตามที่ไดแนะนําไวในแบบทดสอบฉบับ
ที่ 3  
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1.2 กรณีศึกษาที่  2 ตัวอยางการตอบและขอมูลปอนกลับของนักเรียนที่ ไมมี
พัฒนาการ 

 

แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
 

ตัวอยางการตอบของนักเรียน 
ของแข็ง   ลูกเหม็น 
ของเหลว   น้ําสมสายชู  น้ํายาฆาเชื้อโรค  เหลา  น้ํายาลางเล็บ  ฟอรมาลิน 
กาซ    กาซหุงตม  กาซที่ใชบมผลไม 

 

ขอมูลปอนกลับ 
"ในขอนี้คุณไมไดคะแนนนะคะ เพราะวาโจทยตองการใหจัดหมวดหมูของสารโดยใชหมู
ฟงกชันเปนเกณฑ  ไมใชสถานะของสารเปนเกณฑ ดังนั้นเวลาทําโจทยควรอานใหเขาใจ
กอน แลวคอยลงมือทํา  ลองศึกษาตัวอยางแนวคําตอบที่ครูแนบมาใหดูนะคะ จะชวยให
เขาใจมากยิ่งขึ้น" 
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แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) 
 
ตารางที่ 37  ตัวอยางการตอบแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 ของนักเรียนที่ไมมีพัฒนาการ 

         ลักษณะ/สมบัติ 
 
 
 
ชนิดของสารเคมี 

ละลายน้ํา
ได 

จุดเดือด/จุด
หลอมเหลว

สูง 

เปนพันธะ 
โคเวเลนต 

มีเขมา นําไฟฟาได 
เปลี่ยนสี
กระดาษ
ลิตมัส 

ฟอกสีดาง
ทับทิม 

เกิด
ปฏิกิริยา
การแทนที่ 

เกิด
ปฏิกิริยา
การเติม 

เกิด
ปฏิกิริยา 
เอสเทอริ 
ฟเคชัน 

กาซหุงตม - - + + + - - + - - 
กาซที่ใชบมผลไม + - - - - - + - + - 
ลูกเหม็น + + + + - + + + - + 
น้ํายาฆาเชื้อโรค + - + - - + + + - + 
น้ําสมสายชู + - + - - + + + - - 
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ขอมูลปอนกลับ 
"คุณลองศึกษาเพิ่มเติมหรือทบทวนเนื้อหาที่เรียนไปแลวเกี่ยวกับเรื่องลักษณะ/สมบัติของ 
สารประกอบคารบอนพวก ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., ALCOHOL และ 
CARBOXYLIC ACID ดูนะคะ ครูแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหแลว  ลองศึกษาแลวทํา
ความเขาใจดูนะ" 
 

 แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
 

ตัวอยางการตอบของนักเรียน 
  น้ํามันเบนซินออกเทน 91 มีราคาถูกกวา 95 มีเขมามากกวา 95  น้ํามันเบนซิน
ออกเทน 95 มีเขมานอยและชวยลดปญหามลภาวะไดดีกวา 91 
 

ขอมูลปอนกลับ 
"ในคําถามขอ 1 คุณควรแยกตอบในแตละประเด็นตามที่โจทยตองการ แลวอธิบายเปรียบ 
เทียบขอดี-ขอเสียเพิ่มเติมในแตละประเด็นนั้นๆ พรอมยกตัวอยางประกอบ จะชวยใหคํา
ตอบมีความชัดเจน ครอบคลุมมากขึ้น คุณลองศึกษาเพิ่มเติมหรือทบทวนเนื้อหาที่เรียนไป
แลวเกี่ยวกับเร่ืองขอดี/ขอเสียของน้ํามันเบนซินที่มีคาออกเทนตางกันในดานสิ่งแวดลอม 
และประสิทธิภาพของเครื่องยนตดูนะคะ ครูแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหแลว ลอง
ศึกษาแลวทําความเขาใจดูนะ" 
 

 แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, 
Form, and Function Outlines) 
 

ตารางที่ 38 ตัวอยางการตอบแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 ของนักเรียนที่ไมมีพัฒนาการ 
ชนิดสารพอลิเมอร ลักษณะ / สมบัติ ประโยชน 

1  โฟม ยอยสลายยาก  ไมทนความ
รอน เหม็นมากเวลาเผา 

ใชในอุตสาหกรรมตางๆ ใชเปน
จานใสอาหาร ใชเขียนปาย ทํา
กระทง 

2  น้ํายางพารา ยืดหยุนไดดี เหนียว ใชทํารองเทา ใชทํายางรัดสิ่ง
ของ ใชทํายางรถยนต 

3  เทฟลอน เปนของเหลว ใชทําปูนพลาสเตอร 
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ขอมูลปอนกลับ 
"คุณระบุลักษณะ/สมบัติและประโยชนของสารพอลิเมอรชนิดตางๆ มาไดดีคะ แตครูขอ 
แนะนําวา คุณควรตอบลักษณะ/สมบัติของสารที่เปนลักษณะเดนๆ พบเห็นไดในชีวิต
ประจําวัน สวนในดานประโยชน ควรยกตัวอยางประโยชนใชสอย ที่เราพบเห็นบอยๆ หรือ
ใชกันประจํา จะชวยใหนึกภาพออกไดงายขึ้น คุณควรศึกษาเพิ่มเติมหรือทบทวนเนื้อหาที่
เรียนไปแลวเกี่ยวกับเร่ืองลักษณะ/สมบัติของโฟม ลักษณะ/สมบัติและประโยชนเทฟลอน
ดูนะคะ ครูแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหแลว  ลองศึกษาแลวทําความเขาใจดูนะ" 

 

แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 
 

ตัวอยางการตอบคําถามขอ 1 ของนักเรียน 
 จะตองเกิดผลกระทบตอสัตวน้ําอยางแนนอน เพราะน้ําเปนแหลงที่อยูอาศัยของ

สัตวน้ําตางๆ และสัตวน้ําตองการออกซิเจนชวยในการหายใจเหมือนคนเราเชนกัน เมื่อน้ํามันตก
อยูในแมน้ําก็อาจจะทําใหน้ําเนาเสีย เปนมลพิษตางๆ มากมายได 

 

ตัวอยางการตอบคําถามขอ 2 ของนักเรียน 
 1. ถาจะขนสงน้ํามัน ก็ควรจะใชภาชนะที่มีฝาปดที่แนน ถาเรือลมน้ํามันจึงจะไม

ไหลลงสูแมน้ํา 
 2. ตรวจเช็คสภาพของเรือใหดีๆ เสียกอนที่จะปลอยลงสูแมน้ํา 
 

ขอมูลปอนกลับ 
"ครูขอแนะนําวา คําตอบในขอ 1 คุณควรแยกตอบเปนดานๆ แลวอธิบายสาเหตุและผล 
กระทบที่มีตอดานตางๆ เพิ่มเติม จะชวยใหคําตอบมีความครอบคลุมมากขึ้น สวนในขอ 2 
คุณตอบไมตรงกับความตองการของโจทย  โจทยตองการใหตอบวิธีแกไขปญหาไมใชวิธี
ปองกันปญหา ดังนั้นในขอนี้ คุณจึงไมไดคะแนน  ครูแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหแลว  
ลองศึกษาแลวทําความเขาใจดูนะ" 

 

 จากการศึกษาขอมูลปอนกลับในแบบทดสอบฉบับที่ 1 ของนักเรียนที่ไมมีพัฒนาการ พบ
วา นักเรียนอานโจทยไมละเอียด ทําใหตอบคําถามไมตรงกับความตองการของโจทย เลยไมได
คะแนนในขอนี้  ซึ่งเหมือนกับการตอบคําถามขอ 2 ของแบบทดสอบฉบับที่ 5 ที่ตอบวิธีปองกัน
ปญหา ไมใชวิธีแกไขปญหา ทําใหไมไดคะแนนเชนกัน  นอกจากนี้ลักษณะวิธีการตอบคําถามของ
แบบทดสอบฉบับที่ 3 ก็เหมือนกับแบบทดสอบฉบับที่ 5 คือ คิดอะไรไดก็จะรีบตอบ ทําใหคําตอบ 
วกไปวนมา ไมครอบคลุม ไมมีการปรับปรุงตามที่แนะนําไวในขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบ
ฉบับที่ 3  
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2. ผลการวิเคราะหและจัดกลุมขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับ 
  

แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) 
 จุดประสงคของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 คือตองการใหนักเรียนรูจักนําขอมูลที่มี
อยูหรือความรูที่เรียนมาจัดกลุมวาสิ่งใดควรจะอยูในกลุมใด เพราะฉะนั้นนักเรียนควรจะรูวาขอมูล
หรือตัวอยางแตละตัวอยางมีความแตกตางกันอยางไร จึงจะสามารถแยกแยะ จัดประเภทเปน
กลุมๆ ได ผลจากการตรวจแบบทดสอบ พบวา มีนักเรียนจํานวนมากที่อานโจทยคําถามไม
ละเอียดวาโจทยตองการใหทําอะไร จึงทําใหไมไดคะแนนในขอนี้  นักเรียนสวนใหญจะจัดหมวด
หมูของสารประกอบคารบอนโดยใชสถานะของสารเปนเกณฑ คิดเปนรอยละ 54.17 ของนักเรียนที่
ตอบไมตรงคําถามทั้งหมด  รองลงมา   ไดแก จัดหมวดหมูของสารประกอบคารบอนโดยใชความ
สามารถในการละลายน้ําของสารเปนเกณฑ คิดเปนรอยละ 16.67 ของนักเรียนที่ตอบไมตรงคํา
ถามทั้งหมด จัดหมวดหมูของสารประกอบคารบอนโดยใชจุดเดือดจุดหลอมเหลวของสารเปน
เกณฑ คิดเปนรอยละ 12.50 ของนักเรียนที่ตอบไมตรงคําถามทั้งหมด และจัดหมวดหมูของสาร
ประกอบคารบอนโดยใชลักษณะโครงสรางของสารเปนเกณฑกับไมตอบอะไรเลย คิดเปนรอยละ 
8.33 ของนักเรียนที่ตอบไมตรงคําถามทั้งหมด  ตามลําดับ   ดังตารางที่ 39 
 
ตารางที่ 39 ลักษณะการตอบแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 ของนักเรียนที่ตอบไมตรงคําถาม 
 ลักษณะการตอบที่ไมตรงคําถาม จํานวน รอยละ 
 จัดหมวดหมูของสารโดยใชสถานะเปนเกณฑ 13 54.17 
 จัดหมวดหมูของสารโดยใชความสามารถในการละลายน้ําเปนเกณฑ 4 16.67 
 จัดหมวดหมูของสารโดยใชจุดเดือดจุดหลอมเหลวเปนเกณฑ 3 12.50 
 จัดหมวดหมูของสารโดยใชลักษณะโครงสรางเปนเกณฑ 2 8.33 
 ไมตอบอะไรเลย 2 8.33 
 รวม 24 100.00 

 
 เมื่อผูวิจัยจัดประเภทของขอมูลปอนกลับ จะพบวาขอมูลปอนกลับมีความหลากหลาย
มาก  โดยหัวขอที่แนะนําใหนักเรียนกลับไปทบทวนเนื้อหาที่เรียนมาแลวหรือศึกษาหาความรูเพิ่ม
เติมเกี่ยวกับหมูฟงกชัน 3 อันดับแรก คือ เร่ืองเกี่ยวกับหมูฟงกชันของ  ALKANE, ALKYNE, 
AROMATIC HC., ALDEHYDE, KETONE คิดเปนรอยละ 29.23  ของนักเรียนที่ตอบตรงคําถาม
ทั้ งหมด  รองลงมา  ได แก  เ ร่ือ งเกี่ ย วกับหมู ฟ งก ชั น ของ  ALKANE,ALKYNE,AROMATIC 
HC.,KETONE คิดเปนรอยละ 15.38 ของนักเรียนที่ตอบตรงคําถามทั้งหมดและเรื่องเกี่ยวกับหมู
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ฟงกชันของ ALKANE,ALKYNE,AROMATIC HC.,CARBOXYLIC ACID,ALDEHYDE,KETONE 
คิดเปนรอยละ 9.23 ของนักเรียนที่ตอบตรงคําถามทั้งหมด ตามลําดับ ดังตารางที่ 40 
 
ตารางที่ 40 หัวขอที่แนะนําใหนักเรียนศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวนเกี่ยวกับหมูฟงกชัน 
 หัวขอที่แนะนําใหศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวน จํานวน รอยละ 
 ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., ALDEHYDE, KETONE 19 29.23 
 ALKANE,ALKYNE,AROMATIC HC.,KETONE 10 15.38 
 ALKANE,ALKYNE,AROMATIC HC.,CARBOXYLIC ACID,ALDEHYDE,KETONE 6 9.23 
 ALKANE,ALKYNE,KETONE 5 7.69 
 ALKYNE, KETONE 4 6.15 
 ALKANE,ALKYNE,ALDEHYDE,KETONE 4 6.15 
 ALKYNE,AROMATIC HC.,ALDEHYDE,KETONE 4 6.15 
 ALKANE,AROMATIC HC.,ALDEHYDE,KETONE 2 3.08 
 ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC.,CARBOXYLIC ACID, KETONE 2 3.08 
 ALKYNE,AROMATIC HC.,CARBOXYLIC ACID,ALDEHYDE,KETONE 2 3.08 
 KETONE 1 1.54 
 ALKANE,ALKYNE,ALDEHYDE 1 1.54 
 ALKYNE,AROMATIC HC.,KETONE 1 1.54 
 ALKYNE,ALDEHYDE,KETONE 1 1.54 
 ALKANE,AROMATIC HC.,KETONE 1 1.54 
 ALKYNE,AROMATIC HC.,CARBOXYLIC ACID,ALDEHYDE,KETONE 1 1.54 
 ALKANE,ALKYNE,AROMATIC HC.,ALCOHOL,ALDEHYDE,KETONE 1 1.54 
 รวม 65 100.00 

 
 นอกจากนี้ยังพบวา นักเรียนสวนใหญมีความเขาใจผิดเกี่ยวกับหมูฟงกชันของน้ํายาลาง
เล็บ โดยตอบวา น้ํายาลางเล็บจัดอยูในหมูฟงกชันของแอลกอฮอลคิดเปนรอยละ 36.78 ของ     
นักเรียนที่เขาสอบทั้งหมดและจัดอยูในหมูฟงกชันของเอสเทอรคิดเปนรอยละ 31.03 ของนักเรยีนที่
เขาสอบทั้งหมด  มีเพียงไมกี่คนที่ตอบถูกตอง คือตอบวา น้ํายาลางเล็บจัดอยูในหมูฟงกชันของ    
คีโตน 
 เมื่อไดขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 แลว ผูวิจัยจึงนําขอมูลปอน
กลับสงคนืใหกับนักเรียนพรอมทั้งแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษาในช่ัวโมงถัดไปที่มี
การเรียนการสอน ผูวิจัยจะใหนักเรียนศึกษาขอมูลปอนกลับของตนเองรวมทั้งตัวอยางแนวคําตอบ
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เปนเวลาประมาณ 5 นาที แลวจึงเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกันอภิปรายขอมูลปอนกลับและเรื่องที่
นักเรียนยังไมเขาใจ  มีนักเรียนจํานวนหนึ่งซักถามถึงสาเหตุที่ตนไมไดคะแนน  ผูวิจัยจึงอธิบาย
สาเหตุนั้นวา คําชี้แจงของคําถามตองการใหนักเรียนจัดหมวดหมูของสารประกอบคารบอนโดยใช
หมูฟงกชันเปนเกณฑ เพราะฉะนั้นถานักเรียนใชสมบัติอยางอื่นเปนเกณฑในการจัดหมวดหมู ก็จะ
ไมไดคะแนน ผูวิจัยจึงเนนย้ําใหนักเรียนอานคําถามใหเขาใจกอนแลวคอยลงมือทํา หรือถาไมเขา
ใจในสวนใดก็ใหยกมือถามกอน  หลังจากนั้นผูวิจัยจึงอธิบายเนื้อหาเกี่ยวกับหมูฟงกชันของ  
ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., ALDEHYDE และ KETONE เพิ่มเติม เนื่องจากนักเรียน
สวนใหญยังไมเขาใจ  และอธิบายเกี่ยวกับหมูฟงกชันของน้ํายาลางเล็บวาจัดอยูในพวกคีโตน ซึ่ง
นักเรียนสวนใหญตอบวา น้ํายาลางเล็บจัดอยูในหมูฟงกชันของแอลกอฮอลและเอสเทอร  นอก
จากนี้ ผูวิจัยไดบอกใหนักเรียนกลับไปทบทวนเนื้อหาที่เรียนมาแลวเกี่ยวกับเร่ืองที่ไดแนะนําไปใน
ขอมูลปอนกลับของแตละคนเพิ่มเติมอีกครั้งหนึ่ง เพื่อเปนการวางรากฐานที่ดีในการศึกษาเรื่องที่
เกี่ยวของและมีความซับซอนมากขึ้น 
 
 แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) 
 จุดประสงคของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 คือตองการใหนักเรียนสามารถระบุ   มโน
ทัศนของตนเองวามโนทัศนแตละเรื่องมีสวนใดที่เหมือนหรือแตกตางกัน นักเรียนจะตองรูลักษณะ
เฉพาะของแตละมโนทัศนที่ชัดเจน จึงจะสามารถระบุได  ผลจากการตรวจแบบทดสอบสามารถจัด
ประเภทของขอมูลปอนกลับได ดังนี้ หัวขอที่แนะนําใหนักเรียนศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวน
เกี่ยวกับลักษณะ/สมบัติตางๆ ของสารประกอบคารบอน 3 อันดับแรก คือ เร่ืองเกี่ยวกับลักษณะ
หรือสมบัติตางๆ ของ ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 
คิดเปนรอยละ 21.84 ของนักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด รองลงมา ไดแก เร่ืองเกี่ยวกับลักษณะหรือ
สมบัติตางๆ ของ ALKYNE, AROMATIC HC., ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID คิดเปนรอยละ 
11.49 ของนักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด และเรื่องเกี่ยวกับลักษณะหรือสมบัติตางๆ ของ AROMATIC 
HC., ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID คิดเปนรอยละ 10.34 ของนักเรียนที่ เขาสอบทั้งหมด 
ตามลําดับ ดังตารางที่ 41 
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ตารางที่ 41 หัวขอที่แนะนําใหนักเรียนศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวนเกี่ยวกับลักษณะ/สมบัติ 
                   ตางๆ 

 หัวขอที่แนะนําใหศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวน จํานวน รอยละ 
 ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 19 21.84 
 ALKYNE, AROMATIC HC., ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 10 11.49 
 AROMATIC HC., ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 9 10.34 
 AROMATIC HC., ALCOHOL 5 5.75 
 ALKYNE, ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 5 5.75 
 ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC. 4 4.60 
 ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., ALCOHOL 4 4.60 
 ALKANE,  AROMATIC HC., ALCOHOL 3 3.45 
 ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 3 3.45 
 ALKYNE, ALCOHOL 2 2.30 
 ALKYNE, AROMATIC HC., ALCOHOL 2 2.30 
 ALKANE, ALKYNE,  ALCOHOL 2 2.30 
 ALKANE, ALKYNE, ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 2 2.30 
 ALKANE, AROMATIC HC., ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 2 2.30 
 AROMATIC HC. 2 2.30 
 ALKANE, ALCOHOL 2 2.30 
 ALKYNE, AROMATIC HC. 1 1.15 
 ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., CARBOXYLIC ACID 1 1.15 
 ALCOHOL 1 1.15 
 ALKANE, ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID 1 1.15 
 ALKANE 1 1.15 
 AROMATIC HC., CARBOXYLIC ACID 1 1.15 
 ALKYNE, AROMATIC HC., CARBOXYLIC ACID 1 1.15 
 ALKANE, CARBOXYLIC ACID 1 1.15 
 ALKANE, AROMATIC HC. 1 1.15 
 ALKANE, ALKYNE, CARBOXYLIC ACID 1 1.15 
 ไมตองศึกษาเพิ่มเติม 1 1.15 
 รวม 87 100.00 
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 เมื่อไดขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 แลว ผูวิจัยจึงนําขอมูลปอน
กลับสงคืนใหกับนักเรียนพรอมทั้งแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษาในช่ัวโมงถัดไปที่มี
การเรียนการสอน ผูวิจัยจะใหนักเรียนศึกษาขอมูลปอนกลบัของตนเองรวมทั้งตัวอยางแนวคําตอบ
เปนเวลาประมาณ 5 นาที แลวจึงเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกันอภิปรายขอมูลปอนกลับและเรื่องที่
นักเรียนยังไมเขาใจ หลังจากนั้นผูวิจัยจึงอธิบายเนื้อหาเกี่ยวกับลักษณะหรือสมบัติตางๆ ของ 
ALKANE, ALKYNE, AROMATIC HC., ALCOHOL, CARBOXYLIC ACID ทั้ ง เ รื่ อ ง ค ว า ม
สามารถในการละลายน้ํา จุดเดือด/จุดหลอมเหลว พันธะเคมี การเกิดเขมา การนําไฟฟา การ
เปล่ียนสีกระดาษลิตมัส การฟอกจางสีดางทับทิม การเกิดปฏิกิริยาชนิดตางๆ เพิ่มเติม เนื่องจาก
นักเรียนสวนใหญยังไมเขาใจ  นอกจากนี้ ผูวิจัยไดบอกใหนักเรียนกลับไปทบทวนเนื้อหาที่เรียนมา
แลวเกี่ยวกับเรื่องที่ไดแนะนําไปในขอมูลปอนกลับของแตละคนเพิ่มเติมอีกครั้งหนึ่ง  
 
 แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid) 
 จุดประสงคของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 คือตองการใหนักเรียนสามารถวิเคราะห
ขอมูลในแงมุมที่กลับกัน เชน ขอดี/ขอเสีย ไดประโยชน/เสียประโยชน หรือไดเปรียบ/เสียเปรียบ ดัง
นั้นนักเรียนควรจะรูและเขาใจขอมูลเหลานั้นเปนอยางดี เพื่อที่จะวิเคราะหไดอยางถูกตองและนา
เชื่อถือ ผลจากการตรวจแบบทดสอบสามารถจัดประเภทของขอมูลปอนกลับได ดังนี้ สวนใหญ  
นักเรียนจะสามารถตอบคําถามในขอนี้ได เนื่องจากเปนเรื่องในชีวิตประจําวันและไดนําเนื้อหาที่
เรียนไปแลวในชั้นเรียนเรื่องคาออกเทนมาประยุกตในการทําแบบทดสอบ  แตจะเห็นไดชัดเจนวา 
มีนักเรียนจํานวนหนึ่งที่ยังสับสนหรือมีความเขาใจผิดเกี่ยวกับเร่ืองคาออกเทนคิดเปนรอยละ 2.33 
ของนักเรียนทั้งหมดที่เขาสอบ  นอกจากนี้นักเรียนสวนใหญยังมีความเขาใจผิดเกี่ยวกับการกอให
เกิดมลภาวะตอส่ิงแวดลอมของน้ํามันคาออกเทน 91 และ 95 ซึ่งนักเรียนคิดวาน้ํามันที่มีคา     
ออกเทนต่ําหรือคาออกเทน 91 จะกอใหเกิดมลภาวะตอสิ่งแวดลอมสูงกวาน้ํามันที่มคีาออกเทนสูง
หรือคาออกเทน 95 คิดเปนรอยละ 36.05 ของนักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด และมีความเขาใจผิดวา
น้ํามันเบนซินออกเทน 91 จะมีสวนประกอบของสารตะกั่วมากกวาน้ํามันเบนซินออกเทน 95 คิด
เปนรอยละ 18.60 ของนักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด 
 สวนวิธีการตอบของนักเรียนสวนใหญจะไมคอยเปนระบบ คิดอะไรไดก็จะรีบตอบ ทําให
คําตอบวกไปวนมา ไมครอบคลุม บางครั้งก็ตอบไมตรงคําถาม 
 เมื่อไดขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 แลว ผูวิจัยจึงนําขอมูลปอน
กลับสงคืนใหกับนักเรียนพรอมทั้งแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษาในช่ัวโมงถัดไปที่มี
การเรียนการสอน ผูวจิัยจะใหนักเรียนศึกษาขอมูลปอนกลับของตนเองรวมทั้งตัวอยางแนวคําตอบ
เปนเวลาประมาณ 5 นาที แลวจึงเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกันอภิปรายขอมูลปอนกลับและเรื่องที่
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นักเรียนยังไมเขาใจ  หลังจากนั้นผูวิจัยไดทําความเขาใจในเนื้อหาบางสวนที่นักเรียนยังเขาใจผิด 
เชน เร่ืองคาออกเทน ทําใหทราบวา นักเรียนจํานวนหนึ่งสับสนในปริมาณรอยละขององคประกอบ
ในน้ํามันเบนซิน คือ รอยละของไอโซออกเทนและรอยละของเฮปเทน  รวมทั้งอธิบายการกอใหเกิด
มลภาวะตอส่ิงแวดลอมของน้ํามันคาออกเทน 91 และ 95 วาทั้งน้ํามันเบนซินคาออกเทน 91 และ 
95 ตางกอใหเกิดมลภาวะในปริมาณที่ใกลเคียงกัน  แตรถยนตรุนใหมๆ จะมี Catalytic Converter 
หรือแปลงไอเสีย โดยแปลงพวกออกไซดของไนโตรเจน  เชน N2O NO2 ใหเปน  N2  สารพวก
คารบอนมอนอกไซด แปลงเปน กาซคารบอนไดออกไซด  กาซไฮโดรเจน  แปลงเปน น้ํา หรือกาซ
ไฮโดรคารบอนที่สันดาปไมหมด ก็จะถูกแปลงเปนกาซคารบอนไดออกไซดดวย นอกจากนี้ไดให
ความรูเพิ่มเติมเกี่ยวกับน้ํามันไรสารตะกั่ววา ปจจุบันน้ํามันเบนซินท้ังคาออกเทน 91 และ 95 ตาง
เปนน้ํามันไรสารตะกั่วแลวทั้งสิ้น เพราะวามีการเติมสาร MTBE เขาไป และในขณะนี้รัฐบาลมีการ
รณรงคใหใชน้ํามันที่เรียกวา แกสโซฮอล (Gasohol) ซึ่งมีสวนผสมของเอทานอลอยู 10% เมื่อผสม
แลวจะมีคาออกเทนใกลเคียงกับน้ํามันเบนซิน 95 แตราคาถูกประมาณน้ํามันเบนซินออกเทน 91  
 เมื่อผูวิจัยอธิบายเนื้อหาดังที่ไดกลาวมาแลว จึงรวมกันอภิปรายวิธีการตอบกับนักเรียน    
ผูวิจัยไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับลักษณะการตอบขอสอบที่เปนอัตนัย โดยเสนอแนะวิธีการตอบ
วา ควรแยกตอบเปนประเด็นๆ ตามที่โจทยตองการ แลวอธิบายรายละเอียดในแตละประเด็นนั้นๆ 
เพิ่มเติม พรอมท้ังยกตัวอยางประกอบคําอธิบายดวย จะชวยใหคําตอบมีความชัดเจน ครอบคลุม  
อานแลวเขาใจงาย ไมวกไปวนมา นอกจากนี้ผูวิจัยไดยกตัวอยางวิธีการตอบของนักเรียนคนหนึ่งที่
ตอบใกลเคียงกับลักษณะการตอบที่ผูวิจัยเสนอแนะ ทําใหนักเรียนคนอื่นเห็นภาพไดชัดเจนยิ่งขึ้น 
 
 แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, 
Form, and Function Outlines) 
 จุดประสงคของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 คือตองการพัฒนาทักษะในการแยกแยะ
และวิเคราะหขอมูลขาวสารวามีเนื้อหาอะไร รูปแบบเปนอยางไร และทําหนาที่อยางไร นอกจากจะ
ใชประโยชนของเทคนิคนี้ในหองเรียนแลว นักเรียนยังสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวัน เพื่อ
ประเมินคุณคาของขอมูลขาวสาร โฆษณาตาง ๆ ไดดวย ผลจากการตรวจแบบทดสอบสามารถจัด
ประเภทของขอมูลปอนกลับได ดังนี้ หัวขอที่เสนอแนะใหนักเรียนศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไป       
ทบทวน 3 อันดับแรก คือ ลักษณะ/สมบัติของเทฟลอน คิดเปนรอยละ 45.24 ของนักเรียนที่ศึกษา
เพิ่มเติมทั้งหมด  รองลงมา ไดแก ประโยชนของเทฟลอน คิดเปนรอยละ 42.06 ของนักเรียนที่
ศึกษาเพิ่มเติมทั้งหมด และลักษณะ/สมบัติของโฟม คิดเปนรอยละ 10.32 ของนักเรียนที่ศึกษาเพิ่ม
เติมทั้งหมด  ตามลําดับ ดังตารางที่ 42 
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ตารางที่ 42 หัวขอที่เสนอแนะใหนักเรียนศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวนเกี่ยวกับเรื่องลักษณะ/ 
                   สมบัติและประโยชนของสารพอลิเมอรชนิดตางๆ 
 หัวขอที่เสนอแนะใหศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวน จํานวน รอยละ 
 ลักษณะ/สมบัติของเทฟลอน 57 45.24 
 ประโยชนของเทฟลอน 53 42.06 
 ลักษณะ/สมบัติของโฟม 13 10.32 
 ลักษณะ/สมบัติของน้ํายางพารา 2 1.59 
 ประโยชนของโฟม 1 0.79 
 รวม 126 100.00 

 
 เมื่อไดขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 แลว ผูวิจัยจึงนําขอมูลปอน
กลับสงคืนใหกับนักเรียนพรอมทั้งแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษาในช่ัวโมงถัดไปที่มี
การเรียนการสอน ผูวิจัยจะใหนักเรียนศึกษาขอมูลปอนกลับของตนเองรวมทั้งตัวอยางแนวคําตอบ
เปนเวลาประมาณ 5 นาที แลวจึงเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกันอภิปรายขอมูลปอนกลับและเรื่องที่
นักเรียนยังไมเขาใจ หลังจากนั้นผูวิจัยจึงอธิบายเนื้อหาเกี่ยวกับลักษณะ/สมบัติและประโยชนของ
เทฟลอน  สาเหตุที่ตองเนนในเรื่องนี้ เพราะวานักเรียนสวนใหญทําโจทยเกี่ยวกับเทฟลอนไมได 
เมื่อสัมภาษณนักเรียนอยางไมเปนทางการเกี่ยวกับการทําแบบทดสอบฉบับนี้  นักเรียนตางพดูเปน
เสียงเดียวกันวา 
 

"สารพอลิเมอรชนิดอื่น เชน โฟม น้ํายางพารา ก็พอทําได แตเทฟลอน ไมคอยรูจัก รูสึกวา
อาจารยจะไมคอยเนน เลยทําขอสอบไมได" 

(สัมภาษณนักเรียน, 17 ก.พ.47) 
 

"โฟม หรือน้ํายางพารา มันเปนสารพอลิเมอรที่พบเห็นในชีวิตประจําวันบอยๆ จึงทําใหนึก
ถึงลักษณะ/สมบัติและประโยชนไดงายกวาเทฟลอน 

(สัมภาษณนักเรียน, 19 ก.พ.47)  
 

 นอกจากนี้ ผูวิจัยไดเนนย้ําใหนักเรียนกลับไปทบทวนเนื้อหาที่เรียนมาแลวเกี่ยวกับเร่ืองที่
ไดแนะนําไปในขอมูลปอนกลับของแตละคนเพิ่มเติมอีกครั้งหนึ่ง 
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แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos) 
 จุดประสงคของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 คือ ตองการใหนักเรียนสามารถประเมิน
และวิเคราะหหัวขอปญหาไดอยางครอบคลุม ชัดเจน กะทัดรัด ไดในบทบาทตางๆ ที่แตกตางกัน 
ผลจากการตรวจแบบทดสอบสามารถจัดประเภทของขอมูลปอนกลับได ดังนี้ นักเรียนสวนใหญจะ
ทําคําถามขอแรกได เนื่องจากเปนเร่ืองเหตุการณในชีวิตประจําวันหรือเคยพบเห็นจากสื่อตางๆ ทั้ง
หนังสือพิมพ โทรทัศน วิทยุ เปนตนและไดนําเนื้อหาที่เรียนไปแลวในชั้นเรียนเรื่องผลกระทบของ
การใชผลิตภัณฑปโตรเคมีที่มีตอสิ่งแวดลอมมาประยุกตในการทําแบบทดสอบ  สวนในคําถามขอ
ที่ 2 ซึ่งมีใจความวา ถานักเรียนเปนผูดูแล รับผิดชอบดานการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่ง
แวดลอม นักเรียนจะเสนอแนะวิธีการแกไขปญหาของเหตุการณที่เกิดขึ้นขางตนอยางไรบาง จง
เสนอแนะมา 2 วิธี นักเรียนสวนใหญตอบคําถามขอนี้ไมตรงประเด็น คือมักจะเสนอแนะวิธีการ
ปองกันปญหามากกวาวิธีแกไขปญหาที่เกิดขึ้นคิดเปนรอยละ 47.67 ของนักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด 
 เมื่อไดขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 แลว ผูวิจัยจึงนําขอมูลปอน
กลับสงคืนใหกับนักเรียนพรอมทั้งแนบตัวอยางแนวคําตอบมาใหนักเรียนศึกษาในช่ัวโมงถัดไปที่มี
การเรียนการสอน ผูวิจัยจะใหนักเรียนศึกษาขอมูลปอนกลับของตนเองรวมทั้งตัวอยางแนวคําตอบ
เปนเวลาประมาณ 5 นาที แลวจึงเปดโอกาสใหนักเรียนรวมกันอภิปรายขอมูลปอนกลับและเรื่องที่
นักเรียนยังไมเขาใจ หลังจากนั้นผูวิจัยจึงอธิบายเนื้อหาเกี่ยวกับเร่ืองผลกระทบของการใชผลิต
ภัณฑปโตรเคมีที่มีตอส่ิงแวดลอมในดานตางๆ ทั้งผลกระทบตอมนุษย สัตว และสิ่งแวดลอมให
ครอบคลุมมากกวาคําตอบของนักเรียนที่ตอบมา แตไมไดเนนมากนัก เนื่องจากนักเรียนสวนใหญ
ทําโจทยในขอ 1 ได สวนวิธีการตอบของนักเรียนสวนใหญตอบไดคอนขางเปนระบบมากกวาเมื่อ
ตอบแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 โดยตอบตามลักษณะวิธีการตอบที่ผูวิจัยแนะนําไวในแบบ
ทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3  นอกจากนี้ผูวิจัยไดอธิบายโจทยขอที่ 2 วาโจทยตองการใหตอบ  
อยางไร เนื่องจากนักเรียนสวนใหญจะเสนอแนะวิธีปองกันมากกวาวิธีแกไขปญหา ผูวิจัยจึงให   
นักเรียนรวมกันอภิปรายวา วิธีปองกันกับวิธีแกไข ตางกันอยางไร ไดขอสรุปวา วิธีปองกัน คือ วิธี
ปฏิบัติหรือแนวทางที่พยายามทําเพื่อไมใหเหตุการณที่ไมตองการเกิดขึ้น สวนวิธีแกไข คือ วิธี
ปฏิบัติหรือแนวทางที่บําบัด ฟนฟูหลังจากที่เกิดเหตุการณนั้นแลวใหมีสภาพที่ดีข้ึน  เมื่ออภิปราย
กันเสร็จแลว ผูวิจัยไดเนนใหนักเรียนแตละคนกลับไปปรับปรุงตามขอมูลปอนกลับที่เขียนแนะนําไว 
 
3. ความเหมาะสมในการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน 
 ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับมาใชในโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเปน
ระยะเวลากวา 1 เดือน คือ ตั้งแตวันที่ 23 มกราคม พ.ศ.2547 ถึง วันที่ 27 กุมภาพันธ พ.ศ. 2547 
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ผลจากการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนทําใหครูและนักเรียนไดพบทั้งขอดี-ขอดอย ปญหา อุปสรรค
ตางๆ มากมาย  
 

"การนําแบบทดสอบในชั้นเรียนมาใชเปนสิ่งที่ดี ครูจะทราบวานักเรียนแตละคนมีความเขา
ใจในเนื้อหาที่สอนไปแลวมากนอยแคไหน เพราะถามัวรอคําตอบจากนักเรียน เวลาถาม
วา เขาใจไหมคะ ก็จะเสียเวลามากเพราะไมมีใครตอบวาตัวเองไมเขาใจตรงไหน หรือบาง
ทีก็ไมกลาตอบเพราะอายเพื่อน แตครูวาแบบทดสอบนี้จะใชไดดี มีประสิทธิภาพคงจะ
ตองใชกับนักเรียนหองที่คอนขางเอาใจใสกับการเรียนพอสมควร ซึ่งเด็กของเราบางหองก็
ไมเปนอยางนั้น โรงเรียนเราไมสามารถเลือกเด็กได เพราะฉะนั้นก็จะมีทั้งเด็กเรียน เด็กไม
เรียน เด็กออน เด็กเกงปะปนกันไป และเดี๋ยวนี้กิจกรรมก็เยอะ สัปดาหหนึ่งเรียนจริงๆ ก็
ไมกี่วัน เวลาจะสอนก็ยังไมคอยมี แตแบบทดสอบจะดีที่วาไมคอยรบกวนเวลาในชั้นเรียน
มากนัก เพราะจํานวนขอก็ไมมากและจะเนนตรงใหเด็กคิดมากกวาทองจํามาตอบ" 

(สัมภาษณอาจารย, 16 ก.พ.47) 
 

"แบบทดสอบในชั้นเรียนก็มีทั้งขอดีขอเสีย ขอดี คือรูสึกวานักเรียนจะใหความสนใจกับ 
feedback กันมาก พอไดรับ feedback กลับมาก็จะรีบอาน แลวทําความเขาใจกับส่ิงที่
ครู comment มา ถายังไมกระจางก็จะศึกษาจากแนวคําตอบที่แนบมาให แลวพยายาม
ปรับปรุงตนเองในสิ่งนั้น สวนขอเสียซึ่งจริงๆ ก็ไมใชขอเสียหรอก เอาเปนวาขอจํากัดแลว
กัน ครูวาการเขียน feedback เปนสิ่งที่ดีและครูก็ควรทําอยางยิ่ง จะไดรูและปรับปรุงหอง
เรียนที่ตัวเองสอนไดถูกจุด แตในสภาพปจจุบัน จะเห็นวานักเรียนหองหนึ่งก็เยอะมาก
ประมาณหองละ 40 - 45 คน การเขียน feedback เชนนี้อาจจะทําไมได เพราะตองใช
เวลามาก เดี๋ยวนี้ครูก็มีหนาที่ที่ตองทํามากมาย ก็อาจจะไมมีเวลามาเขียน feedback" 

(สัมภาษณอาจารย, 19 ก.พ.47) 
 

 นอกจากความคิดเห็นของอาจารยในเรื่องขอดี - ขอดอย ปญหาและอุปสรรคของการนํา
แบบทดสอบในชั้นเรียนมาใชแลว นักเรียนผูใชโดยตรงก็มีความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องนี้เชนกัน 
 

"ตั้งแตที่ไดทําแบบทดสอบของอาจารยมา ผมบอกไดเลยวายาก เพราะผมเปนคนที่เรียน
เคมีไมคอยรูเร่ือง แตพออาจารยแนบเฉลยมา ผมก็เลยมาเขาใจจุดบกพรองของตนเองได
มากขึ้น" 

(สัมภาษณนักเรียน, 24 ก.พ.47) 
 

"ที่อาจารยทดสอบพวกผม ผมคิดวา ขอสอบของอาจารยมีเนื้อหาดีมากและยังสอดคลอง
กับเนื้อหาบทเรียนเปนอยางดี ที่สําคัญผมคิดวา ขอสอบทั้งหมดดีมากสําหรับที่จะวัด
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ความสามารถของตนเองที่เรียนมา ผมชอบตรงที่อาจารยแนะนําในแตละเรื่องหลังจาก
สอบ ซึ่งจะเปนผลใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนในการคนควาเรียนรู" 

(สัมภาษณนักเรียน, 24 ก.พ.47) 
 

"แบบทดสอบของอาจารยดีมาก เพราะวาไดสอบแลวทําใหไดรูวาตนเองทําไดแคไหน และ
ไดรับคําแนะนําดีๆ พรอมทั้งแนบแนวศึกษาเพิ่มเติมในเรื่องที่ยังทําไมไดหรือไมเขาใจ จน
เขาใจไดดี สามารถรูวาตนเองนาจะศึกษาเรื่องใดเพิ่ม แนวคําตอบที่อาจารยใหมาศึกษา
ละเอียดดีมาก สามารถศึกษาไดดวยตนเอง" 

(สัมภาษณนักเรียน, 24 ก.พ.47) 
 

"ขอสอบของอาจารยแตละชุดมีความละเอียดมาก ตองใชความคิดอยางมากในการทํา ทํา
ใหรูถึงขอบกพรองและขอผิดพลาดของตนเอง" 

(สัมภาษณนักเรียน, 24 ก.พ.47) 
 

"ขอสอบของอาจารยดีมากเลยคะ คือ ทําใหนักเรียนสามารถวิเคราะห คิดสิ่งตางๆ ได 
และที่สําคัญ อาจารยจะแนบเฉลยใหเราดู ซึ่งทําใหเรารูวาเราตอบผิดพลาดตรงไหน ทํา
ใหเราสามารถแกไขในสิ่งที่ทําผิด และที่สําคัญอีกขอหนึ่งคือ อาจารยจะเขียนแสดงความ
คิดกับคําตอบของเรา ทําใหเราเห็นจุดดอยของตนเองและปรับใหถูกตอง" 

(สัมภาษณนักเรียน, 26 ก.พ.47) 

 

"แบบทดสอบ 5 ชุดที่อาจารยใหทําดีมากๆ คะ แมบางชุดหนูจะทําไมได หนูชอบที่
อาจารยตรวจคําตอบใหอยางละเอียด และอาจารยจะเขียนคําแนะนําตอบกลับคืนมาให
ดวย ทําใหตัวของหนูรูขอผิดพลาดของตัวเองและกลับไปดูเนื้อหาที่อาจารยแนะนํามา ซึ่ง
ในการทบทวนนี้ก็ทําใหตัวหนูเองเขาใจในเรื่องนี้มากขึ้น แบบทดสอบแตละชุดของ
อาจารยไมยากและไมงายเกินไป" 

(สัมภาษณนักเรียน, 26 ก.พ.47) 
 

"แบบทดสอบที่ใหสอบนี้ดีมากเลยคะ หนูชอบที่อาจารยมี feedback ใหทุกครั้ง ทําใหรูวา
สิ่งที่ไดทําลงไปนั้นถูกหรือผิด ถาผิดตรงไหนก็จะไดไปแกไข ชวยใหรูวาตัวเองตองแกไข 
ปรับปรุงพัฒนาตนเองตรงจุดใด ถาทําขอไหนถูกก็ทําใหมีกําลังใจมากขึ้นคะ การเขียน 
feedback ของอาจารยเปนวิธีการที่ดีมากคะ อาจารยคงจะเหนื่อยนาดู เพราะตองนั่ง
เขียน feedback ใหกับนักเรียนทุกคน แตหนูคิดวามันจะชวยในเรื่องการเรียนของนักเรยีน
มากขึ้น แบบทดสอบของอาจารยเปนแบบอัตนัยที่ถามเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาความรูที่เรียน
และเนนใหใชความคิดหรือทัศนคติ การวิเคราะหแกปญหา ซึ่งหนูชอบมากๆ เลยคะ 
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เพราะเปดโอกาสใหนักเรียนมีอิสระในการคิด การแสดงความคิดเห็น แกปญหาจากความ
รูในประสบการณที่ตนเองมี ซึ่งมันแตกตางจากขอสอบทั่วไปที่ตองอาศัยการจําไปตอบ 
แตหนูรูสึกวามีแบบทดสอบชุดหนึ่งที่คอนขางเนนไปทางการจํา ซึ่งหนูทําไมคอยไดคะ" 

(สัมภาษณนักเรียน, 26 ก.พ.47) 
 

 ผลจากการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนทําใหครูและนักเรียนไดพบทั้งขอดี-ขอดอย ปญหา 
อุปสรรคตางๆ มากมาย จากการสัมภาษณครูอยางไมเปนทางการพบวา ขอดีของแบบทดสอบใน
ชั้นเรียน คือ ครูจะทราบวา  นักเรียนของตนเองมีจุดบกพรองตรงไหน เขาใจในเนื้อหาที่สอนไปแลว
มากนอยเพียงใด จากการตรวจแบบทดสอบในชั้นเรียน นอกจากที่ครูจะทราบตรงจุดนี้แลว        
ตวันักเรียนเองก็จะทราบขอบกพรองของตนเองไดจากการเขียนขอมูลปอนกลับของครู ซึ่งเปนการ
พัฒนาทั้งสองฝาย ครูก็จะปรับปรุง พัฒนาวิธีการสอน หรือเนนย้ําในเนื้อหาบางเรื่องที่นักเรียนไม
เขาใจ สวนนักเรียนก็กลับไปทบทวนเนื้อหาที่เรียนไปแลวหรือพยายามศึกษาเพ่ิมเติม จะชวยให
การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  นอกจากขอดีแลว แบบทดสอบในชั้นเรียนก็มีขอจํากัด 
คือ การใชแบบทดสอบในชั้นเรียนใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุด ควรใชกับนักเรียนที่คอนขางเอาใจใส
กับการเรียนพอสมควร มีความกระตือรือรนที่จะไขวควาหาความรู และในสภาพปจจุบันที่ภาระ
งานของครูมีมาก และจํานวนนักเรียนตอหองก็มีมากเกินไป การเขียนขอมูลปอนกลับอาจทําไดไม
ทั่วถึง  จากการสัมภาษณนักเรียนอยางไมเปนทางการเกี่ยวกับความเหมาะสมของการใชแบบ
ทดสอบในชั้นเรียน สรุปไดวา นักเรียนสวนใหญพึงพอใจกับการนําแบบทดสอบในชั้นเรียนไปใช 
เพราะวาการเขียนขอมูลปอนกลับของครู จะชวยแนะนําใหเขาทราบจุดบกพรองของตนเองและ
ปรับปรุงไดอยางถูกจุด เปนการกระตุนใหตัวเขากลับไปทบทวนเนื้อหาที่เรียนไปแลว พรอมทั้ง
ศึกษาคนควาหาความรูเพิ่มเติม ซึ่งนักเรียนมีความคิดเห็นวาสิ่งนี้เปนการพัฒนาการเรียนการสอน
ใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  นอกจากนี้นักเรียนเห็นดวยกับการแนบตัวอยางแนวคําตอบมาให
ศึกษาเพิ่มเติม สะดวกกับการคนควาหาความรู สามารถศึกษาไดดวยตนเอง  จากการสังเกต
อากัปกิริยาของนักเรียนเมื่อคืนแบบทดสอบในชั้นเรียนพรอมกับขอมูลปอนกลับ นักเรียนจะให
ความสนใจกันมาก รีบเรงมารับขอมูลปอนกลับ แลวรีบอานโดยทันที รวมทั้งยังแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นกันอีกดวย 
 



บทที่ 5 
 

สรุปผล อภิปรายผลการวิจัย และขอเสนอแนะ 
  

การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนโดยใช 
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส ซึ่งผูวิจัยไดประยุกตแนวคิดนี้ 
โดยสรางเปนแบบทดสอบในชั้นเรียน 5 ฉบับ ดังนี้ การหาเกณฑ (Categorizing Grid), เมตริกระบุ
ความตาง (Defining Features Matrix), จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid), สารบัญระบุ อะไร 
อยางไร ทําไม  (Content, Form, and Function Outlines) และบันทึกเชิงวิ เคราะห  (Analytic 
Memos) และศึกษาความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน (inter-rater reliability) ความตรงเชิงเนื้อหา
ของแบบทดสอบ (content validity) และเพื่อเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของ
นักเรียนที่วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส 
กอนและหลังการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส นอกจากนี้
ยังเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใชเทคนิคการ
ประเมินในชั้นเรียน คือ กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว 
กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยใน
ชั้นเรียน และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติ โดย
วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส  นอกจาก
นี้ยังศึกษาขอมูลปอนกลับที่ไดจากแบบทดสอบในชั้นเรียนเพื่อนํามาวิเคราะหเนื้อหาและจัดกลุม
ขอมูลใหเปนระเบียบ รวมทั้งวิเคราะหความเหมาะสมในการใชและปญหาที่พบในระหวางการนํา
แบบทดสอบในชั้นเรียนไปใช  ผูวิจัยนําแบบทดสอบในชั้นเรียนไปใชกับกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียน
ที่เรียนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 4 (ระดับมัธยมศึกษาปที่ 5)  จํานวน 90 คน 
ของโรงเรียนยโสธรพิทยาคม สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายโสธร เขต 1 สํานักงานการศึกษา
ข้ันพื้นฐานกระทรวงศึกษาธิการ  สาเหตุที่เลือกโรงเรียนนี้ เพราะวา มีอาจารยที่สอนวิชาเคมีใน
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 2 ทาน ซึ่งอาจารย 1 ในจํานวน 2 ทานนี้กําลังทําวิจัยในชั้น
เรียน ซึ่งมีสภาพตรงกับกลุมตัวอยางที่ผูวิจัยออกแบบไวในวิธีการวิจัยทุกประการ  วิเคราะหขอมูล
โดยหา (1) คาสถิติพื้นฐาน  ไดแก  คะแนนสูงสุด (maximum)  คะแนนต่ําสุด (minimum) คาเฉล่ีย 
(mean)  มัธยฐาน  (median)  ฐานนิยม  (mode)  พิสัย  (range)  สวน เบี่ ยงเบนมาตรฐาน 
(standard deviation)  คาความเบ  (skewness)  คาความโดง (kurtosis)  คาความยากและ
อํานาจจําแนก และการวิเคราะหคาความยากและอํานาจจําแนกของขอกระทงในแบบทดสอบใน
ชั้นเรียน  (2) ความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) (3) การตรวจสอบความเที่ยงระหวางผูให
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คะแนน (inter-rater reliability) จากผูตรวจจํานวน 3 คน โดยใชคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ
เพียรสัน (4) เปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนกอนและหลังการใชแบบ
ทดสอบในช้ันเรียนที่ประยุกตจากเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและ 
ครอส โดยวัดคะแนนจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและ
เมยฮิวส   โดยใชสถิติทดสอบ t - test dependent   (5) เปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณ
ญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน คือ กลุมที่ไดรับการสอนจาก
ครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการ
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจ
กรรมการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติโดยใชสถิติทดสอบ One-Way ANOVA  นอกจากนี้ผู
วิจัยไดวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ โดยใชวิธีการสังเกตแบบมีสวนรวม (participant observation) 
การสัมภาษณอยางไมเปนทางการ (informal interview) และการวิเคราะหเอกสาร (documentary 
analysis)   โดยเก็บรวบรวมขอมูลจากครู และนักเรียนที่ใชแบบทดสอบในชั้นเรียน โดยนําขอมูล
ปอนกลับที่ไดจากแบบทดสอบในชั้นเรียนมาวิเคราะหเนื้อหาและจัดกลุมขอมูลใหเปนระเบียบ รวม
ทั้งวิเคราะหความเหมาะสมในการใชและปญหาที่พบในระหวางการนําแบบทดสอบในชั้นเรียนไป
ใชในโรงเรียน 
 
สรุปผลการวิจัย 
 

1. สถิติพื้นฐาน 
1.1) แบบทดสอบในชั้นเรียนตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส มีทั้งหมด  

5 ฉบับ ไดแก การหาเกณฑ  (Categorizing Grid), เมตริกระบุความตาง (Defining Features 
Matrix), จุดออน/แข็ง (Pro and Con Grid), สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, 
and Function Outlines) และบันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic Memos)  จํานวน 13 ขอ คะแนนเต็ม 
26 คะแนน  มีนักเรียนเขาสอบทั้งหมด 82 คน  นักเรียนไดคะแนนสูงสุด 16.430 คะแนน  คิดเปน
รอยละ 63.19 ของคะแนนเต็ม  ไดคะแนนต่ําสุด 7.970 คะแนน  คิดเปนรอยละ 30.65 ของคะแนน
เต็ม  คาเฉลี่ย (mean) มีคาเทากับ 11.868  คิดเปนรอยละ 45.65 ของคะแนนเต็ม  มัธยฐาน 
(median) มีคาเทากับ 11.725 คิดเปนรอยละ 45.10 ของคะแนนเต็ม ฐานนิยม (mode) มีคาเทา
กับ 10.700 คิดเปนรอยละ 41.15 ของคะแนนเต็ม และ 13.360 คิดเปนรอยละ 51.38 ของคะแนน
เต็ม  พิสัย (range) มีคาเทากับ 8.460  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) มีคาเทา
กับ 2.044  คาความเบ (skewness) มีคาเทากับ 0.043  คาความโดง (kurtosis) มีคาเทากับ -0.87 
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  1.2) การวิเคราะหคาความยากและอํานาจจําแนกของขอกระทงในแบบทดสอบ
ในชั้นเรียน 
  ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหรายขอ จากการตอบแบบทดสอบในชั้นเรียน จํานวน 13 
ขอ จากนักเรียนที่เขาสอบทั้งหมด 82 คน  มีคาความยากอยูในชวง 0.20 - 0.79  คาอํานาจจําแนก
อยูในชวง 0.16 - 0.81 
 2. การวิเคราะหหาความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) ของแบบทดสอบในชั้นเรียน 
  การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาพิจารณาจากความสอดคลองระหวางจุด
ประสงคเชิงพฤติกรรมกับขอคําถามของผูทรงคุณวุฒิจํานวน 7 ทาน คาความตรงเชิงเนื้อหาอยูใน
ชวง 0.71 - 1.00  
 3. การตรวจความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน (inter-rater reliability) โดยใหผูตรวจจํานวน 
3 คนตรวจใหคะแนน และนําไปหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันพบวาคาสัมประสิทธิ์สห
สัมพันธมีคาตั้งแต  .410 - 1.000  ที่ระดับนัยสําคัญ .05 และ .01   
 4. การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนกอนและหลังการใช
แบบทดสอบในชั้นเรียน โดยใชสถิติทดสอบ t - test dependent 

 4.1) หองที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว 
  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดจากแบบสอบการคิด
วิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสกอนและหลังการใชแบบทดสอบ
ในชั้นเรียนของนักเรียนหองที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว 
พบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนหลังการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนสูงกวา
กอนการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน และมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 4.2) หองที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้น
เรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน 
  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดจากแบบสอบการคิด
วิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสกอนและหลังการใชแบบทดสอบ
ในชั้นเรียนของนักเรียนหองที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้น
เรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน พบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนหลังการใช
แบบทดสอบในชั้นเรียนสูงกวากอนการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน และมีความแตกตางอยางมีนัย
สําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 4.3) หองที่ไมไดใชแบบทดสอบในชั้นเรียน 
  การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดจากแบบสอบการคิด
วิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสของนักเรียนหองที่ไมไดใชแบบ
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ทดสอบในชั้นเรียน  พบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนที่วัดครั้งหลังมีคะแนน
สูงกวาที่วัดครั้งแรก  แตไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

5. การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใช
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน คือกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน
อยางเดียว (กลุมทดลอง) กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินใน
ชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน (กลุมทดลอง) และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติ (กลุมควบคุม) โดยวัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มี
โครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส โดยใชสถิติทดสอบ One-Way ANOVA พบวา 
คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนทั้ง 3 กลุม ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 

6. การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
 การวิจัยในขั้นตอนนี้   ผูวิจัยใชวิธีการสังเกตแบบมีสวนรวม  (participant 

observation) การสัมภาษณอยางไมเปนทางการ (informal interview) และการวิเคราะหเอกสาร 
(documentary analysis) โดยเก็บรวบรวมขอมูลจากครู และนักเรียนที่ใชแบบทดสอบในชั้นเรียน 

ผลการวิเคราะหและจัดกลุมขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5  
ฉบับ  โดยแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 1 การหาเกณฑ (Categorizing Grid) มีวัตถุประสงคเชิง
พฤติกรรม คือนักเรียนสามารถจัดกลุมสารประกอบคารบอนที่กําหนดใหออกเปนหมวดหมูไดอยาง
ถูกตอง ผลจากการตรวจแบบทดสอบ พบวานักเรียนสวนใหญจัดหมวดหมูของสารประกอบ
คารบอนโดยใชสถานะของสารเปนเกณฑ ซึ่งตอบไมตรงคําถาม แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 2 
เมตริกระบุความตาง (Defining Features Matrix) มีวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม คือนักเรียน
สามารถระบุลักษณะหรือสมบัติตางๆ ของสารเคมีที่กําหนดใหได ผลจากการตรวจแบบทดสอบพบ
วา นักเรียนสวนใหญสามารถระบุได  แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 3 จุดออน/แข็ง (Pro and Con 
Grid) มีวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม คือนักเรียนสามารถอธิบายขอดี/ขอเสียของน้ํามันที่มีคาออก
เทนตางกันไดและเลือกใชไดอยางเหมาะสม ผลจากการตรวจแบบทดสอบ พบวานักเรียนสวน
ใหญสามารถตอบคําถามขอนี้ได สวนวิธีการตอบของนักเรียนสวนใหญจะไมคอยเปนระบบ คิด
อะไรไดก็จะรีบตอบ ทําใหคําตอบวกไปวนมา ไมครอบคลุม บางครั้งก็ตอบไมตรงคําถาม แบบ
ทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 4 สารบัญระบุ อะไร อยางไร ทําไม (Content, Form, and Function 
Outlines) วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม คือนักเรียนสามารถอธิบายลักษณะ/สมบัติและประโยชน
ของสารพอลิเมอรที่กําหนดใหได ผลจากการตรวจแบบทดสอบ พบวานักเรียนสวนใหญอธิบาย
ลักษณะ/สมบัติของเทฟลอนไมได  แบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 บันทึกเชิงวิเคราะห (Analytic 
Memos) วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม คือนักเรียนสามารถอธิบายและวิเคราะหปญหาที่เกิดจาก
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ผลิตภัณฑปโตรเคมีได ผลจากการตรวจแบบทดสอบ พบวานักเรียนสวนใหญทําคําถามขอแรกได 
สวนคําถามขอที่ 2 นักเรียนสวนใหญตอบไมตรงคําถาม ผูวิจัยไดศึกษาขอมูลปอนกลับของ       
นักเรียนที่เปนกรณีศึกษา 2 กรณี  ดังนี้ ขอมูลปอนกลับของนักเรียนที่มีพัฒนาการดีข้ึน พบวาขอ
มูลปอนกลับในแบบทดสอบฉบับที่ 1 ยังมีเนื้อหาที่ตองศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบทวนอีกถึง 6 
เร่ือง แตขอมูลปอนกลับในแบบทดสอบฉบับที่ 2 พบวามีเนื้อหาที่ศึกษาเพิ่มเติมหรือกลับไปทบ
ทวนเพียง 3 เร่ือง แสดงวามีการพัฒนาขึ้น นอกจากนี้ วิธีการตอบก็มีการปรับปรุง สังเกตไดจากวิธี
การตอบในแบบทดสอบฉบับที่ 3 ที่ตอบไมคอยเปนระเบียบ คิดอะไรไดก็รีบตอบ ทําใหคําตอบวก
ไปวนมา ไมครอบคลุม แตคําตอบในแบบทดสอบฉบับที่ 5 ตอบไดชัดเจน เปนระบบมากขึ้น สวน
ขอมูลปอนกลับของนักเรียนที่ไมมีพัฒนาการ พบวาขอมูลปอนกลับในแบบทดสอบฉบับที่ 1      
นักเรียนอานโจทยไมละเอียด ทําใหตอบไมตรงคําถาม  ซึ่งเหมือนกับการตอบคําถามขอ 2 ของ
แบบทดสอบฉบับที่ 5 นอกจากนี้ลักษณะวิธีการตอบคําถามของแบบทดสอบฉบับที่ 3 ก็เหมือนกับ
แบบทดสอบฉบับที่ 5 คอื คิดอะไรไดก็จะรีบตอบ ทําใหคําตอบวกไปวนมา ไมมีการปรับปรุงตามที่
แนะนําไวในขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบฉบับที่ 3 

การใหวงจรขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับแกนักเรียนจะ 
ชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรใหสูงขึ้น  เนื่องจากคะแนน
ทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดหลังจากการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนสูงกวากอนใชเทคนิค
การประเมินในชั้นเรียน  แตไมสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณใหเกิดขึ้นไดอยางชัดเจน 
เนื่องจากคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนทั้ง 3 กลุมหลังการใชเทคนิคการประเมิน
ในชั้นเรียนไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

ความเหมาะสมในการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน พบวา ขอดีของแบบทดสอบใน 
ชั้นเรียน คือ ครูทราบวานักเรียนของตนเองมีจุดบกพรองตรงไหน เขาใจในเนื้อหาที่สอนไปแลวมาก
นอยเพียงใด นอกจากที่ครูจะทราบตรงจุดนี้แลว ตัวนักเรียนเองก็จะทราบขอบกพรองของตนเอง
จากการเขียนขอมูลปอนกลับของครู ซึ่งเปนการพัฒนาทั้งสองฝาย นอกจากขอดีแลว แบบทดสอบ
ในชั้นเรียนก็มีขอจํากัด คือ การใชแบบทดสอบในชั้นเรียนใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุด ควรใชกับ    
นักเรียนที่คอนขางเอาใจใสกับการเรียนพอสมควร มีความกระตือรือรนที่จะไขวควาหาความรู และ
ในสภาพปจจุบันที่ภาระงานของครูมีมาก และจํานวนนักเรียนตอหองก็มีมากเกินไป การเขียนขอ
มูลปอนกลับอาจทําไดไมทั่วถึง   
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อภิปรายผลการวิจัย 
1. จากการตรวจความเที่ยงระหวางผูใหคะแนน (inter-rater reliability) โดยใหผูตรวจ

จํานวน 3 คนตรวจใหคะแนน และนําไปหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันพบวาคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคาตั้งแต  .410 - 1.000  ที่ระดับนัยสําคัญ .05 และ .01  แสดงวาแบบ
ทดสอบในช้ันเรียนทั้ง 5 ฉบับที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีความเปนปรนัยในการตรวจใหคะแนน แตเมื่อ
พิจารณาใหดีจะสังเกตเห็นวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันระหวางผูตรวจคนที่ 1 กบัคน
ที่ 2 ของแบบทดสอบในชั้นเรียนฉบับที่ 5 มีคานอย คือมีคา .410  อาจจะเนื่องมาจากเกณฑการให
คะแนนที่ไมละเอียดเทาที่ควร  คือ ระบุเพียงวา ตอบถูกบางขอ ได 0.5 คะแนน ควรระบุเพิ่มเติม
เปน ตอบถูกจํานวนกี่ขอ เชน ตอบถูก 1 ขอ แลวได 0.5 คะแนน เปนตน  นอกจากนี้เกณฑการให
คะแนนเปนแบบคุณภาพที่กําหนดเปนขอความทั่วไป ไมยึดติดกับเนื้อหา (general scoring  
rubrics) สงผลใหผูตรวจอาจตรวจไดไมตรงกัน 
 2. จากการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดจากแบบสอบการคิด
วิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสกอนและหลังการใชแบบทดสอบ
ในชั้นเรียนของนักเรียนหองที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว 
กับครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน พบวา 
คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนทั้งสองหองหลังการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนสูง
กวากอนการใชแบบทดสอบในชั้นเรียน และมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
สวนการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณที่วัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มี
โครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวสของนักเรียนหองที่ไมไดใชแบบทดสอบในชั้นเรียน  
พบวา คะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียนที่วัดครั้งหลังมีคะแนนสูงกวาที่วัดครั้งแรก  
แตไมมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงวา การนําแบบทดสอบในชั้น
เรียนทั้ง 5 ฉบับมาใชรวมถึงการใหขอมูลปอนกลับแกนักเรียน สงผลใหนักเรียนมีพัฒนาการทาง
การเรียนสูงขึ้น  ซึ่งแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับรวมถึงการใหขอมูลปอนกลับ จะชวยพัฒนา
ประสิทธิภาพในการเรียนของนักเรียนและประสิทธิภาพในการสอนของครูใหสูงขึ้น เปนการพฒันา
ทั้ง 2 ฝาย  เทคนิคการประเมินในชั้นเรียนนอกจากจะชวยพัฒนาประสิทธิภาพการเรยีนการสอนใน
ชั้นเรียนแลว  ยังชวยพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณใหเกิดขึ้นกับนักเรียนดวย แตตองใชเวลา
นานและตองมีการใหวงจรปอนกลับแกนักเรียนอยางตอเนื่อง  ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ ใชเวลาในการ
ทดลองเพียงแค 1 เดือนและการใหขอมูลปอนกลับยังไมมีประสิทธิภาพที่ดีพอที่จะกอใหเกิดทักษะ
การคิดวิจารณญาณขึ้นไดอยางชัดเจน 
 3. จากการเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุมหลังการใช
เทคนิคการประเมินในชั้นเรียน คือกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน
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อยางเดียว (กลุมทดลอง) กลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินใน
ชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียน (กลุมทดลอง) และกลุมที่ไดรับการสอนจากครูที่จัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในชั้นเรียนตามปกติ (กลุมควบคุม) โดยวัดจากแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มี
โครงสรางตามทฤษฎีของเดรสเซลและเมยฮิวส พบวา คะแนนทักษะการคิดวจิารณญาณของนัก
เรียนทั้ง 3 กลุม ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อาจจะเนื่องมาจากวิธี
การสอนของครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียวกับครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิค
การประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในชั้นเรียนไมมีความแตกตางกันมากพอที่จะทําใหนักเรยีน
มีความแตกตางในเรื่องของทักษะการคิดวิจารณญาณ  จากการสังเกตลักษณะการสอนของครูทั้ง
สองทาน พบวา ครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียวจะสอนเนื้อหาที่เรียนสลับกับคํา
ถามที่ตองใชการคิดวิเคราะห คิดหาสาเหตุ เชน คําถามที่ข้ึนตนดวยทําไม เพราะเหตุใด หรือให
เปรียบเทียบหาลักษณะที่เหมือนหรือแตกตาง เปนตน (Dressel and Mayhey, 1957 อางถึงใน 
สมศักดิ์ สินธุระเวชญ, 2545)  จึงเปนการกระตุนใหนักเรียนตองใชความคิดอยูตลอดเวลา สวนครู
ที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนรวมกับการวิจัยในช้ันเรียน ก็จะสอนรวมกับ
การทําวิจัยในช้ันเรียนไปพรอมๆ กัน โดยในครั้งนี้มีการทําวิจัยในชั้นเรียนเกี่ยวกับการพัฒนาผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง ผลิตภัณฑปโตรเคมี โดยใชบทเรียนการตูน ซึ่งจะสอนโดยอธิบายเนื้อหา
ที่สําคัญหรือมโนทัศนของเรื่องที่เรียนสั้นๆ กอน แลวจึงใหนักเรียนศึกษาบทเรียนการตนูดวยตนเอง
นักเรียนใหความสนใจกับบทเรียนการตูนนี้พอสมควร เพราะเปนสิ่งที่แปลกใหม สามารถศึกษาได
ดวยตนเอง เขาใจงายและไมนาเบื่อ จึงทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียนมากขึ้น นอก
จากนี้ครูทั้งสองทานตางเปนครูแกนนําของกลุมสาระวิทยาศาสตรดวยกันทั้งคู จึงทําใหผลจากการ
สอนไมมีความแตกตางกันเทาที่ควร  และสาเหตุที่สําคัญอีกประการหนึ่ง คือ ความถี่ในการใหขอ
มูลปอนกลับแกนักเรียนนอยเกินไป  เพียงสัปดาหละ 1 คร้ัง วิธีการเขียนขอมูลปอนกลับไมละเอียด
เทาที่ควร  เวลาที่ใชในการเก็บขอมูลหรือการนําแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับไปใชนอยเกินไป 
คือ ระยะเวลาแค 1 เดือน จึงไมสามารถพัฒนาทักษะการคดิวิจารณญาณใหเกิดขึ้นไดอยางชัดเจน  
 4. ในการวิเคราะหคาความยากและอํานาจจําแนกของขอกระทงในแบบทดสอบในชั้น
เรียนรายขอ  พบวามีคาความยากอยูในชวง 0.20 - 0.79 และคาอํานาจจําแนกอยูในชวง         
0.16 - 0.81 แสดงวาแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับมีคุณภาพดีพอสมควร ไมยากหรืองายจน
เกินไป  เนื่องจากขอสอบที่มีคาความยากระหวาง 0.2 - 0.8 ถือวาเปนขอสอบที่มีความยากงายพอ
เหมาะ  นอกจากนี้ยังสามารถจําแนกนักเรียนที่ทําแบบทดสอบในชั้นเรียนไดคอนขางสูง  เนื่องจาก
ขอสอบที่มีอํานาจจําแนกที่ดีจะตองมีคาเปนบวก ควรมีคาตั้งแต 0.2 ขึ้นไป (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 
2544) 
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 5. ผลจากการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับ ควรปรับปรุงแบบทดสอบฉบับที่ 1 
โดยการเนนตัวเขมหรือขีดเสนใตคําวา โดยใชหมูฟงกชันเปนเกณฑในการจัดหมวดหมู เนื่องจาก
นักเรียนสวนใหญตอบคําถามในแบบทดสอบฉบับนี้ไมตรงประเด็น  อาจจะเปนเพราะวาไมสะดุด
ตาคําวา โดยใชหมูฟงกชันเปนเกณฑ จึงใชลักษณะอื่นเปนเกณฑในการจัดหมวดหมูแทน นอก
จากนี้ ควรปรับเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับ โดยใชเกณฑแบบคุณ
ภาพที่กําหนดเปนขอความที่เจาะจง  ยึดติดกับเนื้อหาที่ตองการวัด (specific scoring rubrics) 
จะชวยในการตรวจแบบทดสอบใหมีความเปนปรนัยมากขึ้น 

6. ลักษณะการใหขอมูลปอนกลับของแบบทดสอบในชั้นเรียนทั้ง 5 ฉบับยังไมเปนวงจร
เทาที่ควร เนื่องจากแบบทดสอบแตละฉบับมีการทําเพียงครั้งเดียวและมีการใหขอมูลปอนกลับคร้ัง
เดียวเชนกัน ดังนั้นนักเรียนที่ไดรับขอมูลปอนกลับในแตละฉบับอาจยังไมไดไปปรับปรุงในสวนที่
ตนเองบกพรอง หรือเมื่อปรับปรุงแลว แตไมไดรับผลตอบกลับวา ถูกตองหรือไม จึงทําใหไมเกิดการ
พัฒนาเทาที่ควร  นอกจากนี้การเขียนขอมูลปอนกลับยังไมละเอียด พูดในลักษณะกวางๆ มากเกิน
ไป  อาจทําใหนักเรียนที่ไดรับขอมูลปอนกลับปรับปรุงไมถูกจุด  
 7. ผลจากการใชแบบทดสอบในชั้นเรียนทําใหครูและนักเรียนไดพบทั้งขอดี-ขอดอย 
ปญหา อุปสรรคตางๆ  สรุปไดวาขอดีของแบบทดสอบในชั้นเรียน คือ ครูจะทราบวานักเรียนของ
ตนเองมีจุดบกพรองตรงไหน เขาใจในเนื้อหาที่สอนไปแลวมากนอยเพียงใด นอกจากที่ครูจะทราบ
ตรงจุดนี้แลว ตัวนักเรียนเองก็จะทราบขอบกพรองของตนเองไดจากการเขียนขอมูลปอนกลับของ
ครู ซึ่งเปนการพัฒนาทั้งสองฝาย ครูก็จะปรับปรุง พัฒนาวิธีการสอน หรือเนนย้ําในเนื้อหาบางเรื่อง
ที่นักเรียนไมเขาใจ สวนนักเรียนก็กลับไปทบทวนเนื้อหาที่เรียนไปแลวหรือพยายามศึกษาเพิ่มเติม 
จะชวยใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  นอกจากนี้เมื่อคืนแบบทดสอบในชั้นเรียน
พรอมกับขอมูลปอนกลับใหกับนักเรียน นักเรียนจะใหความสนใจกันมาก รีบเรงมารับขอมูลปอน
กลับ แลวรีบอานโดยทันที รวมทั้งยังแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันอีกดวย  ซึ่งสอดคลองกับขอคน
พบของสเตดแมน (Steadman, 1998) ที่กลาววา การใชแบบทดสอบในชั้นเรียนจะชวยเปลี่ยนทั้ง
การสอนและการเรียนใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น นักเรียนจะไดประโยชนจากขอมูลปอนกลับของ
ครู เพื่อชวยในการพัฒนาการเรียนรู และนักเรียนรูสึกวาตนเองมีสวนรวมในการเรียนรูเพิ่มมากขึ้น
นอกจากขอดีแลว แบบทดสอบในชั้นเรียนก็มีขอจํากัด คือ การใชแบบทดสอบในชั้นเรียนใหเกิด
ประสิทธิภาพสูงสุด ควรใชกับนักเรียนที่คอนขางเอาใจใสกับการเรียนพอสมควร มีความ
กระตือรือรนที่จะไขวควาหาความรู ซึ่งสอดคลองกับขอคนพบของครอสและสเตดแมน 
(Cross,1998 , Steadman,1998) ที่กลาววา ผูสอนไมสามารถพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนไดเลย 
ถาปราศจากการรวมมือที่กระตือรือรนของผูเรียน การประเมินในชั้นเรียนตองการความรวมมือจาก
นักเรียนที่มีความกระตือรือรน เพราะฉะนั้นนักเรียนจะหลับไมไดเลย ทําใหนักเรียนบางคนไมชอบ  
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ขอเสนอแนะ 
 

 ขอเสนอแนะในการนําผลวิจัยไปใช 
 1. ครูที่สอนกลุมสาระวิทยาศาสตร ในชวงชั้นที่ 4 (ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5) สามารถใช
ประโยชนจากวงจรขอมูลปอนกลับได โดยการวิเคราะหขอมูลปอนกลับ ทําใหทราบจุดบกพรอง
ของนักเรียนแตละคน แลวพยายามปรับปรุง แกไขในจุดนั้น นอกจากที่นักเรียนจะเกิดการ
พัฒนาการเรียนรูแลว ครูเองก็จะทราบวาตนเองควรปรับเปล่ียนวิธีการสอนอยางไรใหเหมาะกับ
ลักษณะของนักเรียนในหองเรียนของตนเอง 
 2. ครูที่สอนกลุมสาระวิทยาศาสตร ในชวงชั้นที่ 4 (ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5) จะสามารถ
ใชประโยชนจากวงจรขอมูลปอนกลับได โดยการนําปญหาของนักเรียนที่พบบอยๆ มาทําวิจัยใน
ชั้นเรียน ซึ่งนับวาเปนประโยชนอีกทางหนึ่งของเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน  
  

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
1. จากขอคนพบที่วา ครูไมมีเวลาในการเขียนวงจรขอมูลปอนกลับแกนักเรียน เพราะนัก

เรียนแตละหองมีจํานวนมาก ดังนั้น ควรศึกษาการใหวงจรขอมูลปอนกลับแกนักเรียนสําหรับหอง
เรียนขนาดใหญ  โดยการจัดกลุมนักเรียนออกเปนกลุมๆ ที่มีลักษณะคลายคลึงกัน แลวใหขอมูล
ปอนกลับพรอมกัน  หรือคัดเลือกนักเรียนที่มีพัฒนาการในการเรียนดีกวานักเรียนคนอื่นในชั้นเรียน
มาใหขอมูลปอนกลับกันเอง 

2. ควรนําเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนมาใชเพื่อพัฒนาทักษะอื่นๆ เชน ทักษะในการ
สังเคราะหและการคิดสรางสรรค  ทักษะในการแกปญหา  ทักษะในการประยุกตใช เปนตน โดยยึด
ตามแนวคิดของแองเจลโลและครอส เปนลักษณะโครงสรางของแบบทดสอบในชั้นเรียน 
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ขอมูลทั่วไปของโรงเรียนยโสธรพิทยาคม 
 
โรงเรียนยโสธรพิทยาคม  ไดรับงบประมาณจากกรมสามัญศึกษา ตั้งขึ้นเมื่อ พ.ศ. 2492 

เปนเงิน 150,000 บาท (หนึ่งแสนหาหมื่นบาทถวน) เดิมเปนโรงเรียนระดับอําเภอ ชื่อวา "โรงเรียน
ยโสธร" สังกัดจังหวัดอุบลราชธานี  แรกทีเดียวนั้นไมมีสถานที่และอาคารเรียนเปนของตนเอง ตอง
อาศัยเรียนที่อาคารเรียนของโรงเรียนสุขวิทยากรตั้งตรงจิตร 15 เปนอาคารเรียนชั่วคราว 

ป พ.ศ. 2493 ทางจังหวัดไดจัดสรางอาคารเรียน เปนอาคารชั้นเดียวใตถุนสูงมุงกระเบื้อง
จํานวน 6 หองเรียน โดยมีนายเสนอ นาระดล ศึกษาธิการจังหวัดอุบลราชธานี และนายวิจิตร 
อาจารยางกูร ศึกษาธิการอําเภอยโสธร เปนผูดําเนินการกอสราง ดังนั้นในป พ.ศ. 2493 จึงไดยาย
มาเรียนที่อาคารสรางใหม  โดยเปดสอนตั้ งแตชั้นมัธยมศึกษาปที่  1-3 โดยมีนายเหลื่อม          
สวาสดิพันธ เปนครูใหญคนแรก (จากป พ.ศ.2492-2497) มีเนื้อที่ 55 ไร 3 งาน 20.5 ตารางวา 

เนื่องจากอาํเภอยโสธร ไดยกฐานะขึ้นเปนจังหวัดยโสธรเมื่อวันที่ 1 มีนาคม 2515 โรงเรียน
ยโสธรจึงไดรับการยกฐานะขึ้นเปนโรงเรียนประจําจังหวัดยโสธร เปนโรงเรียนแบบสหศึกษา และได
เปดทําการสอนถึงระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ตั้งแตนั้นเปนตนมา จนถึงปจจุบัน 
 โรงเรียนยโสธรพิทยาคม มีอักษรยอวา ย.ส.  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายโสธร 
เขต 1 สํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐานกระทรวงศึกษาธิการ  เปนโรงเรียนประเภทสหศึกษาแบบ
เดินเรียน  เปดสอนหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533 ชั้น ม.2 ,3 ,5 ,6 และ
หลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ.2544 ชั้น ม.1 ,4  มีตราสัญลักษณของโรงเรียน เปนรูปพระธาตุ
อานนท มีรัศมีขางละ 9 แฉก มีขอความ "ปญญาย ปริสชุฌติ" และคําวา "ยโสธรพิทยาคม" อยูดาน
ลาง มีความหมายวา ชาวยโสธรพิทยาคม บูชาพระธาตุอานนทอันเปนสิ่งสักการะแทนองคสมเด็จ
พระสัมมาสัมพุทธเจา  

สีธงประจําโรงเรียน คือ "ขาว-แดง"  สีขาว หมายถึง ความสะอาด บริสุทธิ์ ที่ลูกยโสธร
พิทยาคมทุกคนจะรวมผดุงรักษาโดยมีจิตใจถึงพรอมดวยคุณธรรมจริยธรรม  สีแดง หมายถึง การ
ตอสู ความเขมขน ความทรหดอดทนที่ลูกยโสธรพิทยาคมจะมีในจิตใจ เพื่อสูกับอวิชชาทั้งหลาย  
ปรัชญาของโรงเรียน คือ "ปญญาย ปริสุชฌติ" หมายถึง "คนบริสุทธิ์ไดดวยปญญา"  คติพจนของ
โรงเรียน คือ "การเรียนดี มีวินัย น้ําใจนักกีฬา"  พระพุทธรูปที่เปนที่สักการะบูชาประจําโรงเรียน ซึ่ง
ประดิษฐานไวบริเวณเสาธง คือ "พระมิ่งมงคลศากยมุนีศรียโสธร"  คําขวัญของโรงเรียน คือ "สง
เสริมศิษย เปนมิตรประชา เดนสงาในสังคม" นอกจากนี้ยังมีคําขวัญคณะครู คือ "รวมจิตสราง
สรรค มุงมั่นคุณภาพ" และคําขวัญนักเรียน "จิตแจมใส ใฝเรียนรู เชิดชูความดี" 
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ขอมูลบุคลากรครู 
 ทานผูอํานวยการคนปจจุบันไดเขามารับตําแหนงผูบริหารโรงเรียนเมื่อป พ.ศ.2541 นับ
เปนผูบริหารคนที่ 14 ที่ไดเขามาดูแลโรงเรียน โดยอัตรากําลังบุคลากรของโรงเรียนแบงออกเปน ผู
บริหาร 5 ทาน ประกอบดวยผูอํานวยการ 1 ทาน ผูชวยผูอํานวยการ 4 ทาน ครูอาจารย 125 ทาน  
บุคลากรของโรงเรียน จํานวนทั้งสิ้น 130 คน ถาแบงตามเพศ ประกอบดวยชาย 56 คน หญิง 74 
คน  วุฒิการศึกษาโดยสวนมากจบการศึกษาระดับปริญญาตรี  ตําแหนงทางวิชาการสวนใหญจะ
เปนอาจารย 2 ระดับ 7 อาจารยสวนใหญจะมีอายุอยูในชวง 40-49 ป โรงเรียนนี้มีครูตนแบบ
จํานวน 12 คน ครูแกนนําจํานวน 45 คน และครูเครือขายจํานวน 68 คน   
 
ตารางแสดงจํานวนบุคลากรครูโรงเรียนยโสธรพิทยาคมจําแนกตามลักษณะตางๆ 

ชื่อคณะ ราชพฤกษ ชงโค การเวก หางนกยูง พยับหมอก 
สีประจําคณะ เหลือง ชมพู เขียว แสด ฟา 

วันปฏิบัติเวร จันทร อังคาร พุธ พฤหัสบดี ศุกร 

อักษรยอ อ ศ ว ก ค ท ส พ 

ชื่อกลุมสาระ อังกฤษ ศิลป วิทย การงาน คณิต ไทย สังคม พล 

สน
ับส

นุน
 

บร
ิหา

ร 
รว
ม 

ครู รวม 17 6 20 20 13 11 18 8 12 5 130 
1 เพศ ชาย 4 2 4 11 10 1 7 6 6 5 56 

 หญิง 13 4 16 9 3 10 11 2 6 - 74 
2 วุฒิ ต่ํากวาป.ตรี - 1 - - - - - - 1 - 2 

 ป.ตรี 15 4 19 20 13 9 16 8 10 1 115 
 ป.โท 2 1 1 - - 2 2 - 1 4 13 

3 ตําแหนง อ.1 - - 3 2 2 - 1 - 1 - 9 
 อ.2 16 6 10 17 11 4 11 6 7 - 88 
 อ.3 1 - 7 - - 7 5 1 2 - 23 
 ขก.กพ. - - - 1 - - 1 1 2 - 5 
 ผช. - - - - - - - - - 4 4 
 ผอ. - - - - - - - - - 1 1 
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ตารางแสดงจํานวนบุคลากรครูโรงเรียนยโสธรพิทยาคมจําแนกตามลักษณะตางๆ (ตอ) 
ช่ือคณะ ราชพฤกษ ชงโค การเวก หางนกยูง พยับหมอก 

สีประจําคณะ เหลือง ชมพู เขียว แสด ฟา 

วันปฏิบัติเวร จันทร อังคาร พุธ พฤหัสบดี ศุกร 

อักษรยอ อ ศ ว ก ค ท ส พ 

ชื่อกลุมสาระ อังกฤษ ศิลป วิทย การงาน คณิต ไทย สังคม พล 

สน
ับส

นุน
 

บร
ิหา

ร 
รว
ม 

4 ระดับ 3 - - - - - - - - - - - 
 4 - - 1 1 - - - - - - 2 
 5 - - 2 1 2 - 2 1 1 - 9 
 6 - 2 - 1 1 - 1 - 1 - 6 
 7 16 4 10 17 10 4 10 6 8 3 88 
 8 1 - 7 - - 6 4 1 2 1 22 
 9 - - - - - 1 1 - - 1 3 

5 กลุมอายุ ต่ํากวา 30 - - 1 1 - - - - - - 2 
 30-39 - 2 2 1 3 - 3 1 1 - 13 
 40-49 12 3 10 14 9 7 11 5 5 2 78 
 50-59 5 2 7 4 1 4 4 2 5 3 37 

6 แตงตั้งพิเศษ ตนแบบ 1 - 2 - 3 6 - - - - 12 
 แกนนํา 3 2 12 8 5 4 6 2 3 - 45 
 เครือขาย 13 4 6 12 5 1 12 6 9 - 68 

7 การสอน เต็มตัว 15 5 16 12 12 9 16 8 - - 93 
 ครึ่ง 2 1 4 8 1 2 2 - - - 20 

8 คาบเฉลี่ย ภาค1 23.73 22.57 26.83 19.42 25.07 22.45 20.33 25.57 17.50 - 25.43
 ภาค2 19.64 20.33 20.00 19.05 23.69 21.09 19.84 23.71 13.50 - 22.61

 
ขอมูลนักเรียน 

 โรงเรียนยโสธรพิทยาคมเปนโรงเรียนที่มีขนาดใหญพิเศษ มีจํานวนนักเรียนเปนจํานวน
มากถึง 2,973 คน โดยแบงนักเรียนเปนระดับช้ันตั้งแตมัธยมศึกษาปที่ 1-6 นักเรียนในระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 1 มีจํานวนมากที่สุด คือ 577 คน รองลงมา ไดแก  มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 553 
คน  มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 547 คน  มัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 496 คน  มัธยมศึกษาปที่ 5 
จํานวน 413 คน และมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 387 คน ตามลําดับ ขอมูลนักเรียน จําแนกตาม
ระดับชั้น, หอง และเพศ  
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ตารางแสดงขอมูลนักเรียน จําแนกตามระดับชั้น, หอง และเพศ 
ม.1 ม.2 ม.3 ม.4 ม.5 ม.6 

หอง 
ช ญ รวม ช ญ รวม ช ญ รวม ช ญ รวม ช ญ รวม ช ญ รวม

1 13 40 53 16 32 48 9 34 43 17 34 51 15 30 45 12 30 42
2 11 40 51 26 24 50 14 30 44 20 30 50 11 34 45 15 26 41
3 29 24 53 27 24 51 19 26 45 17 32 49 13 34 47 12 24 36
4 29 24 53 20 31 51 22 24 46 19 32 51 11 32 43 16 29 45
5 30 23 53 28 21 49 21 34 45 14 36 50 12 29 41 26 18 44
6 28 25 53 24 28 52 24 24 48 16 34 50 16 24 40 23 18 41
7 32 21 53 24 26 50 24 23 47 29 18 47 17 24 41 20 23 43
8 30 23 53 26 23 49 23 23 46 23 25 48 17 16 33 21 7 28
9 29 24 53 21 29 50 24 22 46 25 24 49 25 16 41 19 4 23
10 19 32 51 28 24 52 24 23 47 8 43 51 14 23 37 10 34 44
11 21 30 51 24 27 51 26 19 45          
12       19 26 45          
รวม 271 306 577 264 289 553 249 298 547 188 308 496 151 262 413 174 213 387

รวมม.ตน  1,677 คน รวมม.ปลาย  1,296 คน 
รวมทั้งโรงเรียน   2,973  คน 

 
 นอกจากนี้ยังมีจํานวนนักเรียนพิการเรียนรวม เปนนักเรียนหญิงทั้งหมด ประกอบดวย   
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 1 คน และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 1 คน  
 
ตารางแสดงจํานวนนักเรียนพิการเรียนรวม จําแนกตามระดับชั้นและเพศ 
ชั้น ม.1 ม.2 ม.3 ม.4 ม.5 ม.6 
เพศ ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง 
จํานวน - - - - - - - 1 - 1 - - 
รวม - - - - - - - 1 - 1 - - 

 ถึงแมวาจะมีนักเรียนจํานวนมากแตคุณภาพการศึกษาของโรงเรียนก็ยังเปนที่ยอมรับทั้ง
จากนักเรียน ผูปกครอง และศิษยเกาที่จบการศึกษาไปแลวตางมีความภาคภูมิใจในความสามารถ
ของนักเรียนที่จบออกไป  โดยในปการศึกษา 2545 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จบการศึกษาคิด
เปนรอยละ 94.48 ที่ศึกษาตอคิดเปนรอยละ 98.80 สถานที่ที่นักเรียนเลือกศึกษาตอมีทั้งโรงเรียน
เดิม วิทยาลัยเทคนิคยโสธร และอื่นๆ นอกจากนี้ก็ประกอบอาชีพคิดเปนรอยละ 1.20  สวนนักเรยีน
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ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จบการศึกษาคิดเปนรอยละ 98.83 ที่ศึกษาตอคิดเปนรอยละ 52.23 ซึ่งสอบ
ไดโควตาและสอบไดอุดมศึกษา นอกจากนี้ก็ประกอบอาชีพคิดเปนรอยละ 47.77  
 

ตารางแสดงขอมูลนักเรียนจบหลักสูตรและศึกษาตอ ปการศึกษา 2545 
รายการ ม.3 ม.6 

1. นักเรียนในปการศึกษา 2545 592 396 
2. ลาออกระหวางป 67 55 
3. นักเรียนเมื่อส้ินป 525 341 
4. นักเรียนไมจบหลักสูตร 29 4 
5. นักเรียนจบหลักสูตร 496 337 
6. จบหลักสูตรรอยละ 94.48 98.83 
7. การศึกษาตอในป 2546   
    7.1 โรงเรียนเดิม 317 - 
    7.2 วิทยาลัยเทคนิคยโสธร 135 - 
    7.3 อ่ืนๆ 38 - 
    7.4 สอบไดโควตา - 29 
    7.5 สอบไดอุดมศึกษา - 147 
8. รวมศึกษาตอ 490 176 
9. ศึกษาตอรอยละ 98.80 52.23 
10. ประกอบอาชีพ 6 161 
11. ประกอบอาชีพรอยละ 1.20 47.77 
  

โครงสรางการบริหารราชการภายในโรงเรียน 
 โรงเรียนยโสธรพิทยาคมแบงสายงานการบริหารออกเปน 5 สายงาน คือ ฝายธุรการ ฝาย
วิชาการ ฝายบริหารทั่วไป ฝายปกครอง และฝายบริการ  โดยมีผูชวยผูอํานวยการ 4 ทาน คณะ
กรรมการบริหารหลักสูตรและวิชาการ (กบว.) และคณะกรรมการที่ปรึกษาการบริหารโรงเรียน 
(กบร.)  ทั้งนี้การดําเนินงานทั้งหมดของโรงเรียนอยูภายใตการเห็นชอบของคณะกรรมการสถาน
ศึกษาขั้นพื้นฐานของโรงเรียน การแบงสายงานปรากฏดังแผนภาพตอไปนี้ 
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โครงสรางการบริหารราชการภายในโรงเรียน 
 

 โรงเรียนไดกําหนดวิสัยทัศน พันธกิจ เปาประสงค นโยบายโรงเรียน มาตรฐานคุณภาพ  
นักเรียน วิสัยทัศนพัฒนาผูเรียน และคุณสมบัติอันพึงประสงคของนักเรียน รวมทั้งกําหนดกิจกรรม
ประจําวันของโรงเรียน โดยมีสาระสาํคัญสรุปไดดังนี้ 
 วิสัยทัศน 
 มุงเสริมสรางและพัฒนาผูเรียน ใหเปนบุคคลแหงการเรียนรูและมีคุณลักษณะที่พึง
ประสงคอยางเต็มศักยภาพ โดยมีองคกรและชุมชนใหความรวมมือและสนับสนุนใหไดคุณภาพ
ตามมาตรฐานการศึกษาของชาติและมาตรฐานสากล 
 พันธกิจ 
 1. ระดมทรัพยากร เทคโนโลยี แหลงเรียนรู ภูมิปญญาทองถิ่น นวัตกรรม และปจจัยตางๆ 
อยางหลากหลาย ใหเพียงพอและทันสมัย 

1. บริหารจัดการใหเกิดประสิทธิภาพอยางสูงสุด 
2. เนนจุดหมายความสําคัญไปที่ผูเรียน ใหมีความพรอมมีสวนรวมในการเรียนรูและรวม 

กิจกรรมใหไดมาตรฐานการศึกษาอยางมีความสุข 

คณะกรรมการสถานศึกษา

คณะกรรมการบริหารหลักสูตรและวิชาการ (กบว.)            สํานักงานบริหารโรงเรียน            คณะกรรมการที่ปรึกษาการบริหารโรงเรียน (กบร.)
 
ฝายธุรการ            ฝายวิชาการ                       ฝายบริหารทั่วไป       ฝายปกครอง                    ฝายบริการ 
- งานธุรการทั่วไป           - งานวิชาการทั่วไป       - งานบริหารทั่วไป                      - งานปกครองทั่วไป   - งานบริการทั่วไป 
- งานสารบรรณ           - งานทะเบียนและวัดผล       - งานประสานสัมพันธ      - งานกิจกรรมพัฒนาผูเรียน      - งานอนามัย 
- งานการเงิน           - งานบริหารหลักสูตร         - งานดูแลชวยเหลือผูเรียน        - งานอาคารสถานที่
- งานพัสดุ                            - งานสงเสริมการเรียนรู         - งานกิจการนักเรียน                - งานหองสมุด 
- งานบุคลากร           - งานนิเทศวิจัยและพัฒนา                        - งานสารวัตรนักเรียน               - งานเทคโนโลยี 
- งานแผนและสารสนเทศ           - งานสวัสดิภาพ 
- งานประชาสัมพันธ 

กลุมสาระการเรียนรู (8 กลุม) 
 
งานธุรการ             งานวิชาการ             งานบริหาร             งานปกครอง            งานบริการ 
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3. พัฒนาบุคลากร ผูบริหารและครู ใหมีคุณภาพเปนพลังแหงการพัฒนาการศึกษา 
4. สงเสริม สนับสนุน ใหชุมชนมีสวนรวมในการพัฒนาการศึกษา 
เปาประสงค 
1. โรงเรียนมีทรัพยากร เทคโนโลยี แหลงเรียนรู ภูมิปญญาทองถิ่น นวัตกรรมและปจจัย 

ตางๆ อยางเพียงพอและทันสมัย 
2. โรงเรียนมีระบบการบริหารจัดการที่มีประสิทธิภาพ 
3. นักเรียนเปนคนดี มีปญญา และมีความสุข 
4. บคุลากร ผูบริหารและครู ไดรับการพัฒนาใหมีความรู ความสามารถ มีคุณธรรม 

จริยธรรม 
5. ชุมชนมีสวนรวมในการพัฒนาการศึกษา 
นโยบายโรงเรียน 
1. สงเสริมใหนักเรียนมีความพรอมที่จะไดรับการพัฒนา ดังนี้ 

1.1 ความพรอมทางดานรางกาย 
1.2 ความพรอมทางดานสมอง 
1.3 ความพรอมทางดานจิตใจ 
1.4 ความพรอมทางดานทุนทรัพย วัสดุอุปกรณและเวลา 

2. พัฒนานักเรียนใหมีคุณลักษณะ ดังตอไปนี้ 
2.1 ประพฤติดี มวีินัย ใฝคุณธรรม 
2.2 รักการแสวงหาความรูและเปนผูเรียนดี 
2.3 สุขภาพกายดี จิตแจมใส ใสใจความสะอาด 
2.4 ใชภาษาอังกฤษ และเทคโนโลยีที่จําเปนได 
2.5 คิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน 
2.6 ขยันและรักการทํางาน 
2.7 มนุษยสัมพันธดี กลาพูด กลาทําในสิ่งที่ถูกตอง 
2.8 สงเสริมอนุรักษศิลปวัฒนธรรมไทยและสิ่งแวดลอม 

3. พัฒนาครูอาจารยและบุคลากรอื่นๆ ของโรงเรียนใหมคีวามรูความสามารถ ทันสมัย มี 
จิตสํานึกตอวิชาชีพ มีความประพฤติที่ดีงาม มีขวัญกําลังใจ และไดรับสวัสดิการที่ดี 

4. พัฒนาสภาพแวดลอมของสถานศึกษา ใหเอ้ือตอการดําเนินงานตามนโยบาย 
5. กระชับความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับชุมชนใหแนนแฟน หรือสนับสนุนการดําเนิน 

งานตามนโยบาย 
6. ปรับปรุงระบบการทํางานของโรงเรียนใหมีประสิทธิภาพสูงขึ้น 
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7. สงเสริมสถาบันใหปรากฏเกียรติคุณเปนที่ยอมรับของประชาชน 
มาตรฐานคุณภาพนักเรียน 
1. มีความรูและทักษะพื้นฐานตามหลักสูตรขั้นพื้นฐาน 
2. มีความสามารถในการคิดวิเคราะห สังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค 

และมีวิสัยทัศน 
3. เปนบุคคลแหงการเรียนรู 
4. มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่พึงประสงค 
5. มีสุนทรียภาพและลักษณะนิสัยดานศิลปะ ดนตรี และกีฬา 
6. รูจักตนเอง พึ่งตนเองได และมีบคุลิกภาพที่ดี 
7. มีสุขนิสัย สุขภาพกายดี ปลอดจากสิ่งเสพยติดใหโทษ 
8. มีทักษะในการจัดการ และการทํางาน รักการทํางาน มีเจตคติที่ดีตออาชีพสุจริต และ 

ทํางานรวมกับผูอ่ืนได 
9. เปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน และสังคม สามารถดํารงชีวิตในสังคมอยางมี 

ความสุข และปฏิบัติตนตามวิถีประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยเปนประมุข 
 10. มีจิตสํานึกที่เห็นแกประโยชนสวนรวม อนุรักษภูมิปญญาไทย ศิลปวัฒนธรรมไทย 
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
 วิสัยทัศนพัฒนาผูเรียน 

1. ผูเรียนสําคัญที่สุด 
2. กระบวนการบริหารระบบคุณภาพ (S.B.M.) 
3. ปฏิรูปการศึกษา 
4. ควบคูวินัย และคุณธรรม 
5. พัฒนาสภาพแวดลอมที่เนนการอนุรักษ 
6. พัฒนาบุคลากร 
7. การมีสวนรวมและสัมพันธภาพ 
8. ประกนัคุณภาพการศึกษา 
คุณสมบัติอันพึงประสงคของนักเรียนกรมสามัญศึกษา 

 1. เปนเยาวชนที่มีคุณภาพ มีคุณสมบัติ กริยามารยาทงดงาม เชน การตรงตอเวลา การ
เคารพ การเขาคิว การไอหรือการจามตองปดปากและจมูก การขึ้นลงบันไดใหชิดขวา การใชชอน
กลางในการรับประทานอาหาร 
 2. เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัยในตนเอง มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมอันพึงประสงค 
 3. มีความคิดสรางสรรค ใฝรู ใฝเรียน รักการอาน รักการเขียน รักการศึกษาคนควา 
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 4. รักการออกกําลังกาย ดูแลตนเองใหมีความสุขและบุคลิกภาพที่ดี 
 กําหนดกิจกรรมประจําวันของโรงเรียน 
 06.00 น.  ชวงเวลารับสงเวรยามประจําวัน เปดประตูโรงเรียน 
 07.00 น.  เร่ิมลงเวลาทําการประจําวัน เปดหองสมุด และแหลงเรียนรู 

ตางๆ 
 07.30 น.  ครูเวรควรถึงโรงเรียนทุกคนและปฏิบัติหนาที่, เปดรายการ 

กระจายเสียงของประชาสัมพันธ 
 08.00 น.  เคารพเพลงชาติ 
 08.00 - 08.30 น. กิจกกรมเคารพธงชาติ 
 08.30 - 09.25 น. คาบเรียนที่ 1 
 09.25 - 10.20 น. คาบเรียนที่ 2 
 10.20 - 11.15 น. คาบเรียนที่ 3 
 11.15 - 12.10 น. คาบเรียนที่ 4 
 12.10 - 13.10 น. พักกลางวัน 
 13.10 - 13.20 น. 
    คาบเรียนที่ 5 ใหใชเวลา 10 นาทีแรก สําหรับโครงการ  

Drop Everything And Read 
 13.10 - 14.15 น. 
 14.15 - 15.10 น. คาบเรียนที่ 6 
 15.10 - 16.00 น. คาบเรียนที่ 7 
 16.00 - 17.00 น. ชวงอนุญาตใหนักเรียนใชแหลงเรียนรูได, แหลงเรียนรูตางๆ ยัง 

เปดใหบริการ, ครูเวรทุกคนไมกลับกอน 16.30 น. 
 17.00 น.  - นักเรียนทุกคนตองออกจากโรงเรยีนเพื่อกลับบาน ยกเวนผูที่ได 

รับอนุญาตเปนการเฉพาะ 
- นักการตรวจสอบความเรียบรอย อาคาร สถานที่ อุปกรณ น้ํา  
ไฟฟา 

 18.00 น.  ชวงเวลารับ-สงเวรยามประจําวัน 
 20.00 น.  ปดประตูโรงเรียน 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
ตัวอยางแบบสอบการคิดวิจารณญาณที่มีโครงสรางตามทฤษฎีของ 

เดรสเซลและเมยฮิวสของวนิดา  ปานโต 
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ภาคผนวก ค  
ตัวอยางการตรวจแบบทดสอบในชั้นเรียน 
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ภาคผนวก ง  
รายนามผูทรงคุณวุฒิที่ตรวจสอบแบบทดสอบในชั้นเรียน 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิที่ตรวจสอบแบบทดสอบในชั้นเรียน 
 

1. ผูชวยศาสตราจารย ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ  อาจารยวัดและประเมินผลการศึกษา 
ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

2. ผูชวยศาสตราจารย ดร.เอมอร  จังศิริพรปกรณ  อาจารยวัดและประเมินผลการศึกษา 
ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

3. ผูชวยศาสตราจารยกันต  อัญชันภาติ  อาจารยสอนวิชาพฤติกรรมการสอนเคมี 
ภาควิชาสารัตถศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

4.   อาจารย ดร.ณัฏฐภรณ  หลาวทอง  อาจารยวัดและประเมินผลการศึกษา 
ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

5.   รองศาสตราจารยวีระชาติ  สวนไพรินทร  อาจารยผูสอนวิชาเคมี 
โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายมัธยม 
คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

6.   อาจารยพรพรหม  ชัยฉัตรพรสุข  อาจารยผูสอนวิชาวิทยาศาสตร 
โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายมัธยม 
คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

7.   อาจารยธาริณี  วิทยาอนิวรรตน  อาจารยผูสอนวิชาวิทยาศาสตร 
โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายมัธยม 
คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
รายนามอาจารยที่ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบในชั้นเรียน 
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รายนามอาจารยที่ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบในชั้นเรียน 
 
1. อาจารยวาสนา  แกนลา  อาจารย 3 ระดับ 8  สอนวิชาเคมีชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 และ 6 

โรงเรียนยโสธรพิทยาคม  จ.ยโสธร  วิทยากรแกนนําของสสวท.   
ครูวิทยาศาสตรดีเดนระดับจังหวัด  ครูวิทยาศาสตรดีเดนระดับเขต เขตการศึกษา 10 

2. อาจารยแกนจันทร  ทอนศรี  อาจารย 1 ระดับ 5  สอนวิชาเคมีชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 และ 5 
โรงเรียนยโสธรพิทยาคม  จ.ยโสธร  ครูแกนนําสาขาเคมี  กรมสามัญศกึษา   
กระทรวงศึกษาธิการ   
งานวิจัยเรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนวิชาเคมี ว 032 
งานวิจัยเรื่องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองผลิตภัณฑปโตรเคมี โดยใชบทเรียน
การตูน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนยโสธร
พิทยาคม 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ฉ 
ผลการวิเคราะหขอมูลดวย t-test  และ ANOVA 
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ผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) ของคะแนนทักษะ 
การคิดวิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 หอง 1 หอง 2 และหอง 3  

กอนการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 
 
Oneway 

Descriptives

คะแนน123

44 78.73 16.261 2.452 73.78 83.67 46 105
45 80.20 18.177 2.710 74.74 85.66 34 113
42 71.90 23.099 3.564 64.71 79.10 15 113

131 77.05 19.507 1.704 73.67 80.42 15 113

1
2
3
Total

N Mean Std. Deviation Std. Error Lower Bound Upper Bound
95% Confidence Interval for Mean

Minimum Maximum

 
 
 
 

Test of Homogeneity of Variances

คะแนน123

2.550 2 128 .082
Levene Statistic df1 df2 Sig.

 
 
 
 
 
 

ANOVA

คะแนน123

1682.179 2 841.089 2.253 .109
47783.546 128 373.309
49465.725 130

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
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Post Hoc Tests 

Multiple Comparisons

Dependent Variable: คะแนน123

-1.47 4.096 .937 -11.62 8.67
6.82 4.168 .266 -3.50 17.15
1.47 4.096 .937 -8.67 11.62
8.30 4.145 .139 -1.97 18.56

-6.82 4.168 .266 -17.15 3.50
-8.30 4.145 .139 -18.56 1.97
-1.47 3.654 .969 -10.36 7.42
6.82 4.326 .314 -3.74 17.38
1.47 3.654 .969 -7.42 10.36
8.30 4.477 .188 -2.62 19.21

-6.82 4.326 .314 -17.38 3.74
-8.30 4.477 .188 -19.21 2.62

(J) หอง123
2
3
1
3
1
2
2
3
1
3
1
2

(I) หอง123
1

2

3

1

2

3

Scheffe

Dunnett T3

Mean Difference (I-J) Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
95% Confidence Interval

 
 
 
 
Homogeneous Subsets 

คะแนน123

42 71.90
44 78.73
45 80.20

.138

หอง123
3
1
2
Sig.

Scheffe a,b
N 1

Subset for alpha
= .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 43.631.a. 

The group sizes are unequal. The harmonic mean of the
group sizes is used. Type I error levels are not guaranteed.

b. 
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การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 
กอนและหลังการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 

 
หองที่ไดรับการสอนจากครูที่ใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียนอยางเดียว (กลุมทดลอง) 

 
 T-Test 

Paired Samples Statistics

79.2250 40 16.06156 2.53956
85.6250 40 17.64564 2.79002

กอน1
หลัง1

Pair 1
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean

 
 
 
 
 

Paired Samples Correlations

40 .390 .013กอน1 & หลัง1Pair 1
N Correlation Sig.

 
 
 
 
 

Paired Samples Test

-6.4000 18.65586 2.94975 -12.3664 -.4336 -2.170 39 .036
กอน1 - หลัง1Pair 1

Mean
Std.

Deviation
Std. Error

Mean Lower Upper

95% Confidence Interval
of the Difference

Paired Differences

t df Sig. (2-tailed)
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หองที่ไดรับการสอนจากครูที่ไดรับการบูรณาการเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 
รวมกับการวิจัยในชั้นเรียน  (กลุมทดลอง) 

 
T-Test 

Paired Samples Statistics

79.0541 37 19.09471 3.13915
86.0270 37 16.66914 2.74039

กอน2
หลัง2

Pair 1
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean

 
 
 
 
 

Paired Samples Correlations

37 .678 .000กอน2 & หลัง2Pair 1
N Correlation Sig.

 
 
 
 
 

Paired Samples Test

-6.9730 14.53059 2.38881 -11.8177 -2.1282 -2.919 36 .006
กอน2 - หลัง2Pair 1

Mean
Std.

Deviation
Std. Error

Mean Lower Upper

95% Confidence Interval of
the Difference

Paired Differences

t df Sig. (2-tailed)
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หองที่ไมไดใชแบบทดสอบในชั้นเรียน  (กลุมควบคุม) 
 

T-Test 

Paired Samples Statistics

74.6129 31 23.22596 4.17151
76.2258 31 25.39122 4.56040

กอน3
หลัง3

Pair 1
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean

 
 
 
 
 

Paired Samples Correlations

31 .635 .000กอน3 & หลัง3Pair 1
N Correlation Sig.

 
 
 
 
 

Paired Samples Test

-1.6129 20.86573 3.74759 -9.2665 6.0407 -.430 30 .670กอน3 - หลัง3Pair 1
Mean

Std.
Deviation

Std. Error
Mean Lower Upper

95% Confidence Interval of
the Difference

Paired Differences

t df Sig. (2-tailed)
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การเปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดวิจารณญาณของนักเรียน 3 กลุม 
หลังการใชเทคนิคการประเมินในชั้นเรียน 

 
Oneway 

Descriptives

คห123

40 85.6250 17.64564 2.79002 79.9817 91.2683 50.00 119.00
37 86.0270 16.66914 2.74039 80.4693 91.5848 54.00 117.00
31 76.2258 25.39122 4.56040 66.9122 85.5394 -7.00 112.00

108 83.0648 20.16858 1.94072 79.2176 86.9121 -7.00 119.00

1.00
2.00
3.00
Total

N Mean Std. Deviation Std. Error Lower Bound Upper Bound
95% Confidence Interval for Mean

Minimum Maximum

 
 
 

Test of Homogeneity of Variances

คห123

1.564 2 105 .214
Levene Statistic df1 df2 Sig.

 
 
 
 
 

ANOVA

คห123

2036.779 2 1018.389 2.577 .081
41487.767 105 395.122
43524.546 107

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
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Post Hoc Tests 

Multiple Comparisons

Dependent Variable: คห123

-.4020 4.53398 .996 -11.6603 10.8562
9.3992 4.75646 .147 -2.4115 21.2099
.4020 4.53398 .996 -10.8562 11.6603

9.8012 4.83992 .134 -2.2167 21.8191
-9.3992 4.75646 .147 -21.2099 2.4115
-9.8012 4.83992 .134 -21.8191 2.2167
-.4020 3.91075 .999 -9.9451 9.1411
9.3992 5.34616 .231 -3.7806 22.5790
.4020 3.91075 .999 -9.1411 9.9451

9.8012 5.32043 .197 -3.3237 22.9262
-9.3992 5.34616 .231 -22.5790 3.7806
-9.8012 5.32043 .197 -22.9262 3.3237

(J) ห123
2.00
3.00
1.00
3.00
1.00
2.00
2.00
3.00
1.00
3.00
1.00
2.00

(I) ห123
1.00

2.00

3.00

1.00

2.00

3.00

Scheffe

Dunnett T3

Mean Difference (I-J) Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
95% Confidence Interval

 
 
 
Homogeneous Subsets 

คห123

31 76.2258
40 85.6250
37 86.0270

.120

ห123
3.00
1.00
2.00
Sig.

Scheffe a,b
N 1

Subset for alpha
= .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 35.593.a. 

The group sizes are unequal. The harmonic mean of the
group sizes is used. Type I error levels are not guaranteed.

b. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 



 142

ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวนันทิกา  นาคฉายา  เกิดเมื่อวันที่   14  มีนาคม   พ .ศ . 2523  อยูบานเลขที่  
869/39  หมูบานเมืองทอง 4  ซอยสุขุมวิท  101 ถนนสุขุมวิท   แขวงบางจาก   เขตพระโขนง  
กรุงเทพมหานคร  10260  สําเร็จการศึกษาครุศาสตรบัณฑิต  เกียรตินิยมอันดับสอง  วิชาเอก
วิทยาศาสตรทั่วไป - เคมี  ภาควิชามัธยมศึกษา  จากคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
เมื่อปการศึกษา  2544  และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวัดและ
ประเมินผลการศึกษา  ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เมื่อป
การศึกษา  2545 
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