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การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงช้ัน 3  

วิธีการเก็บขอมูลมี 2 ประเภท คือ (1) การเก็บขอมูลเชิงปริมาณโดยใชแบบสอบถาม ตัวอยางประชากร คือ นักเรียน และครูผูสอน
วิทยาศาสตรชวงช้ัน 3 จํานวน 734 และ 43 คน ตามลําดับ การวิเคราะหขอมูลใชสถิติภาคบรรยาย การทดสอบ t-test, ANOVA 
และ MANOVA (2) การเก็บขอมูลเชิงคุณภาพใชการสนทนากลุมกับนักเรียน 2 กลุมและการสัมภาษณกับครู 2 คน จํานวน 1 โรง
เรียน วิเคราะหขอมูลโดยการแจกแจงความถี่ และการวิเคราะหเนื้อหา 

 
ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

1) นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํามีความตองการในการเรียนแตกตางกันอยางมีระดับนัย
สําคัญทางสถิติที่ .01 โดยนักเรียนที่มีทักษะสูงตองการเรียนรูดานพุทธิพิสัยมากที่สุด คือ ตองการความรูความเขาใจในรูปของขอ
มูล ขอเท็จจริง และความคิดรวบยอด รองลงมาคือ ดานทักษะพิสัย ดานการบูรณาการ จิตพิสัย และดานทักษะกระบวนการตาม
ลําดับ สวนนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรตํ่า ตองการเรียนรูดานบูรณาการมากที่สุด คือ ตองการเรียนโดยเชื่อม
โยงเนื้อหากับวิชาอื่น และใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย รองลงมาคือ ดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย จิตพิสัย และดานทักษะกระบวน
การ 

2) การจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่สงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรพบวาคาเฉลี่ยการจัดรูปแบบ
การเรียนการสอนอยูในระดับมากทุกดาน ยกเวนดานบูรณาการที่อยูในระดับปานกลาง  เมื่อทําการเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการ
เรียนการสอนของครูพบวา มีความแตกตางกันอยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 โดยการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครู
วิทยาศาสตรในดานพุทธิพิสัยกับจิตพิสัย พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ มีความแตกตางกันอยางมีนัย
สําคัญทางสถิติที่ .05  สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัยกับการบูรณาการพบวามีการจัดรูปแบบการ
เรียนการสอนไมแตกตางกัน   

3) เมื่อเปรียบเทียบผลที่ไดจากขอ 1 และ 2 พบวา ความตองการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมสูงและต่ํากับการ
จัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร  มีความแตกตางกันทุกดาน เมื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ย นักเรียนมีความตองการใน
การเรียนรูในดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และการบูรณาการมากกวาการจัดการเรียนการสอนของครู สวนในดานจิตพิสัย และทักษะ
กระบวนการ นักเรียนมีความตองการนอยในการเรียนรูนอยกวากวาการจัดการเรียนการสอนของครู 

4) แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน พบวา  ดานการสอนครูควรจัดรูปแบบการเรียนการ
สอนในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย ทักษะกระบวนการและการบูรณาการในอัตราสวนที่เทากัน  จัดรูปแบบการเรียนการสอน
ใหสอดคลองกับความตองการของนักเรียน มีวิธีการสอนที่งาย หลากหลายเหมาะสมกับสภาพของผูเรียนดวยสื่อการสอนที่ทันสมัย   
จัดกิจกรรมการทดลองและสภาพการเรียนการสอนใหนาสนใจ   ดานความสัมพันธระหวางครูและนักเรียน ครูควรเปนกัลยาณมิตร  
รับฟงความคิดเห็น มีความรูรอบตัว และแสวงหาความรูอยูเสมอ 
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  The purpose of this research was to study the development of science competency of the third key stage 
students. Two types of research data used in this study were (1) quantitative data through the use of 
questionnaires. Sample used in this research was 734 students and 43 science teachers. The quantitative data 
were analyzed through  T- test, ANOVA and MANOVA.(2) qualitative data through the focus group with 2 groups  of 
students, and an interview with 2 teachers in 1 school. Data  was analyzed by frequency distribution and content 
analysis. 
 
The research findings were as follows : 

1) High and low science process skills’ students need in science learning  significant different at .01.  High 
science skill students need cognitive domain the most. The next are the psycho-motor domain,  
integration,  affective domain and process skills. While the low science process skill students need 
integration learning the most, following by cognitive domain, psycho – motor domain,  affective domain, 
and process skill.  

2) The instructional competencies that effect the development of science competency found that the 
instructional competencies scores are high in every skill except the integration is in the middle level. 
When compared with the instructional competencies of the teacher, they found the difference significant 
at .01 level. The instructional competencies of teachers in cognitive domain and effective domain.   The 
cognitive domain and psycho-motor domain,  and cognitive domain and integration domain found no 
difference in the instructional competencices 

3) The comparison of results between objective 1 and 2 found the need of students in studying science in 
high and low groups. The instructional competencices of science teacher differ in every skill when 
compared to the mean. It was  student had the need  in cognitive domain, psycho-motor domain and 
integration higher than  the instructional competencies, while the effective domain and process skills 
lower than the instructional competencies. 

4) The development of science competency of students found that the teacher should instruct at 
competencies in cognitive domain,  affective domain,  psycho-motor domain and integration in equal to 
the proportion of the instructional competencies according to the needs of the students. The students’ 
needs well vary and suit the learner laboratory activities and create interest.  The relationship between 
teacher and learners should be that the  teacher be friendly and search for  wisdom, and always search 
for new knowledge. 
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ทุนวิจัยสําหรับการวิจัยนี้จนทําใหผูวิจัยสามารถทําวิทยานิพนธฉบับนี้เสร็จสมบูรณ ขอขอบพระคุณ
ผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอนวิทยาศาสตรและนักเรียน ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอก
ชน และสังกัดกรมสามัญศึกษาทุกโรงเรียนที่ไดใหความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนอยาง
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อุปสรรคตางๆ จนทําใหผูวิจัยสามารถทําวิทยานิพนธฉบับนี้เสร็จสมบูรณ     
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     บทที่ 1 
 
     บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

วิทยาศาสตร เปนศาสตรที่วาดวยความรูเกี่ยวกับธรรมชาติ ซึ่งมนุษยสะสมมาแตอดีต
จวบจนปจจุบันและตอไปถึงอนาคตอยางไมรูจักจบสิ้น เร่ิมแตธรรมชาติรอบ ๆ ตัว จากองค
ประกอบที่เล็กที่สุดไปจนถึงใหญที่สุดในเอกภพ ในแงที่วาสิ่งตาง ๆ ในธรรมชาติมีความเปนมา
อยางไร สัมพันธกันหรือไม ลําดับการพัฒนาเปนอยางไร มีระเบียบแบบแผนและหลักเกณฑหรือไม 
การเรียนวิทยาศาสตรอาศัยรากฐานของการสังเกต การตั้งสมมติฐาน โดยใชหลักปรัชญาและ ตร
รกวิทยา พยายามสังเกตและวัดปริมาณเปนตัวเลขออกมาเพื่อความแมนยําโดยอาศัยหลักทาง
คณิตศาสตรดังนั้นสวนสําคัญของการเรียนวิทยาศาสตร คือ การเรียนเกี่ยวกับเทคนิคในการสังเกต 
และการทดลอง ผนวกกับการประยุกตความรูทางคณิตศาสตร (http://www.academic.chula.ac. 
th/thaiver/Ent2544/Faculty/Science.htm) 

การเรียนการสอนวิทยาศาสตรในปจจุบัน คือการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
(process of science) คนหาความรูทางวิทยาศาสตร (the body of knowledge) ดวยตนเอง ใน
การแกปญหาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ตองอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร (scientific 
method) ประกอบดวย 1) ระบุปญหา 2) ต้ังสมมติฐาน 3) ทําการทดลอง 4) รวบรวมขอมูลและ
วิเคราะห  5) สรุปผลการทดลอง นอกเหนือจากนี้ยังตองมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
(science process skill) ที่เปรียบเสมือนเครื่องมือที่จําเปนในการแสวงหาความรูและแกปญหาซึ่ง
แบงเปน 13 ทักษะ คือ 1) การสังเกต  2) การวัด  3) การจําแนกประเภท  4) การหาความสัมพันธ
ระหวางสเปสกับสเปส และสเปสกับเวลา  5) การใชตัวเลข  6) การจัดกระทําและสื่อความหมาย
ขอมูล  7) การลงความเห็นจากขอมูล 8) การพยากรณ  9) การตั้งสมมติฐาน 10) การนิยามเชิง
ปฏิบัติการ   11) การกําหนดและควบคุมตัวแปร   12) การทดลอง และ 13) การตีความหมายของ
ขอมูลและการลงขอสรุป (วรรณทิพา รอดแรงคา และจิพ นวลแกว, 2532: 9) นอกเหนือจากนั้นจะ
ตองมีเจตคติทางวิทยาศาสตร (scientific attitude) ซึ่งนักวิทยาศาสตรศึกษาทานหนึ่งแหง 
University of Wisconsin Milwaukee ชื่อ แฮนี่ย  (Richaed E. Haney) ไดกําหนดองคประกอบไว  
(Haney, 1964: 33-35 และ Tuhrer and Collett, 1970: 154 อางถึงประวิตร ชูศิลป  2542: 28) 
คือ มีความอยากรูอยากเห็น เปนผูมีเหตุผล การไมดวนสรุป มีความใจกวาง มีวิจารณญาณ ไมถือ
ตนเปนใหญ ซื่อสัตยและมีความออนนอมถอมตน ซึ่งหลักสูตรวิทยาศาสตรทั่วไปของชั้นมัธยม



 2

ศึกษาตอนตนฉบับปจจุบันของสมาคมสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  มีหลักการที่
สําคัญ  5  ประการ  คือ 

1. ใหนักเรียนคิดหาเหตุผลเปน 
2. ใหนักเรียนปฏิบัติการทดลองไดเองบอยๆครั้ง 
3. ใหครูเปนเพียงผูชี้ทาง แนะนํา  สวนนักเรียนเปนผูมีบทบาทในกระบวนการเรียน 
4. ใหนักเรียนมีความสัมพันธกับความเปนอยูจริง 
5.  ใชวิธีการสอน  และการวัดผลสอดคลองกับจุดมุงหมายของการเรียน 

การจัดหลักสูตรวิทยาศาสตรโดยยึดหลัก  5  ประการนี้ เปนการบังคับใหครูปฏิรูปวิธีการ 
สอนใหม โดยมองเนื้อหาสาระ  หรือขอมูลทางวิทยาศาสตร เปนเพียงองคประกอบหนึ่งของการ
เรียนรูเทานั้น   องคประกอบหลักของการเรียน เปลี่ยนไปเปนกระบวนการเรียนรู  การจัดการเรียน
การสอนจึงเนนวิธีการตามกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

การศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีพึงเปนสิทธิของปวงชนชาวไทยซึ่งเปนปจจัยสําคัญในการพัฒนา
คุณภาพประชากรไทย   ซึ่งประกอบดวย เนื้อหาสาระของการเรียนอันเปนสิ่งจําเปนสําหรับมนุษย
ทุกคน   ในการดํารงชีวิตเพื่อความอยูรอด   เพื่อพัฒนาตนเองอยางเต็มความสามารถ  ดําเนินชีวิต 
ปรับปรุงคุณภาพชีวิตและตัดสินใจอยางมีเหตุผล  สามารถเรียนรูไดอยางตอเนื่อง  รวมท้ังประกอบ 
อาชีพไดอยางมีศักดิ์ศรี  มีสวนรวมในการพัฒนา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 
2540: 11)  ดวยเหตุผลดังกลาว สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  ไดวางวัตถุประสงค 
นโยบาย และมาตรการของแผนพัฒนาแหงชาติฉบับที่ 8 พ.ศ. 2540 - 2544  โดยใหความสําคัญ
ของการใชวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี ซึ่งเนนกระบวนการคิด  หรือกระบวนการแกปญหาทาง
วิทยาศาสตร  การคนควาหาขอเท็จจริง  และการนําไปประยุกตในชีวิตประจําวัน ดังที่ทราบกันดี
วา วิทยาศาสตรเปนวิชาพื้นฐานที่สําคัญตอการพัฒนาทรัพยากรมนุษย เพราะมีสวนชวยพัฒนา
กระบวนการคิดอยางมีเหตุมีผล การพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนรากฐานที่สําคัญของ
การพัฒนาประเทศทั้งในปจจุบันและในอนาคต(http://sci.hcu.ac. th/sciday/001.htm) 

หลักสูตรการศึกษาของชาติที่ใชกันอยูเดิม คือ หลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
2533) และหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ซึ่งจาก
การศึกษาพบวา หลักสูตรที่ใชอยูเดิมนานกวา 10 ป มีขอจํากัดอยูหลายประการ ไมสามารถสง
เสริมใหสังคมไทยกาวไปสูสังคมแหงความรูไดทันการณ โดยหนึ่งในผลการศึกษา พบวา การจัด
หลักสูตรและการเรียนรูคณิตศาสตรและเทคโนโลยี ยังไมสามารถผลักดันใหประเทศไทยเปนผูนํา
ทางดานวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยีในภูมิภาค จึงจําเปนตองปรับกระบวนการเรียน
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การสอนใหคนไทยมีทักษะกระบวนการ และเจตคติที่ดีทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี มีความคิดสรางสรรค กระทรวงศึกษาธิการโดยอาศัยอํานาจตามความในบทเฉพาะ
กาล 74 แหงพระราชบัญญัติ การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 จึงเห็นสมควรกําหนดใหมีหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 โดยยึดหลักความมีเอกภาพดานนโยบาย และมีความ
หลากหลายในการปฏิบัติ  แบงมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นเปนชวงชั้นละ 3 ป  (กรมวิชาการ, 
2544: 1) โดยจากการเรียนวิทยาศาสตรในลักษณะที่กําหนดใหนักเรียนรับความรูโดยตรงจากครู 
มาเปนการเรียนที่เนนใหนักเรียนสืบเสาะหาความรูดวยตนเองโดยวิธีการเชนเดียวกับนักวิทยา
ศาสตร (พงษเทพ บุญศรีโรจน, 2543: 4) 

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในโรงเรียนเปนปจจัยสําคัญ ในการพัฒนาใหเด็ก
ไดมีความรู  ความเขาใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตรตลอดจนกระบวนการเสาะแสวงหาความรูทางวิทยา
ศาสตร  ซึ่งจะชวยใหเด็กไทยเปนคนที่คิดเปน คิดอยางมีเหตุผล  รูจักตัดสินใจและเลือกวิธีการ
ตางๆที่จะสรางคุณภาพชีวิตของตนเองดวยการใชวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ซึ่งจากงานวิจัยของ
ชุติมา สุริยมณฑล (2534) ไดสํารวจประเภททักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในหนังสือเรียน
วิชาวิทยาศาสตร ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 6 เลม โดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตรของ เอ เอ เอ เอส (AAAS) พบวามีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรครบทุกทักษะ แต
จากการที่สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) ไดรวมกับสมาคมนานา
ชาติเพื่อการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา (International of education Achievement หรือ 
IEA) เพื่อดําเนินงานโครงการวิจัยและประเมินผลวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรนานาชาติ คร้ัง
ที่ 3 (The Thired International Mathematics and Science Study หรือ TIMSS)  โดยทําการวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ของนักเรียนประเทศตางๆ ที่เปน
สมาชิกของ  IEA ซึ่งขอสอบที่ใชมีทั้งแบบเขียนตอบและขอสอบแบบใหเลือก ขอสอบสวนใหญ วัด
ดานการนําความรูมาประยุกตใชในกระบวนการคิดแกปญหาและทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตร พบวา นักเรียนไทยสวนใหญทําขอสอบดานความรูความจําไดดี แตขอสอบที่เนนกระบวน
การคิดวิเคราะห ที่เปนลักษณะแบบเขียนตอบ แสดงวิธีทํา หรืออธิบาย นักเรียนมักจะเขียนอธิบาย
ไมคอยได จากครั้งลาสุดในการสอบระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน นักเรียนไทยทําคะแนนเฉลี่ยใน
วิชาวิทยาศาสตรไดเปนลําดับที่ 21 จาก 41 ประเทศที่เขารวมโครงการ (พงษเทพ บุญศรีโรจน, 
2543: 7) และจากการแขงขันโอลิมปกวิชาการระหวางประเทศ นักเรียนจะทําขอสอบไดดเีมือ่เทยีบ
กับนานาชาติ แตทําขอสอบภาคปฏิบัติไมได ขาดทักษะดานการปฏิบัติเปนอยางมาก (สมาคมสง
เสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี [สสวท.], 2542: 10) จากขอมูลดังกลาวจะเห็นไดวาการ
ศึกษาวิชาวิทยาศาสตรไมใชการเรียนแบบทองจํา แตเปนการเรียนที่เนนนักเรียนใหคิดเปน แก
ปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ รูจักศึกษาคนควาเพื่อใหเกิดความเขาใจและสามารถสรางความรู
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เองได ซึ่งจากทัศนะของครู อาจารยที่สอนวิทยาศาสตรทั่วประเทศ จํานวน 1,087 คน ในระหวาง
วันที่ 2-20 มีนาคม 2544 ไดใหความคิดเห็นไวกับสวนดุสิตโพลเกี่ยวกับเด็กไทยวาทําไมจึงออน
วิทยาศาสตร และแขงขันบนเวทีโลกไมได ในประเด็นแรกที่วา ทําไมเด็กไทยจึงไมคอยชอบและ
ออนวิทยาศาสตร สรุปประเด็นสําคัญไดดังนี้ คือ อันดับที่ 1 เปนวิชาที่ยาก มีเนื้อหาในหลักสูตร
มาก 32.46% อันดับที่ 2 การสอนไมดีพอ /ผูสอนสื่อสารไมเขาใจ /สอนนาเบื่อ 20.63% อันดับที่ 3 
ไมไดรับการสนับสนุนหรือ ปลูกฝงใหรักวิทยาศาสตร/ ถูกกีดกันโดยเฉพาะความคิดสรางสรรค  
16.18% อันดับที่ 4 เด็กไมชอบเรียน / ไมชอบคิด ขาดความสนใจ 11.18% อันดับที่ 5 ขาดทักษะ
ในการคิดที่เปนระบบ /ผูใหญไมคอยสนับสนุน 6.36% และอื่นๆ เชน ขาดเครื่องมือในการทดลองที่
ทันสมัยโดยเฉพาะในชนบท  13.19% (http://www.dudit.ac.th/dusitoll/2544/2544_019.html) 

ปจจัยที่สําคัญอีกอยางหนึ่งในการที่จะใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนก็คือครู
ผูสอน เพราะสิ่งที่ผูที่เปนครู อาจารย เขาใจยึดถือเปนหลักของตนอยูเสมอวา ในการสอนศิษยแต
ละคาบ แตละวิชา หรือแตละหลักสูตร    ครูจะตองพยายามสอนใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูที่เจริญ
งอกงาม    หรือพัฒนาไปทั้ง 3 ดานพรอมๆ กัน คือ ดานความรูความคิด (cognitive Domain) ดาน
ความรูสึก (affective Domain) และดานทักษะพิสัย (psychomotor Domain) ในการจัดการเรียน
การสอนวิชาวิทยาศาสตรทุกสาขาวิชาก็ตองยึดถือหลักการดังกลาวเชนเดียวกัน (ประวิตร ชูศลิป, 
2542: 27) ซึ่งจากงานวิจัยของสิงหฮัม (Singham 1978: 365-A) ที่ไดศึกษาทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรในโครงการวิทยาศาสตรพื้นฐานซึ่งจัดตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว และที่ปฏิบัติ
จริงในสิงคโปร พบวามีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรบางสวนเทานั้นที่ไดรับการฝก และครู
เนนทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรที่แตกตางกันตามที่กําหนดไวในโครงการ ซึ่งจะเห็นวาถา
ไดครูที่สอนเปนจริงๆ ก็จะชวยฝกฝนนักเรียนใหมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ดีได แต
สภาพการณในปจจุบันยังมีครูผูสอนที่สอนไมเปน และยึดติดกับการสอนแบบเดิมๆ 

ดังนั้นจากสาเหตุที่กรมวิชาการมีการปรับกระบวนการเรียนการสอนใหเด็กมีทักษะ
กระบวนการและเจตคติที่ดีในวิชาวิทยาศาสตร ซึ่งจะสงผลใหเด็กสามารถที่จะไปแขงขันให
ทัดเทียมกับนานาชาติ แตผลสัมฤทธิ์ในการเรียนของนักเรียนยังไมเปนที่นาพอใจจากผลการสอบ
ของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรของประเทศตางๆ ที่เปน
สมาชิกของ IEA และการแขงขันโอลิมปกวิชาการดังที่กลาวมาขางตน ประกอบกับประเด็นที่มีการ
ศึกษาวาทําไมเด็กไทยจึงไมคอยชอบและออนวิทยาศาสตร จึงเปนสาเหตุที่ทําใหผูวิจัยสนใจที่จะ
ศึกษารูปแบบการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรที่เด็กตองการมาพิจารณาเปรียบเทียบกับรูปแบบ
การเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในปจจุบัน เพื่อหาแนวทางในการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยา 
ศาสตร ใหกับเด็กไทยซึ่งเปนเยาวชนไดใชวิชาวิทยาศาสตรในการแกปญหาและประยุกตใชในชีวิต 
ประจําวันรวมถึงการพัฒนาประเทศชาติ และเปนแนวทางสําหรับครูวิทยาศาสตรในการที่จะนําผล
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การวิจัยไปปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนที่จะสงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร
ใหกับนักเรียนตอไป ดังคําขวัญของวันวิทยาศาสตรประจําป 2546 ที่วา เสนทางแหงการคนพบ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  คุณคาแหงภูมิปญญา เพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน 
 
คําถามวิจัย 

ควรมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนอยางไรจึงจะสามารถพัฒนาสมรรถนะดานวิทยา
ศาสตรใหกับเด็กไทย 
 
วัตถุประสงคในการวิจัย 

1. เพื่อเปรียบเทียบความตองการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 

2. เพื่อเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่สงผลตอการพัฒนาสมรรถนะ
ดานวิทยาศาสตร 

3.   เพื่อเปรียบเทียบผลที่ไดจากขอ 1 และ 2 
4.   เพ่ือนําเสนอวิธีการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน 

 
ขอบเขตการวิจัย 

1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนครูที่ทําการสอนวิชาวิทยาศาสตร และนักเรียนใน
ระดับชวงชั้น 3  โรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน และ สังกัดกรมสามัญศึกษา ซึ่ง
กําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 จํานวน 2 เขตของพื้นที่การปกครองที่อยูอาศัย เข
ตละ 2 โรงเรียนแยกตามสังกัด แตจากการประกาศของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้น
ฐานที่ไดมีการประกาศใชบังคับพระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการ กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 
2546 ตั้งแตวันที่ 7 กรกฎาคม 2546 กําหนดใหโรงเรียนหรือสถานศึกษาเปนสถานศึกษาในสงักัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา กรุงเทพมหานคร ในที่นี้ผูวิจัยขอใชชื่อสังกัดเดิมคือสังกัดคณะ
กรรมการการศึกษาเอกชน และ สังกัดกรมสามัญศึกษาในการเก็บขอมูลเพราะเปนชวงในการ
เปลี่ยนแปลงขณะผูวิจัยทําการคนควาขอมูล 

2. ประชากรนักเรียนที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ใชหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 
2521 (ฉบับปรับปรุง 2533) 
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
1)   สมรรถนะดานวิทยาศาสตร  หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูของผูเรียนที่จะ

สามารถสงเสริมใหปรากฏออกมาได มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับรูปแบบการเรียนรู
ของผูเรียน โดยอาศัยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 13 ทักษะ โดยยึดตามแนวของสมาคม
เพื่ อ ก า รพั ฒ น าค วาม ก า วห น า ท า งวิ ท ย าศ าส ต ร  (The America Association for the 
Advancement of Science: AAAS) ประกอบดวย  ทักษะการสังเกต (observing) ทักษะการลง
ความเห็นจากขอมูล  (inferring) ทักษะการ  จําแนกประเภท   (classifying) ทักษะการวัด 
(measuring) ทั ก ษ ะ ก า ร ใ ช ตั ว เล ข  (using  numbers) ทั ก ษ ะ ก า ร สื่ อ ค ว า ม ห ม า ย 
(communicating) ทักษะการพยากรณ (predicting)   ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปส
กับเวลา (using space/time relationships) ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร (identifying 
and controlling variables)  ทักษะการตั้ งสมมติฐาน  (formulating hypothesis) ทักษะการ
กําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปร (defining variable operationally) ทักษะการทดลอง 
(experimenting) และทักษะการตีความหมายขอมูลและการลงขอสรุป (interpreting data and 
making) ในการแสวงหาความรูแกปญหาและนําไปใชใหเกิดประโยชนจริงในชีวิตประจําวัน 

2) รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง สภาพ ลักษณะของการเรียนการสอนที่มีการจัด 
กระบวนการหรือข้ันตอนในการเรียนการสอนโดยอาศัยวธิีสอนและเทคนิคการสอนตางๆ เขาไป 
ชวยทําใหสภาพการเรียนการสอนนั้นเปนไปตามหลักการที่ยึดถือ  

3) รูปแบบการเรียนการสอนดานพุทธิพิสัย (cognitive domain) หมายถึง รูปแบบการ 
เรียนการสอนที่มุงชวยผูเรียนเกิดความรูความเขาใจอยูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือ
ความคิดรวบยอด 

4) รูปแบบการเรียนการสอนดานจิตพิสัย (affective domain) หมายถึง รูปแบบที่มุง 
ชวยพัฒนาผูเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริยธรรมที่พึงประสงค 

5) รูปแบบการเรียนการสอนดานทักษะพิสัย (psycho-motor domain) หมายถึง รูป
แบบทีมุงชวยพัฒนาความสามารถของผูเรียนในดานการปฏิบัติ การกระทํา หรือการแสดงออก
ตางๆ 

6) รูปแบบการเรียนการสอนทักษะกระบวนการ (process skills) หมายถึง รูปแบบที่มี 
ทักษะที่เกี่ยวของกับวิธีดําเนินการตางๆ ซึ่งอาจเปนกระบวนการทางสติปญญา เชน กระบวนการ
สืบเสาะแสวงหาความรู หรือกระบวนการคิดตางๆ อาทิ การคิดวิเคราะห การอุปนัย การนิรนัย การ
ใชเหตุผล การสืบสอบ การคิดริเร่ิมสรางสรรค  และการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนตน หรืออาจ
เปนกระบวนการทางสังคม เชน กระบวนการทํางานรวมกัน 
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7) รูปแบบการเรียนการสอนดานการบูรณาการ (integration)หมายถึง รูปแบบที่มีการ 
จัดกระบวนการเรียนการสอนโดยการเชื่อมโยงเนื้อหาในวิชาเดียวกันและ/หรือขามวิชา/กลุม
ประสบการณ ผูเรียนมีโอกาสไดเลือกเรียนตามความสนใจมีการยืดหยุนเวลาเรียน เรียนเนื้อหาที่มี
ความหมายสัมพันธกับชีวิตจริง มีการเชื่อมโยงสาระสําคัญตางๆ อยางมีความหมาย ใชแหลงการ
เรียนรูที่หลากหลาย เรียนรูโดยกระบวนการกลุม นักเรียนไดสรุปความรูดวยตนเอง 

8) ครู หมายถึง ผูที่ทาํการสอนวิชาวทิยาศาสตรในระดับชวงชัน้ 3  ในโรงเรยีนสังกัด 
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน และสังกัดกรมสามัญศึกษา 

9) นักเรียน หมายถึง ผูที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสังกัด 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน และสังกัดกรมสามัญศึกษา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2546 

10) นักเรียนกลุมสูง หมายถงึ นกัเรียนที่ไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการสอบ 
เพื่อวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 77 ขึ้นไป  

11) นักเรียนกลุมตํ่า หมายถึง นักเรียนที่ไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการสอบ 
เพื่อวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีตําแนงเปอรเซนตไทลที่ 26 ลงมาเพื่อใหไดจํานวน
นักเรียนเทากับกลุมสูง 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

1.   ทําใหทราบรูปแบบการเรียนการสอนวทิยาศาสตรที่ใชในปจจุบันและที่ควรจะเปน 
2.   เพื่อเปนแนวทางสําหรับครูวิทยาศาสตรที่จะนําผลการวิจัยไปปรับปรุงรูปแบบการ  

          เรียนการสอนที่จะสงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียน 
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แผนภาพที่ 1.1   กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
    ความตองการในการเรียนรูของนักเรียน      รูปแบบการเรียนการสอนของครู 

- ดานพุทธิพิสัย         -     ดานพุทธิพิสัย 
- ดานจิตพิสัย                                                 -     ดานจิตพิสัย 
- ดานทักษะพิสัย                                            -     ดานทักษะพิสัย 
- ดานทักษะกระบวนการ                                 -    ดานทักษะกระบวนการ 
- ดานการบูรณาการ                                        -    ดานการบูรณาการ 

    ขอเสนอแนะ      ขอเสนอแนะ  
-     คุณลักษณะครูวิทยาศาสตร                           -    คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่ 
      ที่พึงประสงค                                                      ที่พึงประสงค 
- ลักษณะการสอนวิทยาศาสตรที่ดี                    -    ลักษณะการสอนวิทยาศาสตรที่ดี 
 
                    
                                 
                             การจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่เหมาะสม 

 
 

                           
  

                               แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การศึกษาเรื่องแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 ผู
วิจัยไดศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ โดยไดประมวลเนื้อหา ดังนี้ 
 

ตอนที่ 1  ความหมายของสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 
ตอนที่ 2  ความหมายและประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ตอนที่ 3  คุณลักษณะของครู 
ตอนที่ 4  ทฤษฎีการเรียนรูและรูปแบบการเรียนการสอนที่เกี่ยวของกับทางดาน 

                 วิทยาศาสตร 
ตอนที่ 5  สถิติที่ใชในการวิเคราะห 
ตอนที่ 6  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
ตอนที่ 1 สมรรถนะ (Competency) 
ความหมายของสมรรถนะ 

มีนักวิชาการหลายทานไดใหความหมายของคําวาสมรรถนะไวดังนี้ พจนานุกรมฉบับ 
ราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 ไดใหความหมายของสมรรถนะไววา หมายถึง ความสามารถ 
 กราฟ และสตรีท (graff and Street, 1959) กลาววา สมรรถนะเปนพฤติกรรมที่แสดงถึง
ความสามารถของมนุษย ซึ่งถือวาเปนพฤติกรรมที่มีคุณภาพ เปนที่ประจักษกันวาคุณภาพของ
พฤติกรรมนั้นเปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลงไดตามสถานการณที่เปลี่ยนแปลงไป 
 กูด (Good, 1973: 121) ไดใหความหมายวา สมรรถนะ คือ ทักษะ มโนทัศน และทัศนคติ 
ที่จะตองมีในการทํางานทุกชนิด และสามารถนําเอาวิธีการ และความรูพื้นฐานไปประยุกตใชกับ
สถานการณที่เปนจริง 
 กมล สุดประเสริฐและคณะ (2523: 3) ไดใหนิยามของสมรรถนะไววา คุณสมบัติที่เปนผล
มาจากความรู ความเขาใจ ทักษะ เจตคติ และอุปนิสัย หรือบุคลิกภาพ ซึ่งมีผลทําใหเกิดความ
สามารถในการทําพฤติกรรมตางๆ ที่พึงปรารถนาได  
 จากความหมายของสมรรถนะที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา สมรรถนะ (competency) เปน
พฤติกรรม ซึ่งสามารถแสดงออกมาไดโดยการกระตุนจากสิ่งแวดลอมอยางเปนระบบ เชน 
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กระบวนการจัดการเรียนการสอน บทบาทของผูสอน ซึ่งจะสงผลใหผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเอง 
พัฒนาและสงเสริมผูเรียนใหเต็มขีดความสามารถ 
 
สมรรถนะดานวิทยาศาสตร 

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 8 (2540-2544) กลาวถึงการพัฒนาศกัย
ภาพของคนไทยที่พึงปรารถนา โดยจะตองใหคนทุกคนไดรับการพัฒนาตามศักยภาพอยางเต็มที่
ทั้งทางรางกาย จิตใจ สติปญญา และทักษะฝมือ เพื่อใหเปนคนดี มีคุณธรรม มีสุขภาพพลานามัย
ที่ดี มีสวนรวมในการพัฒนาเศรษฐกิจสังคมอยางมีประสิทธิภาพ  นอกเหนือจากนั้น ในแผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 9 (2545-2549) ในบทที่ 8 ยุทธศาสตรการพัฒนาความเขม
แข็งทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ไดมี แนวทางการพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่สําคัญ 
คือ เรงพัฒนาสังคมไทยใหมีพื้นฐานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร พัฒนาบุคลากรดานวิทยา
ศาสตรและเทคโนโลยีในสาขาที่เปนความตองการทั้งดานปริมาณและคุณภาพอยางพอเพียง โดย
เพิ่มคุณภาพการเรียนการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในทุกระดับการศึกษาและเพิ่มสัดสวน
ของนักศึกษาในกลุมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีตอกลุมสังคมศาสตรและมนุษยศาสตรใหมากข้ึน  
(http://www.nesdb.go.th) และจากพระราชดํารัสสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราช
กุ ม า รี  ใ น ง า น สั ป ด า ห วิ ท ย า ศ า ส ต ร แ ล ะ เ ท ค โ น โ ล ยี แ ห ง ช า ติ  2546 
(http://www.2.nstda.or.th/pr/press/sept24/) กล าวว า  การที่ เราจะนํ าวิท ยาศาสตรและ
เทคโนโลยีมาใชในการพัฒนาประเทศใหมีประสิทธิภาพยั่งยืนนั้น เราจําเปนตองปรับปรุงสมรรถนะ
ทางวิทยาศาสตรของทั้งภาครัฐและเอกชนใหแข็งแกรงขึ้น พัฒนาโครงสรางพื้นฐาน เกื้อหนุนตอ
การพัฒนาประเทศชาติอยางแทจริง จะเห็นไดวาลวนแตตองการใหพัฒนากําลังคนดานวิทยา
ศาสตรและเทคโนโลยี พัฒนาครู/อาจารยทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมถึงเสริมสรางพื้น
ฐานความคิดทางวิทยาศาสตร เพื่อใหมีทักษะที่จําเปนตอการพัฒนาตน พัฒนาอาชีพ และดํารง
ชีวิตไดอยางมีความสุขและเปนพื้นฐานในการพัฒนาประเทศตอไป  

สมจิต สวธนไพบูลย (2546: 33) กลาววา สมรรถนะดานวิทยาศาสตร เปนความ
สามารถที่แสดงออกในดานการคิด การปฏิบัติ และคุณลักษณะที่เกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยา
ศาสตร ซึ่งความสามารถดังกลาวเปนพลังการเรียนรู และเปนศักยภาพทางการเรียนรูที่มีอยูในตัว
บุคคล     

สรุปไดวาสมรรถนะดานวทิยาศาสตร  คือ ความสามารถทางการเรียนรูของผูเรียนที่
สามารถจะสงเสริมใหปรากฏออกมาได โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับรูปแบบการ
เรียนรูของผูเรียนในการแสวงหาความรูแกปญหาและนําไปใชใหเกิดประโยชนจริงในชีวิตประจําวัน 
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ตอนที่ 2  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร (Science Process Skill) 
2.1 ความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

คัสแลนดและสโตน (Kusland and Stone 1968: 229) ไดใหความหมายของทักษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตรวา หมายถึง การปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรเพื่อแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร ซึ่งประกอบดวย การวัด การสังเกต การทดลอง และการออกแบบการทดลอง การ
อธิบาย การสรุปหลักเกณฑและการพิจารณาเหตุผลเชิงปรนัย 

คอปเฟอร (Klopfer 1971: 568-573) ไดสรุปความหมายของทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร วาเปนกระบวนการที่ใชในการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 

จีกา (Gega 1990: 96) ใหความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไววา 
เปนเครื่องมือที่ชวยใหนักเรียนคิด และรวบรวมขอมูลไดดวยการสังเกต การจําแนกประเภท การวัด 
การสื่อความหมายขอมูล การลงขอสรุป และการทดลอง 

จากความหมายของนักวิทยาศาสตรและผูนําวิธีการทางวิทยาศาสตรจึงสรุปความ
หมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไดวา คือทักษะที่นํามาใชในการศึกษาคนควา สืบ
เสาะหาความรูและแกปญหา โดยอาศัยการสังเกต วัดและทดลองเพื่อหาขอสรุปโดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
2.2  ประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนทักษะทางสติปญญา (intelectual skills) หรือ
เปนทักษะการคิดที่นักวิทยาศาสตรและผูที่นําวิธีการทางวิทยาศาสตรมาแกปญหา ใชในการศกึษา
คนควา สืบเสาะหาความรู และแกปญหาตางๆ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแบงออกได
เปน 13 ทักษะ โดยยึดตามแนวของสมาคมเพื่อการพัฒนาความกาวหนาทางวิทยาศาสตร (The 
America Association for the Advancement of Science : AAAS อางถึงใน สถาบันพัฒนาคุณ
ภาพวิชาการ[พว.].2542 ) ทักษะที่ 1 - 8 เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพื้นฐาน และ
ทักษะที่ 9 -13 เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นสูง หรือข้ันผสม หรือข้ันบูรณาการ 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ มีดังนี้ 

1) การสังเกต (Observing)  หมายถึง การใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือ
หลายอยางรวมกัน ไดแก ตา หู จมูก ลิ้น ผิวกาย เขาไปสัมผัสกับวัตถุหรือเหตุการณ เพื่อคนหาขอ
มูลซึ่งเปนรายละเอียดของสิ่งนั้น โดยไมใสความคิดเห็นของผูสังเกตลงไป ขอมูลที่ไดจากการ
สังเกตประกอบดวยขอมูลเกี่ยวกับลักษณะและสมบัติ ขอมูลเชิงปริมาณ และขอมูลที่เกี่ยวกับการ
เปลี่ยนแปลงที่สังเกตเห็นไดจากวัตถุหรือเหตุการณนั้น ความสามารถที่แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะนี้
ประกอบดวยการชี้บง และการบรรยายสมบัติของวัตถุไดโดยการใชประสาทสัมผัสอยางใดอยาง
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หนึ่งหรือหลายอยาง บรรยายสมบัติเชิงปริมาณของวัตถุไดโดยการกะประมาณและบรรยายการ
เปลี่ยนแปลงของสิ่งที่สังเกตได 

2) การลงความเห็นจากขอมูล (Inferring) หมายถึง การเพิ่มความเห็นใหกับขอมูลที่ได
จากการสังเกตอยางมีเหตุผล โดยอาศัยความรูและประสบการณเดิมมาชวย ความสามารถที่แสดง
ใหเห็นวาเกิดทักษะนี้คือ การอธิบายหรือสรุปโดยเพิ่มความเห็นใหกับขอมูล โดยใชความรูหรือ
ประสบการณเดิมมาชวย 

3) การจําแนกประเภท (Classifying) การแบงพวกหรือเรียงลําดับวัตถุหรือส่ิงที่มีอยูใน
ปรากฏการณโดยมีเกณฑ และเกณฑดังกลาวอาจจะใชความเหมือนความแตกตาง หรือความ
สัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ได ความสามารถที่แสดงวาเกิดทักษะนี้แลว ไดแก การแบงพวกของสิ่ง
ตางๆ จากเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนดใหได นอกจากนั้นสามารถเรียงลําดับส่ิงของดวยเกณฑของตนเอง
พรอมกับบอกผูอ่ืนไดวาแบงพวกของสิ่งนั้นโดยใชอะไรเปนเกณฑ 

4) การวัด (Measuring) หมายถึงการเลือกใชเครื่องมือนั้นทําการวัดหาปริมาณของสิ่ง
ตางๆ ออกมาเปนตัวเลขที่แนนอนไดอยางเหมาะสมกับส่ิงที่วัด แสดงวิธีใชเครื่องมือวัดอยางถูก
ตองพรอมทั้งบอกเหตุผลในการเลือกเครื่องมือ รวมทั้งระบุหนวยของตัวเลข 

5) การใชตัวเลข (Using Numbers) หมายถึง การนับจํานวนของวัตถุและการนําตัวเลข
ที่แสดงจํานวนที่นับไดมาคิดคํานวณโดยการบวก ลบ คูณ หาร หรือการหาคาเฉลี่ย ความสามารถ
ที่แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะนี้ ไดแก การนับจํานวนสิ่งของไดถูกตอง เชน ใชตัวเลขแทนจํานวนใน
การนับได ตัดสินไดวาวัตถุในแตละกลุมมีจํานวนเทากันหรือแตกตางกัน เปนตน การคํานวณ เชน 
บอกวิธีคํานวณคิดคํานวณ และแสดงวิธีคํานวณไดอยางถูกตอง และประการสุดทายคือ การคา
เฉลี่ย เชน การบอกและแสดงวิธีการหาคาเฉลี่ยไดถูกตอง 

6) การสื่อความหมาย (Communicating) หมายถึง การนําขอมูลที่ไดจากการสังเกต 
การวัด การทดลอง และจากแหลงอื่นๆ มาจัดกระทําเสียใหมโดยการหาความถี่เรียงลําดับ จัดแยก
ประเภทหรือคํานวณหาคาใหม เพื่อใหผูอ่ืนเขาใจความหมายไดดีข้ึน โดยอาจจะเสนอในรูปของ 
ตาราง แผนภูมิ แผนภาพ ไดอะแกรม กราฟ สมการ การเขียนบรรยาย เปนตน ความสามารถที่
แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะนี้แลวคือ การเปลี่ยนแปลงขอมูลใหอยูในรูปใหมที่เขาใจดีข้ึน โดยจะตอง
รูจักเลือกรูปแบบที่ใชในการเสนอขอมูลไดอยางเหมาะสม บอกเหตุผลในการเสนอขอมูล ในการ
เลือกแบบเสนอขอมูลนั้น การเสนอขอมูลอาจกระทําไดหลายแบบดังที่กลาวมาแลว โดยเฉพาะการ
เสนอขอมูลในรูปของตาราง การบรรจุขอมูลใหอยูในรูปของตาราง ปกติจะใสคาของตัวแปรอิสระ
ไวทางซายมือของตาราง และคาของตัวแปรตามไวทางขวามือของตาราง โดยเขียนคาของตัวแปร
อิสระไวใหเรียงลําดับจากคานอยไปหาคามาก หรือจากมากไปหาคานอย 
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7) การพยากรณ  (Predicting) หมายถึง การคาดคะเนคําตอบลวงหนา โดยอาศัย
ปรากฏการณที่เกิดซ้ํา หลักการ กฎ หรือ ทฤษฎีความสัมพันธของตัวแปรตั้งแต 2 ตัวขึ้นไปที่มีอยู
แลวในเรื่องนั้นมาชวยสรุป เชน การพยากรณขอมูลที่เกี่ยวกับตัวเลข ไดแก ขอมูลที่เปนตารางหรือ
กราฟ ซึ่งทําไดสองแบบ คือ การพยากรณภายในขอบเขตขอมูลที่มีอยู กับการพยากรณนอก
ขอบเขตขอมูลที่มีอยู เชน การพยากรณผลของขอมูลเชิงปริมาณ เปนตน 

8) การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา (Using Space/Time Relationships) 
สเปสของวัตถุ หมายถึง ที่วางที่วัตถุนั้นครองที่อยู ซึ่งจะมีรูปรางลักษณะเชนเดียวกับ

วัตถุนั้น โดยทั่วไปแลวสเปสของวัตถุจะมี 3 มิติ คือ ความกวาง ความยาว และความสูง 
 ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสของวัตถุ ไดแก ความสัมพันธระหวาง 3 มิติ กับ 2 

มิติ ความสัมพันธระหวางตําแหนงที่อยูของวัตถุหนึ่งกับอีกวัตถุหนึ่ง ความสามารถที่แสดงใหเห็น
วาเกิดทักษะ การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปส ไดแก การชี้บงรูป 2 มิติ กับ 3 มิติได 
สามารถวาดภาพ 2 มิติจากวัตถุหรือจากภาพ 3 มิติได 

ความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา ไดแก ความสัมพันธระหวางการเปลี่ยนตําแหนงที่
อยูของวัตถุกับเวลา หรือความสัมพันธระหวางสเปสของวัตถุที่เปลี่ยนไปกับเวลา ความสามารถที่
แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา ไดแก การบอกตําแหนงและ
ทิศทางของวัตถุโดยใชตัวเองหรือวัตถุอ่ืนเปนเกณฑ บอกความสัมพันธระหวางการเปลี่ยนตําแหนง 
เปลี่ยนขนาด หรือปริมาณของวัตถุกับเวลาได 

9) การกําหนดและควบคุมตัวแปร (Identifying and Controlling Variables) การ
กําหนดตัวแปร หมายถึง การชี้บงตัวแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ตองควบคุมใหคงที่ในการ
ตั้งสมมุติฐานหนึ่งๆ สําหรับตัวแปรนั้น หมายถึง สิ่งที่แปรเปลี่ยนคาได เชน อายุ ความสูง ประเภท
ของรถ อุณหภูมิ ระดับการศึกษา เปนตน 
     ตัวแปรตน  หมายถึง สิ่งที่เปนสาเหตุที่ทําใหเกิดผลตางๆ หรือ สิ่งที่เราตองการทดลองดู
วาเปนสาเหตุที่กอใหเกิดผลเชนนั้นจริงหรือไม 
     ตัวแปรตาม หมายถึง สิ่งที่เปนผลเนื่องมาจากตัวแปรตน เมื่อตัวแปรหรือส่ิงที่เปน
สาเหตุเปลี่ยนไป ตัวแปรตามหรือส่ิงที่เปนผลจะแปรตามไปดวย 
     ตัวแปรที่ตองควบคุมใหคงที่  หมายถึง  สิ่งอ่ืนๆ นอกเหนือจากตัวแปรตนที่จะทําใหผล
การทดลองคลาดเคลื่อน ถาหากไมมีการควบคุมใหเหมือนกัน 

10) การตั้งสมมุติฐาน (Formulating Hypotheses) หมายถึง การคิดหาคําตอบลวง
หนากอนจะทําการทดลองเปนคําตอบที่รอการพิสูจน สมมุติฐานไดมาโดยอาศัยการสงัเกต ความรู
หรือประสบการณเดิมเปนพื้นฐาน คําตอบที่คิดลวงหนานี้ยังไมทราบหรือยังไมเปนหลักการ กฎ
หรือทฤษฎีมากอน สมมุติฐานคือ คําตอบที่คิดไวลวงหนา มีกลาวไวเปนขอความที่บอกความ
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สัมพันธระหวางตัวแปรตนกับตัวแปรตาม สมมุติฐานที่ตั้งขึ้นอาจถูกหรือผิดก็ได ซึ่งทราบไดภาย
หลังการทดลองหาคําตอบ เพื่อสนับสนุนสมมุติฐานหรือคัดคานสมมุติฐานที่ตั้งไว ส่ิงทีค่วรคาํนงึใน
การตั้งสมมติฐาน คือ การบอกชื่อตัวแปรตนซึ่งอาจมีผลตอตัวแปรตาม และในการตั้งสมมติฐาน
ตองทราบตัวแปรจากปญหา และสภาพแวดลอมของตัวแปรนั้น สมมุติฐานที่ตั้งขึ้นสามารถบอกให
ทราบถึงการออกแบบการทดลอง ซึ่งตองทราบวาตัวแปรใดเปนตัวแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปร
ที่ตองควบคุมใหคงที่ 

11) การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปร (Defining Variable Operationally) 
หมายถึง การกําหนดความหมายและขอบเขตของคําตางๆ ที่อยูในสมมติฐานที่ตองการทดลองให
เขาใจตรงกัน และสามารถสังเกตหรือวัดได โดยใหคําอธิบายเกี่ยวกับการทดลองและบอกวิธีวัดตัว
แปรที่เกี่ยวกับการทดลองนั้น 

12) การทดลอง (Experimenting) หมายถึง กระบวนการปฏิบัติเพื่อหาคําตอบจาก
สมมุติฐานที่ตั้งไว ในการทดลองจะประกอบไปดวยกิจกรรม 3 ขั้น คือ  

     12.1) การออกแบบการทดลอง หมายถึง การวางแผนการทดลองกอนลงมือทดสอบ
จริง 

     12.2 ) การปฏิบัติการทดลอง หมายถึง การลงมือปฏิบัติจริงและใชอุปกรณไดอยาง 
ถูกตองและเหมาะสม 

     12.3) การบันทึกผลการทดลอง หมายถึง การจดบันทึกขอมูลที่ไดจากการทดลอง ซึ่ง 
อาจเปนผลจากการสังเกต การวัด และอื่นๆ ไดอยางคลองแคลวและถูกตอง การบันทึกผลการ
ทดลองอาจอยูในรูปตารางหรือการเขียนกราฟ ซึ่งโดยทั่วไปจะแสดงคาของตัวแปรตนหรือตัวแปร
อิสระบนแกนนอนและคาของตัวแปรตามบนแกนตั้ง โดยเฉพาะในแตละแกนตองใชสเกลที่เหมาะ
สม พรอมทั้งแสดงใหเห็นถึงตําแหนงของคาของตัวแปรทั้งสองบนกราฟดวย 

ในการทดลองแตละคร้ังจําเปนตองอาศัยการวิเคราะหตัวแปรตางๆ ที่เกี่ยวของ คือ
สามารถที่จะบอกชนิดของตัวแปรในการทดลองวา ตัวแปรใดเปนตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม หรือตัว
แปรที่ตองควบคุมใหคงที่ในการทดลองหนึ่งๆ จะตองมีตัวแปรหนึ่งเทานั้นที่มีผลตอการทดลอง 
และเพื่อใหแนใจวาผลที่ไดเกิดจากตัวแปรนั้นจริงๆ จําเปนตองควบคุมตัวแปรอื่นไมใหมีผลตอการ
ทดลอง ซึ่งเรียกตัวแปรนี้ตัวแปรที่ตองควบคุมใหคงที่ 

13) การตีความหมายขอมูลและการลงขอสรุป  (Interpreting Data and Making 
Conclusion) การตีความหมายขอมูล หมายถึง การแปรความหมายหรือบรรยายลักษณะขอมูลที่
มีอยู การตีความหมายขอมูลในบางครั้งอาจตองใชทักษะอื่นๆ ดวย เชน การสังเกต การใชตัวเลข 
เปนตน และการลงขอสรุป หมายถึง การสรุปความสัมพันธของขอมูลทั้งหมด ความสามารถที่
แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะ การลงขอสรุปคือบอกความสัมพันธของขอมูลได เชน การอธิบายความ



 15

สัมพันธระหวางตัวแปรบนกราฟ ถากราฟเปนเสนตรงก็สามารถอธิบายไดวาเกิดอะไรขึ้นกับตัวแปร
ตาม ขณะที่ตัวแปรอิสระเปลี่ยนแปลง หรือถาลากกราฟเปนเสนโคงใหอธิบายความสัมพันธ
ระหวางตัวแปรกอนที่กราฟเสนโคงจะเปลี่ยนทิศทาง และอธิบายความสัมพันธระหวางตัวแปรหลัง
จากที่กราฟเสนโคงเปลี่ยนทิศทางแลว 

 
ฟงค โอเคย เจอัสและสพราวค (Funk, Okay, Jaus and Spreque อางถึงใน วรรณทิพา 

รอดแรงคา 2531 ก: 7-9) ไดสรุปทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไว 10 ทักษะ 
1)   การกําหนดตัวแปร (Identifying Variable) หมายถึง ความสามารถที่จะบอกไดวา 

อะไรเปนตัวแปรอิสระ หรือตัวแปรตน (Independent or Manipulated Variable) และอะไรเปนตัว
แปรตาม (Dependent or Responding Variable) หรืออะไรที่เปนสาเหตุที่กอใหเกิดผลนั้น 

2)   การสรางตารางขอมูล (Constructing a Table of Data) หมายถึง ความสามารถใน
การสรางตารางขอมูลจากการทดลองหรือจากขอความได 

3)   การเขียนกราฟ (constructing a Graph) หมายถึง ความสามารถที่จะเขียนกราฟ
จากคําอธิบายหรือจากการทดลอง นิยมใหแกน X เปนคาของตัวแปรอิสระ แกน Y เปนตัวแปรตาม 

4)   การอธิบายความสัมพันธของตัวแปรตางๆ (Describing Relationships between 
variables) คือ ความสามารถที่จะอธิบายความสัมพันธระหวางตัวแปรจากกราฟที่กําหนดไดถูก
ตอง 

5)  การรวบรวมและการจัดทําขอมูล  ( Acquiring and Processing the Data) คือ 
ความสามารถในการทําการรวบรวมขอมูลและเก็บขอมูล สรางตารางขอมูลเขียนกราฟอธิบาย
ความสัมพันธระหวางตัวแปรได 

6) การวิ เคราะห  กระบวนการทดลอง  (Analyzing the Investigations) คือความ
สามารถในการกําหนดชนิดของตัวแปร การควบคุมตัวแปรภายนอกสําหรับการทดลอง การบงชี้
สมมติฐานที่จะทดสอบไดเมื่อไดรับคําอธิบายที่เกี่ยวกับการทดลองนั้น ตัวแปรที่อาจมีสวนหรือผล
กระทบกระเทือนตอผลการทดลอง เรียกวา ตัวแปรที่ตองควบคุม (Controlled Variables) การ
ทดลองทุกครั้งตองพยายามควบคุมไมใหตัวแปรภายนอกเขามามีสวนทําใหเกิดการกระทบ
กระเทือนตอผลการทดลอง  

7)   การตั้งสมมุติฐาน (Formulating Hypothesis) คือ ความสามารถในการคาดคะเน
ผลที่จะเกิดเมื่อกําหนดปญหากอนการตั้งสมมติฐาน ตองพิจารณากอนวาอะไรเปนตัวแปรในการ
ทดลองนั้น อะไรเปนตัวแปรของสิ่งแวดลอมของการทดลอง แลวจัดเขาหมวดหมู การตั้งสมติฐาน
แตละขอตองควบคุมตัวแปรภายนอกใหหมดแลวใหเหลือเพียงตัวแปรอิสระที่จะกอใหเกิดผลนั้น
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เพียงตัวเดียว ฉะนั้นอาจกลาวไดวา การตั้งสมติฐาน หมายถึงการคาดคะเนผลที่ปรากฏเมื่อเปลี่ยน
แปลงตัวแปรอิสระ 

8)   การใหนิยามเชิงปฏิบัติการ (Defining Variable Operationally) คือความสามารถที่
จะบอกไดวาตัวแปรของการทดลองในการทดลองหนึ่งถูกวัดไดอยางไรเมื่อใหคําอธิบายเกี่ยวกับ
การทดลองนั้นและบอกวิธีวัดตัวแปร 

9)   การออกแบบการทดลอง (Desingning the Investigation) คือ ความสามารถที่จะ
ออกแบบการทดลองเพื่อทดสอบสมมติฐานที่กําหนดให การออกแบบการทดลองนั้น มีดังนี้ 

      9.1) การใหคํานิยามเชงิปฏิบัติการของตัวแปรอิสระและตัวแปรตาม 
      9.2) การกําหนดและควบคุมตัวแปรอื่นๆ 
      9.3) การเลือกจํานวนและคาตางๆ ของตัวแปรอิสระ 
10) การดําเนินการทดลอง (Experimenting) คือ ความสามารถที่จะตั้งสมมติฐาน การ

ออกแบบการทดลอง และดําเนินการตามแผนการทดลอง เพื่อที่จะรวบรวมขอมูลสําหรับพิสูจน
สมมติฐานจากปญหาที่มีอยู 

 
ตอนที่ 3 คุณลักษณะของครู 

ครูในฐานะที่เปนบุคคล ครูแตละคนจึงมีความแตกตางกันในรูปแบบของการไดรับความ
รูและวิธีการคิด ครูบางคนอาจจะมีความถนัดในการสอน บางคนอาจจะมีความสนใจตอหลักการ
ทางสังคม ในขณะที่ครูคนอื่นๆอาจจะยึดอยูกับระเบียบหรือคําสั่ง สกอตเตอร (Scotter,1958 อาง
ถึงใน ยนต ชุมจิต, 2535) จึงไดศึกษาทฤษฏีการพัฒนาบุคลิกภาพของนักจิตวิทยาที่สําคัญๆ คือ  
ของโรเจอร (Roger, 1961) มาสโลว  (Maslow, 1970) โลวิงเกอร (Loevinger, 1969) ฟนิกซ 
(Phenix, 1977) โรคีช  (Rokeach, 1960) และของโคลเบอรก  (Kohlberg, 1976)  และไดจาก
ประสบการณในชั้นเรียนสามารถสรุปลักษณะของครูออกเปน 6 กลุม ดังนี้ 
1. พวกยึดถืออํานาจ (Authority - centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 

- ยึดถือกฎเกณฑ 
- เนนระเบียบวินัย 
- ชอบทํางานตามคําสั่ง 
- ยึดถือจารีตประเพณี 
- ความตั้งใจสูง 
- ปฏิบัติตามมาตรฐานของสถานศกึษา 
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2. พวกปกปองคุมครอง (Guardian - centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดถือกฎเกณฑ 
- มารยามออนโยน 
- มีระเบียบ 
- มีคุณธรรม 
- ไมระแวงสงสัย 
- ทําหนาที่ตามเงื่อนไขที่สังคมกําหนด 

3. พวกยึดวิชาการเปนหลัก (Content - centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดถือแบบธรรมเนียม 
- มีความรอบรู 
- เปนนักวิชาการ 
- ชอบวิเคราะห 
- ปฏิบัติตามบรรทัดฐานที่ยอมรับทางการศึกษา 

4. พวกยึดประโยชนตน (Self -centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดความพอใจ 
- รักความกาวหนา 
- สรางสรรค 
- พึ่งพาผูอ่ืน 
- มีเลหเลี่ยม 
- ตองการมีอิสระในความสัมพันธอยางแรงกลา 

5. พวกยึดงานเปนหลัก (Task - centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดงานเปนหลัก 
- ชอบวิเคราะห 
- มีขอมูลพรอม 
- มีความสัมฤทธิ์ 
- เอาจริงเอาจัง 
- มีผลงาน 
- เนนความสัมพันธตามขอตกลง 

6.    พวกยึดเปาหมาย (Goal -centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดตัวบุคคล 
- เปนประชาธิปไตย 
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- ชอบจินตนาการ 
- ชอบอิสระ 
- ปกครองตนเอง 
- ชอบบูรณาการ 
- ชอบใชเหตุผล 
- ชอบแสดง 
- ปฏิบัติตามมาตรฐานภายใน 
 

คุณลักษณะครูที่ดี 

จากการศึกษางานวิจัย และคนควาของทานพุทธทาสภิกขุ (2524) สุมน อมรวิวัฒน 
(2536), อําไพ  สุจริตกุล  (2536), ท .กลวยไม  ณ  อยุธยา (2537), สิริพร บุญญานันท  (2537), 
ไพฑูรย สินลารัตน (2537), ประกอบ คุปรัตน (2539) และสํานักงานเลขาธิการคุรุสภา (2537) ผู
วิจัย พบวาครูที่ดีควรมีคุณลักษณะที่จําเปน 3 ดานตอไปนี้ (http://www.onec.go.th/Act/627/ 
page03.htm) 

1. ดานคุณลักษณะ 
1)   มีความรักและศรัทธาในวิชาชีพครู และพรอมที่จะพัฒนาวิชาชีพของตนอยูเสมอ  
2) ประพฤติตนเปนแบบอยางแกผูเรียน ทั้งดานศีลธรรม วัฒนธรรม กิจนิสัย สุขนิสัย 

และอุปนิสัย ตลอดจนมีความเปนประชาธิปไตย  
3) ใฝรูและพัฒนาตนเองอยูเสมอ  
4) มีความเมตตาแกศิษย และเห็นคุณคาของศิษย  
5) มีสุขภาพสมบูรณ  
6) มีความคิดริเร่ิมสรางสรรคทางวิชาการ และสามารถใชกระบวนการคิดวิเคราะหเพื่อ

แกไขปญหาตาง ๆ ได  
7) มีบทบาทในการพัฒนาชุมชน และสามารถเปนผูนําชุมชนได  
8) สามารถใชเทคโนโลยีที่ทันสมัย ภาษา และการวิจัยเพื่อเปนเครื่อง

มือในการพัฒนาตนเอง  
9) สามารถพัฒนาตนเองใหเปนครูแบบใหมในระบบสากลได คือ  

9.1) เปนครูที่เนนความหลากหลายเพื่อตอบสนองตอผูเรียนเปนหลัก แนะนํา 
       ผูเรียนสามารถพัฒนาเรียนรูไดอยางเต็มศักยภาพและสรางสรรค และให 
       ขอมูลสะทอนกลับผูเรียนไดอยางตอเนื่อง  
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9.2) รูวิทยาการดานคอมพิวเตอรและเทคโนโลยีสารสนเทศมากขึ้น เพราะ  
       การศึกษายุคใหมเปนการศึกษาผานสื่ออิเล็กทรอนิคสมากขึ้น  
9.3) เปนครูที่ตองไปหานักเรียนมากขึ้น เขาเยี่ยมชุมชนไดมากขึ้น  

2. ดานความรูของครู 
1)   มีความรูในวิชาที่สอนอยางแทจริง สามารถเชื่อมโยงทฤษฎีในศาสตรความรูมาสูการ   
      ปฏิบัติได ทั้งการปฏิบัติในระดับสากลและในระดับทองถิ่น  
2) มีความรูดานการวิจัย วิทยาการคอมพิวเตอรและภาษาเพื่อเปนเครื่องมือในการ 

แสวงหาความรู  
3) มีความรูดานเทคนิคการสอน จิตวิทยา การวัดและประเมินผล และสามารถประยุกต

ใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  
4) ขอมูลขาวสารรอบตัว และเรื่องราวในทองถิ่น เพื่อแลกเปลี่ยนความรู และฝกให

ผูเรียนคิดวิเคราะหวิจารณได  
3. ดานการถายทอดความรู 

1)   สามารถประยุกตใชเทคนิคการสอนตาง ๆ เพื่อจัดบรรยากาศการเรียนรูที่นาสนใจ  
      และผูเรียนเกิดความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่เรียน ตลอดจนสามารถเชื่อมโยงความรู 
      นั้นสูการนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได หรือใชในการเรียนรูตอไป  
2) สามารถอบรมบมนิสัยใหผูเรียนมีศีลธรรม วัฒนธรรม กิจนิสัย สุขนิสัย และอุปนิสัย 

รวมทั้งรักในความเปนประชาธิปไตย เพื่อเปนบรรทัดฐานในการใชชีวิตรวมกับผูอ่ืน
ในสังคมไดอยางปกติสุข  

3) สามารถพัฒนาใหผูเรียนใฝรู และกาวทันเทคโนโลยี ตลอดจนสามารถใชภาษา สื่อ
สารกันได เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาตนเองอยูเสมอ และสามารถใชเครื่องมือตาง ๆ 
ในการแสวงหาความรูและเรียนรูไดดวยตนเอง  

4) สามารถพัฒนาใหผูเรียนมองกวาง คิดไกล และมีวิจารณญาณที่จะวิเคราะหและ
เลือกใชขาวสารขอมูลใหเกิดประโยชนตอตนเองได  

5) พัฒนาใหผูเรียนเรียนรูเร่ืองราวตาง ๆ ของชุมชน สามารถนําความรูไปประยุกตใช 
เพื่อพัฒนาชุมชน และแกปญหาตาง ๆ ในชุมชนได  

 
จากการสรุปความเห็นของครูตนแบบป 41 และป 42 รวมทั้งสิ้น 125 คน ในการประชุม

เชิงปฏิบัติการครูตนแบบ 2542 ในวันท่ี 6-8 ตุลาคม 2542 ณ โรงแรมสุดาพาเลช กทม. ที่จัดขึ้น
โดยสถาบันแหงชาติเพื่อปฏิรูปการเรียนรู สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สํานักนายก
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รัฐมนตรี ในเรื่องตัวชี้ลักษณะครูที่ดี (http://www.onec.go.th/move/news/nov_27b.htm) เรียง
ตามลําดับดังนี้ 

1.   ตองมีความรัก และความเขาใจเด็ก มีความเมตตา ปรารถนาดี รักเด็ก  
2.   ยิ้มแยมแจมใส นาศรัทธา มองโลกในแงดี  
3.   เสียสละ อุทิศเวลา เปนผูใหมากกวาผูรับ เห็นแกประโยชนสวนรวม และประโยชนที่ 
      จะเกิดกับตัวเด็กมากกวาประโยชนสวนตน  
4.   พัฒนาตนเองเสมอ ใฝรู ใฝเรียน มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค ไมหยุดนิ่ง  
5.   มีมนุษยสัมพันธดี อยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยางมีความสุข  
6.   ซื่อสัตย อดทน ขยันหมั่นเพียร จริงใจ ตั้งใจคนหาศักยภาพของเด็ก  
7.   ตั้งใจสอน มีความสามารถในการปฏิบัติงานสอน มีการพัฒนาผลงานอยางตอเนื่อง  
8.   มีวิสัยทัศนกวางไกล สามารถวิเคราะหหลักสูตร เชื่อมโยงกับส่ิงแวดลอมในชีวิตจริง  
      ในการจัดการเรียนการสอน  
9.   ตรงตอเวลา จัดสรรเวลาและกิจกรรมอยางเปนระบบ  
10. มีความรับผิดชอบ มุงมั่นแกปญหาใหนักเรียนรายบุคคล  
11. รักและศรัทธาในวิชาชีพครู  
12. ประพฤติตนเปนแบบอยางที่ดี แตงกายและวางตนเหมาะสม เปนที่ยอมรับและนา  

         ศรัทธา  
13. ยอมรับความคิดเห็น และความสามารถของผูอ่ืน  
14. ยอมรับความแตกตางระหวางบุคคลและมีความเชื่อวาเด็กทุกคนมีศักยภาพในการ 

         เรียนรูได  
15. เปนนักประสาน และรวมมือกับบาน และชุมชนอยางสรางสรรค 
 
โบรฟ (Brophy,1992 อางถึงใน สุรางค โควตระกูล, 2541: 14 ) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับ

การสอน การเรียนรู ไดทําการศึกษาเรื่องนี้และใหความหมายของการเปนครูที่ดี และมีประสิทธิ
ภาพวาเปนครูที่สามารถสอนใหนักเรียนมีสัมฤทธิ์ผลในการเรียนรูและสามารถนําความรูที่เรียนไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวันได และ จากการวิจัยของนักจิตวิทยาการศึกษาที่เกี่ยวกับคุณลักษณะ
ของครูที่ดี ก็ไดผลคลายคลึงกันและสรุปไดดังตอไปนี้ (Ryans, 1964; Emmer, Evertson and 
Andeerson, 1980, God and grows, 1979; Housner & Griffy, 1983) 

1. ตองเปนนักมนุษยนิยม (Humanist)  คือ  เปนผูที่ยอมรับนักเรียนอยางจริงใจ 
2. เปนผูที่มีความรู และมีความเขาใจเกี่ยวกับจิตวิทยาการเรียนการสอน คือ ครูตองเขา

ใจธรรมชาติของกระบวนการเรียนรูและสามารถที่จะใชวิธีสอนที่เหมาะสม 
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3. เปนผูที่รูจักนักเรียน ครูไมเพียงแตเปนผูสอนนักเรียนทางวิชาการเทานั้น  แตเปนผูที่มี
อิทธิพลตอพัฒนาการทางบุคลิกภาพของนักเรียนดวย 

4. เปนผูที่มีคุณวุฒิทางวิชาการ โดยเฉพาะในวิชาตางๆ ที่ตนจะตองสอน 
5. เปนผูนําที่ดีและเปนผูฟงที่ดี  
6. มีทักษะในการจัดการหองเรียนใหเอ้ือการเรียนรู 
7. เปนผูที่นิยมในวิธีการวิทยาศาสตรและเขาใจกฎแหงพฤติกรรม 
8. จะตองมีทักษะของชีวิต (Life Skills) 

 
ตอนที่ 4 ทฤษฎีการเรียนรูและรูปแบบการเรียนการสอนที่เกี่ยวของกับทางดาน    
            วิทยาศาสตร 
1 ทฤษฎีการเรียนรู 

ทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรู นับเปนฐานสําคัญของการสอน เพื่อใหสามารถจัดกระบวน
การเรียนการสอนที่ดี ครูผูสอนควรมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับทฤษฎี/หลักการ/แนวคิด เกี่ยวกับ
การเรียนรู ซึ่งมีอยูเปนจํานวนมากผูวิจัยจึงขอเสนอทฤษฎีที่เกี่ยวของกับวิทยาศาสตรที่ใชอยูใน
ปจจุบัน ประกอบดวย 5 ทฤษฎี ดวยกัน คือ  ทฤษฎีกระบวนการทางสมองในการประมวลขอมูล 
ทฤษฎีพหุปญญา ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง ทฤษฎีการสรางความรูโดยการสรางสรรคชิ้น
งาน และทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมือ (ทิศนา แขมมณี, 2545) ดังนี้ 
1.1 ทฤษฎีกระบวนการทางสมองในการประมวลขอมูล (Information Processing Theory) 

ทฤษฎีกระบวนการทางสมองในการประมวลขอมูล เปนทฤษฎีที่สนใจศึกษาเกี่ยวกับ
กระบวนการพัฒนาสติปญญาของมนุษย โดยใหความสนใจเกี่ยวกับการทํางานของสมอง ทฤษฎนีี้
มีแนวคิดวา การทํางานของสมองมนุษยมีความคลายคลึงกับการทํางานของคอมพิวเตอร คลอส
เมียร (Klausmeier, 1985: 52-108) ไดอธิบายการเรียนรูของมนุษยโดยเปรียบเทียบการทํางาน
ของคอมพิวเตอรกับการทํางานของสมอง ซึ่งมกีารทํางานเปนขั้นตอนดังนี้ คือ 

1.1.1)  การรับขอมูล (input) โดยผานทางอุปกรณหรือเครื่องรับขอมูล 
1.1.2)  การเขารหัส (encoding) โดยอาศัยชุดคําสั่งหรือซอฟตแวร (software) 
1.1.3)  การสงขอมูลออก (output) โดยผานทางอุปกรณ 
การที่บุคคลรูถึงการคิดของตน และสามารถควบคุมการคิดของตนใหเปนไปในทางที่ตน 

ตองการ การเรียนรูในลักษณะนี้ใชศัพททางวิชาการวา “metacognition” หรือ “การรูคิด” กระบวน
การรูคิดเริ่มต้ังแต ความใสใจ (attention) ในการรับรู คือ หากนักเรียนตระหนักรูวาตนจะสามารถ
เรียนไดดี หากใหความใสใจในสิ่งที่ครูสอน นักเรียนคนนั้นก็จะควบคุมตนเองใหใสใจในสิ่งที่ครู
สอน ประการตอไปคือการรับรู (perception) คือ นักเรียนที่ตระหนักรูวา การรับรูของตนซ่ึงอาจจะ
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ผิดพลาดไดจะยังไมตัดสินใจจนกวาจะไดขอมูลเพียงพอแสดงใหเห็นวา การรูคิดสามารถควบคุม
การกระทําได การคิดอีกประการหนึ่ง ไดแก กลวิธีตางๆ (strategies)  คือ หากนักเรียนตระหนักรู
วาตนไมสามารถจดจําสิ่งที่ครูสอนได การตระหนักรูดังกลาวจะนําไปสูการคิดหากลวิธีตางๆ ที่จะ
มาชวยใหตนจดจําสิ่งที่เรียนไดดี 
1.2 ทฤษฎีพหุปญญา (Theory of Multiple Intelligences) 

ผูบุกเบิกทฤษฎีนี้ คือ การดเนอร  (Gardner) จากมหาวิทยาลัยฮารวารด (Harvard 
Univesity)   ในความคิดของการดเนอร   เชาวปญญาของบุคคล   ประกอบดวย     ความสามารถ  
3 ประการ คือ  1) ความสามารถในการแกปญหาในสภาพการณตางๆ ที่เปนไปตามธรรมชาติและ
ตามบริบททางวัฒนธรรมของบุคคลนั้น 2) ความสามารถในการสรางสรรคผลงานที่มีประสิทธิภาพ
และสัมพันธกับบริบททางวัฒนธรรม 3) ความสามารถในการแสวงหาหรือต้ังปญหาเพื่อหาคําตอบ
และเพิ่มพูนความรู ซึ่งเชาวปญญา 8 ดาน ตามแนวคิดของการดเนอร มีดังนี้ 

1.2.1)   เชาวปญญาดานภาษา (linguistic intelligence) 
1.2.2)   เชาวปญญาดานคณิตศาสตรหรือการใชเหตุผลเชิงตรรกะ   
            (logicalmathematical intelligence) 
1.2.3) สติปญญาดานมิติสัมพันธ (spatial intelligence) 
1.2.4) เชาวปญญาดานดนตรี (musical intelligence) 
1.2.5) เชาวปญญาดานการเคลื่อนไหวรางกาย และกลามเนื้อ (bodily-kines-thetic 

intelligence) 
1.2.6) เชาวปญญาดานการสัมพันธกับผูอ่ืน (interpersonal intelligence) 
1.2.7) เชาวปญญาดานการเขาใจตนเอง (intrapersonal intelligence) 
1.2.8) เชาวปญญาดานความเขาใจธรรมชาติ (naturalist intelligence) 

1.3 ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (Constructivism) 
ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวปญญาของเพียเจตและของวีก็อทสกี้เปนรากฐานที่สําคัญ

ของทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง เพียเจตเชื่อวา (Piaget, 1972: 1-12) คนทุกคนจะมีการ
พัฒนาเชาวปญญาไปตามลําดับข้ัน จากการมีปฏิสัมพันธและประสบการณกับส่ิงแวดลอมตาม
ธรรมชาติ และประสบการณที่เกี่ยวกับการคิดเชิงตรรกะและคณิตศาสตร (logico-mathematical 
experience) วุฒิภาวะ (maturity) และกระบวนการพัฒนาความสมดุล (equilibration) ของ
บุคคลนั้น สวนวีก็อทสกี้ ใหความสําคัญกับวัฒนธรรมและสังคมมาก เขาอธิบายวา สถาบันสังคม
ตางๆ เร่ิมต้ังแตสถาบันครอบครัวจะมีอิทธิพลตอพัฒนาการทางเชาวปญญาของแตละบุคคล 
ทฤษฎีนี้จึงเนนความสําคัญของความแตกตางระหวางบุคคล และการใหความชวยเหลือผูเรียนเพื่อ
ใหกาวหนา จากระดับพัฒนาการที่เปนอยู ไปถึงระดับพัฒนาการที่เด็กมีศักยภาพจะไปถึงได 



 23

1.4 ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเองโดยการสรางสรรคชิ้นงาน (Constructionism) 
ทฤษฎี "Constructionism” เปนทฤษฎีที่มีพื้นฐานมาจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติ

ปญญาของเพียเจต (Piaget) เชนเดียวกับทฤษฎีการสรางความรู (Constructivism) ผูพัฒนา
ทฤษฎีนี้ คือ ศาสตราจารย ซีมัวร เพเพอรท (Seymour Papert) แหงสถาบันเทคโนโลยีแมสซาชู
เซตส (Massachusetts Institute of Technology) แนวคิดของทฤษฎีนี้ คือ การเรียนรูที่ดีเกิดจาก
การสรางพลังความรูในตนเองและดวยตนเองของผูเรียน หากผูเรียนมีโอกาสไดสรางความคิดและ
นําความคิดของตนเอง ไปสรางสรรคชิ้นงานโดยอาศัยสื่อและเทคโนโลยีที่เหมาะสม จะทําใหเห็น
ความคิดนั้นเปนรูปธรรมที่ชัดเจน และเมื่อผูเรียนสรางสิ่งใดสิ่งหนึ่งขึ้นมาในโลก ก็หมายถึงการ
สรางความรูข้ึนในตนเองนั้นเอง ความรูที่ผูเรียนสามารถสรางขึ้นในตนเองนี้ จะมีความหมายตอผู
เรียน จะอยูคงทน ผูเรียนจะไมลืมงาย และจะสามารถถายทอดใหผูอ่ืนเขาใจความคิดของตนไดดี 
นอกจากนั้น ความรูที่สรางขึ้นเองนี้ ยังจะเปนฐานใหผูเรียนสามารถสรางความรูใหมตอไปอยางไม
มีที่ส้ินสุด 
1.5 ทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมอื (Theory of Cooperative or Collaborative Learning) 

การเรียนรูแบบรวมมือ คือการเรียนรูเปนกลุมยอยโดยมีสมาชิกกลุมที่มีความสามารถ
แตกตางกันประมาณ 3-6 คน ชวยกันเรียนรูเพื่อไปสูเปาหมายของกลุม นักการศึกษาคนสําคัญที่
เผยแพรแนวคิดของการเรียนรูแบบนี้   คือ   สลาวิน (Slavin)     เดวิด จอหนสัน (David Johnson) 
และรอเจอร จอหนสัน (Roger Johnson) เขากลาววา ในการจัดการเรียนการสอนโดยทั่วไป เรามกั
ไมใหความสนใจเกี่ยวกับ   ความสัมพันธ    และปฏิสัมพันธระหวางผูเรียน      สวนใหญเรามักจะ
มุงไปที่ปฏิสัมพันธระหวางครูกับผูเรียน หรือระหวางผูเรียนกับบทเรียน ความสัมพันธระหวางผู
เรียนเปนมิติที่มักจะถูกละเลยหรือมองขามไปทั้งๆ ที่มีผลการวิจัยชี้ชัดเจนวา ความรูสึกของผูเรียน
ตอตนเอง ตอโรงเรียน ครูและเพื่อนรวมชั้น   มีผลตอการเรียนรูมาก     องคประกอบของการเรียนรู
แบบรวมมือมี 5 ประการ ดังนี้ คือ 1) การพึ่งพาและเกื้อกูลกัน (positive interdependence) 2) 
การปรึกษาหารืออยางใกลชิด (face-to-face promotive interaction) 3) ความรับผิดชอบที่ตรวจ
สอบไดของสมาชิกแตละคน (individual accountability) 4) การใชทักษะปฏิสัมพันธระหวาง
บุคคล  และทักษะการทํางานกลุมยอย  (interpersonal and small-group skills และ  5) การ
วิเคราะหกระบวนการกลุม (group processing) ซึ่งการเรียนรูแบบรวมมือนี้ จะสงผลใหผูเรียนมี
ความพยายามที่จะบรรลุเปาหมายมากขึ้น มีความสัมพันธระหวางผูเรียนดีข้ึน และมีสุขภาพจิตดี
ขึ้น 
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2. รูปแบบการเรียนการสอน 
ในเรื่องรูปแบบการเรียนการสอน ทิศนา  แขมมณี (2545) ไดใหความหมายไววา คือ 

สภาพ ลักษณะของการเรียนการสอนที่ครอบคลุมองคประกอบสําคัญซึ่งไดรับการจัดอยางเปน
ระเบียบ ตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อตางๆ โดยมีการจัดกระบวนการ
หรือข้ันตอนในการเรยีนการสอนโดยอาศัยวิธีสอนและเทคนิคการสอนตางๆ เขาไปชวยทําใหสภาพ
การเรียนการสอนนั้นเปนไปตามหลักการที่ยึดถือและไดรับการพิสูจนและทดสอบแลววามีประสิทธิ
ภาพสามารถใชเปนแบบแผนได ซึ่งรูปแบบการเรียนการสอนที่เปนสากล 
สามารถจัดกลุมไดเปน 5 หมวด ดังนี้ 

6)   รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย (cognitive domain) 
7)   รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานจิตพิสัย (affective domain) 
8)   รูปแบบการเรียนการสอนที่ เนนการพัฒนาดานทักษะพิสัย  (psycho-motor 

domain) 
9)   รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาทักษะกระบวนการ (process skills) 
10) รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการบูรณาการ (integration) 

 
ตารางที่  2.1 กรอบความคิดในการวิเคราะหรูปแบบการเรียนการสอนที่เปนสากล 
 
ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 

1 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
พัฒนาดานพุทธิพิสัย (cognitive 
domain) 

เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มุงชวยผูเรียนเกิดความรูความ
เขาใจอยูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือความคิดรวบ
ยอด 

1.1 รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน 
(Concept Attainment Model) 

เปนการเรียนรูมโนทัศนของเนื้อหาสาระตางๆ อยางเขาใจ และ
สามารถใหคํานิยามของมโนทัศนนั้นดวยตนเอง โดยมีขั้นตอน 
คือ ขั้นที่ 1  ผูสอนเตรียมขอมูลใหผูเรียนฝกหัดจําแนก  ขั้นที่ 2   
ผูสอนอธิบายกติกาในการเรียนใหเขาใจตรงกันขั้นที่ 3  ผูสอน
เสนอขอมูลตัวอยางของมโนทัศนที่และขอมูลที่ไมใชตัวอยาง
ของมโนทัศนที่ตองการสอน ขั้นที่ 4 ใหผูเรียนบอกคุณสมบัติ
เฉพาะของสิ่งที่ตองการสอน และขั้นที่ 5 ใหผูเรียนสรุปและใหคํา
จํากัดความของสิ่งที่ตองการสอน นําไปใชในการทําความเขาใจ
มโนทัศนอื่นๆ ตอไปได รวมท้ังชวยพัฒนาทักษะการใชเหตุผล
โดยการใชอุปนัย (inductive reasoning) อีกดวย 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
1.2 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด

ของกานเย (Gagne’s instructional 
Model) 
 

เปนการสอน โดยอธิบายถึงปรากฏการณเรียนรูวามี 2 สวน คือ  
1)ผลการเรียนรู 2)กระบวนการเรียนรูและจดจําของมนุษย 
ประกอบดวยกระบวนการ 9 ขั้น คือ การกระตุนและดึงดูดความ
สนใจ การแจงวัตถุประสงค การกระตุนใหระลึกถึงความรูเดิม 
การนําเสนอสิ่งเรา การจัดระบบขอมูล การกระตุนใหผูเรียน
แสดงโอกาสตอบสนองตอส่ิงเรา การใหขอมูลปอนกลับ การ
ประเมินผล และการสงเสริมความคงทน  เพื่อชวยใหผู เรียน
สามารถเรียนรูเนื้อหาสาระตางๆ ไดอยางดี รวดเร็ว และสามาร
จดจําส่ิงที่เรียนไดนาน 

1.3 รูปแบบการเรียนการสอน โดยการนํา
เสนอมโนทัศนกวางลวงหนา (Advance 
Organizer Model) 
 

เปนการสอนโดยครูนําเสนอมโนทัศนที่กวางแกผูเรียน กอนการ
สอนเนื้อหาสาระใหม ผูเรียนจะสามารถนําสาระใหมนั้นไปเชื่อม
โยงกับมโนทัศนกวางที่ใหไวลวงหนาแลว ทําใหผูเรียนเกิดความ
คิดรวบยอดในสิ่งที่เรียนและสามารถจัดโครงสราง ความรูของ
ตนเองได นอกจากนั้นยังไดพัฒนาทักษะและอุปนิสัยในการ 
คิดและเพิ่มพูนความใฝรู 

1.4 รูปแบบการเรียนการสอนเนนความจํา 
(Memory model) 

เปนการสอนที่ชวยใหผูเรียนสามารถจดจําเนื้อหาสาระตางๆ ที่
เรียนไดดีและไดนาน ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูกลวิธีการจํา ซึ่ง
สามารถนําไปใชในการเรียนรูสาระอื่นๆ ไดอีกมาก โดยอาศัย
หลัก 6 ประการ คือ 1) การตระหนักรู 2) การเชื่อมโยง 3) ระบบ
การเชื่อมโยง 4) การเชื่อมโยงที่นาขบขัน 5)ระบบการใชคําทด
แทน 6) การใชคําสําคัญ มาเขาสูกระบวนการสอน โดยอาศัย
การสังเกตหรือศึกษาอยางตั้งใจ  สรางความเชื่อมโยง และ
จินตนาการ รวมถึงการใชเทคนิคในการทบทวนความรูและเนื้อ
หา 

1.5 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชผัง
กราฟก  (Graphic Organizer 
Instructional Modal) 
 

เปนการสอนเพื่อชวยใหผูเรียนไดเชื่อมโยงความรูใหม กับความรู
เดิม และสรางความหมายและความเขาใจในเนื้อหาสาระหรือ
ขอมูลที่เรียนรู และจัดระเบียบขอมูลที่เรียนรูดวยผังกราฟก ซึ่ง
จะชวยใหงายแกการจดจํา 

2 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
พัฒนาดานจิตพิสัย (Affective 
Domain) 
 

รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้เปนรูปแบบที่มุงชวยพัฒนา
ผูเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริยธรรม
ที่พึงประสงค ซึ่งเปนเรื่องที่ยากแกการพัฒนา หรือปลูกฝง 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.1 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด

การพัฒนาดานจิตพิสัยของบลูม 
( Instructional Model Based on 
Bloom’s Affective Domain) 
 

เปนรูปแบบการเรียนการสอนโดยมีการจัดลําดับขั้นของการรับรู
ไว 5 ขั้น คือ 1) ขั้นการรับรู (receiving or attending) 2) ขั้นการ
ตอบสนอง (responding) 3) ขั้นการเห็นคุณคา (valuing) 
4) ขั้นการจัดระบบ (organization)และ 5) ขั้นการสรางลักษณะ
นิสัย ( characterization) ผูเรียนจะไดรับการปลูกฝงคานิยมที่
พึงประสงคจนถึงระดับที่สามารถปฏิบัติไดจนเปนนิสัย นอกจาก
นั้นผูเรียนยังไดเรียนรูกระบวนการในการปลูกฝงคานิยมใหเกิด
ขึ้น ซึ่งผูเรียนสามารถนําไปใชในการปลูกฝงคานิยมอื่นๆ ใหแก
ตนเองหรือผูอื่นตอไป 

2.2 รูปแบบการเรียนการสอนโดยการซักคาน 
(Jurisprudential Model) 
 

เปนการสอนสาระที่เกี่ยวของกับประเด็นปญหาขัดแยงตางๆ ซึ่ง
ยากแกการตัดสินใจ โดยมีขั้นตอนการสอน 5 ขั้นดวยกัน คือ   
1)  นําเสนอกรณีปญหา 2) ใหผูเรียนแสดงจุดยืนของตนเอง  
3) ผูสอนซักคานจุดยืนของผูเรียน 4) ผูเรียนทบทวนจุดยืนในคา
นิยมของตนเอง และ 5) ผูเรียนตรวจสอบและยืนยันจุดยืนใหม/
เกาของตนอีกครั้ง และหาขอเท็จจริงตางๆ มาสนับสนุนคานิยม
ของตน การสอนตามรูปแบบนี้จะชวยใหผูเรียนไดเรียนรูกระบวน
การในการตัดสินใจอยางชาญฉลาด รวมทั้งวิธีการในการทํา
ความกระจางในความคิดของตน 

2.3 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาท
สมมติ (Role Playing Model) 
 

เปนการสอนโดยการสวมบทบาทสมมติที่ชวยใหบุคคลไดแสดง
ความรูสึกนึกคิดตางๆ ที่อยูภายในออกมาได ชวยใหบุคคลเกิด
การเรียนรูเกี่ยวกับตนเอง เขาใจในความรูสึกและพฤติกรรมของ
ผูอื่นและเกิดการปรับเปล่ียนเจตคติ คานิยม และพฤติกรรมของ
ตนใหเปนไปในทางที่เหมาะสม 

3 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
พัฒนาดานทักษะพิสัย (Psycho-
Motor Domain) 

เปนรูปแบบทีมุงชวยพัฒนาความสามารถของผูเรียน 
ในดานการปฏิบัติ การกระทํา หรือการแสดงออกตางๆ 

3.1 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด
การพัฒนาทักษะปฏิบัติของซิมพซัน  
(Instructional Model Based on 
Simpson’s Processes for Psycho-
Motor Skill Development) 
 

เปนการสอนโดยการพัฒนาดวยการฝกฝน ซึ่งหากไดรับการฝก
ฝนที่ดีแลว จะเกิดความถูกตอง ความคลองแคลว ความเชี่ยว
ชาญชํานาญการ และความคงทน เพื่อชวยใหผูเรียนสามารถ
ปฏิบัติหรือทํางานที่ตองอาศัยการเคลื่อนไหวหรือการ 
ประสานงานของกลามเนื้อทั้งหลายไดอยางดี มีความถูกตอง 
และมีความชํานาญ ชวยพัฒนาความคิดสรางสรรค และความ
อดทนใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียน 
 



 27

ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
3.2 รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติ

ของแฮรโรว (Harrow’s Instructional 
Model for Psychomotor Domain) 
 

เปนรูปแบบการเรียนรู 5 ขั้น ที่เร่ิมจากระดับที่ซับซอนนอยไปจน
ถึงระดับที่มีความซับซอนมาก ลําดับขั้นดังกลาวไดแกการเลียน
แบบ  การลงมือกระทําตามคําส่ัง การกระทําอยางถูกตอง
สมบูรณ การแสดงออกและการกระทําอยางเปนธรรมชาติ ผู
เรียนจะเกิดการพัฒนาทางดานทักษะปฏิบัติ จนสามารถกระทํา
ไดอยางถูกตองสมบูรณ 

3.3 รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติ
ของเดวีส (Davies’ Instructional Model 
for Psychomotor Domain) 

เปนรูปแบบการสอนที่ใหผูเรียนสามารถทําทักษะยอยๆ เหลานั้น
ไดกอน แลวคอยเชื่อมโยงตอกันเปนทักษะใหญ  จะชวยใหผู
เรียนประสบผลสําเร็จไดดี และรวดเร็วขึ้น รูปแบบนี้มุงชวย
พัฒนาความสามารถดานทักษะปฏิบัติของผูเรียน โดยเฉพาะ
อยางยิ่งทักษะที่ประกอบดวยทักษะยอยจํานวนมาก 

4 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
พัฒนาทักษะกระบวนการ (Process 
Skills) 
 

เปนทักษะที่เกี่ยวของกับวิธีดําเนินการตางๆ ซึ่งอาจเปนกระบวน
การทางสติปญญา เชน กระบวนการสืบเสาะแสวงหาความรู 
หรือกระบวนการคิดตางๆ อาทิ การคิดวิเคราะห การอุปนัย การ
นิรนัย การใชเหตุผล การสืบสอบ การคิดริเริ่มสรางสรรค  และ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนตน หรืออาจเปนกระบวนการ
ทางสังคม เชน กระบวนการทํางานรวมกัน  

4.1 รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการสืบ
เสาะ และแสวงหาความรูเปนกลุม  
(Group Investigation Instructional 
Model) 

รูปแบบนี้มุงพัฒนาทักษะในการสืบสอบเพื่อใหไดมาเพื่อความรู
และความเขาใจ โดยอาศัยกลุมซึ่งเปนเครื่องมือทางสังคมชวย
กระตุนความสนใจหรือความอยากรู และชวยดําเนินงานการ
แสวงหาความรูหรือคําตอบที่ตองการ โดยกระบวนการเรียนการ
สอนของรูปแบบประกอบดวย  5 ขั้น  คือ  1)ให ผู เรียนเผชิญ
ปญหา หรือสถานการณที่ชวนใหงุนงงสงสัย 2) ใหผูเรียนแสดง
ความคิดเห็นตอปญหาหรือสถานการณนั้น 3 )ใหผูเรียนแตละ
กลุมรวมกันวางแผนในการแสวงหาความรู 4) ใหผูเรียนดําเนิน
การแสวงหาความรู และ 5) ใหผูเรียนวิเคราะหขอมูล สรุปผลขอ
มูล นําเสนอและอภิปรายผล 

4.2 รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด
อุปนัย (Inductive Thinking 
Instructional Model) 

รูปแบบนี้มุงพัฒนากระบวนการคิดแบบอุปนัยของผูเรียนชวยให
ผูเรียนใชกระบวนการคิดดังกลาวในการสรางมโนทัศนและ
ประยุกตใชมโนทัศนตางๆ โดยมีลําดับขั้นตอน คือ การคิดอุปนัย 
(inductive thinking) จะตองเริ่มจากการสรางความคิดรวบยอด 
หรือมโนทัศน (concept formation) แลวจึงถึงขั้นการตีความขอ
มูล และสรุป (interpretation of data) ตอไปจึงนําขอสรุปหรือ
หลักเกณฑที่ไดไปประยุกตใช (application of principles) 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
4.3 รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด

สรางสรรค (Synectics Instructional 
Model) 
 

เปนรูปแบบการสอนที่ใหนักเรียนไดลองคิดแกปญหาดวยวิธีการ
ที่ไมเคยคิดมากอน หรือคิดโดยสมมติตัวเองเปนคนอื่นเปนการ
ใหผูเรียนมีโอกาสคิดแกปญหาดวยแนวความคิดใหมๆ ที่ไม
เหมือนเดิม สภาพการณเชนนี้จะกระตุนใหผูเรียนเกิดความคิด
ใหมๆขึ้นได โดยใชวิธีการคิดเปรียบเทียบแบบอุปมาอุปไมย เพื่อ
ใชในการกระตุนความคิดใหมๆ ไว 3 แบบ คือ การเปรียบเทียบ
แบบตรง (direct analogy) การเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ 
(personal analogy) แ ล ะ ก า ร เป รี ย บ เที ย บ คํ า คู ขั ด แ ย ง 
(compressed conflict) จะชวยใหผูเรียนเกิดแนวคิดที่ใหมแตก 
ตางไปจากเดิม และสามารถนําความคิดใหมนั้นไปใชใหเปน
ประโยชน 

4.4 รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด
แกปญหาอนาคตตามแนวคิดของทอร
แรนซ (Torrance’s Future Problem-
Solving Instructional Model) 

เนนการใชเทคนิคระดมสมอง ประกอบดวย 4 ขั้นตอน คือ  
1) การนําสภาพการณอนาคตเขาสูระบบการคิด 2) การระดม
สมองเพื่อคนหาปญหา 3) การสรุปปญหา และจัดลําดับความ
สําคัญของปญหา 4) การระดมสมองหาวิธีแกปญหา 

5 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
บูรณาการ (Integration) 

มีการจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยการเชื่อมโยงเนื้อหาใน
วิชาเดียวกันและ/หรือขามวิชา/กลุมประสบการณ  ผู เรียนมี
โอกาสไดเลือกเรียนตามความสนใจมีการยืดหยุนเวลาเรียน 
เรียนเนื้อหาที่มีความหมายสัมพันธกับชีวิตจริง มีการเชื่อมโยง
สาระสําคัญตางๆ อยางมีความหมาย ใชแหลงการเรียนรูที่หลาก
หลาย เรียนรูโดยกระบวนการกลุม นักเรียนไดสรุปความรูดวย
ตนเอง 

5.1 รูปแบบการเรียนการสอนทางตรง 
(Direct Instruction Model) 

รูปแบบการเรียนการสอนนี้มุงชวยใหไดเรียนรูทั้งเนื้อหา สาระ
และมโนทัศนตางๆ รวมทั้งไดฝกปฏิบัติทักษะตางๆ จนสามารถ
ทําไดดีและประสบผลสําเร็จไดในเวลาที่จํากัด ประกอบดวย 5 
ขั้น คือ 1) ขั้นนํา 2) ขั้นนําเสนอบทเรียน 3)  ขั้นฝกปฏิบัติตาม
แบบ (structured practice) 4) ขั้นฝกปฏิบัติภายใตการกํากับ
ของผูชี้แนะ (guided practice) 5) การฝกปฏิบัติอยางอิสระ 
(independent practice) ให ผู เรียน ไดฝ กปฏิบั ติ ตามความ
สามารถของตนจนสามารถบรรลุวัตถุประสงค ทําใหผูเรียนมีแรง
จูงใจในการเรียน และมีความรูสึกที่ดีตอตนเอง 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
5.2 รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสราง

เรื่อง (Storyline Method) 
กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ประกอบดวย 1 ) การ
กําหนดเสนทางเดินเรื่องใหเหมาะสม 2) การดําเนินกิจกรรมการ
เรียนการสอน 3) การประเมิน โดยการพัฒนาความรู ความเขา
ใจและเจตคติของผูเรียนในเรื่องที่เรียน รวมทั้งทักษะกระบวน
การตางๆ เชน ทักษะการคิด ทักษะการทํางานรวมกับผูอื่น 
ทักษะการแกปญหา ทักษะการสื่อสาร  ผูเรียนจะเกิดความรู 
ความเขาใจ ในเรื่องที่เรียนในระดับที่สามารถวิเคราะห และ
สังเคราะหได รวมทั้งไดพัฒนาทักษะกระบวนการตางๆ 

5.3 รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการ
เรียนรู 4 MAT 
(4 MAT Model) 

มีการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามลําดับขั้นตอนเปน 8 ขั้น 
ของวัฏจักรการเรียนรู คือ การใหนักเรียนเห็นคุณคาเรื่องที่เรียน 
วิเคราะหประสบการณ ปรับประสบการณเปนมโนทัศน พัฒนา
ความคิดดวยขอมูล ลงมือปฏิบัติโดยปรับใหเหมาะสมกับตนเอง 
วิเคราะหผล และแลกเปลี่ยนความรูความคิดกับบุคคลอื่น เพื่อ
ประยุกตใช ชวยใหผูเรียนมีโอกาสไดใชสมองทุกสวน (whole 
brain) ทั้งซีกซายและขวา  ในการสรางความรูความเขาใจใหแก
ตนเองมีจุดมุงหมายเพื่อมุงใหเด็กเปนเกง คนดี มีความสุข 

5.4 รูปแบบการเรียนการสอนของการเรียนรู
แบบรวมมือ (Cooperative Learning 
Model) 

มีการจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยการแบงเปนกลุมยอย
ตามความสามารถของนักเรียนที่ตางกัน มีการเรียนรูโดยการ 
ปฏิสัมพันธและชวยเหลือกันในกลุมนักเรียน สรางหรือสรุป
ความรูดวยตนเอง เนนการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

5.5 รูปแบบการเรียนการสอนแบบซิปปา 
(CIPPA) 

มีการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามหลัก CIPPA คือ C: การ
สรางความรูดวยตนเอง I: การมีปฏิสัมพันธกับผูอื่นหรือส่ิงแวด
ลอม P: การเคลื่อนไหวรางกาย P: การเรียนรูกระบวนการ และ 
A: การประยุกตใชความรู หรือมีการจัดการเรียนการสอนตาม
ลําดับขั้น คือ ทบทวนความรู แสวงหาความรูใหม ทําความเขา
ใจขอมูล แลกเปล่ียนความรูความเขาใจกับกลุม สรุปและจัด
ระเบียบความรู แสดงผลงาน และประยุกตใชความรู นักเรียนมี
สวนรวมในการเรียนรูและสรางความรูดวยตนเอง 
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ตอนที่ 5 สถิติที่ใชในการวิเคราะห 
การวิจัยเรื่องแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 ได

แบงสถิติที่ใชในการวิเคราะหเปน 2 สวน คือ สวนที่เปนการวิเคราะหเชิงปริมาณและสวนที่เปนการ
วิเคราะหเชิงคุณภาพ  

1. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
• คาเฉลี่ย (Mean)  
• เปอรเซนตไทล (Percentile) 
• คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) เปนคาที่ใชวัดการกระจาย 
• สัมประสิทธิ์การแปรผัน  (Coefficient of Variation) เปนคาที่ ใชวัดการ

กระจายของขอมูล 
• การทดสอบ t – test ใชในการทดสอบสมมติฐานเกี่ยวกับคาเฉลี่ยของ

ประชากร  โดยมีเงื่อนไขวาการแจกแจงของประชากรตองเปนแบบปกติ 
หรือใกลเคียงแบบปกติ 

• การวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรหลายตัว (Multivariate Analysis 
of Variance: MANOVA) ซึ่งเปนเทคนิคที่ใชวิเคราะหความแปรปรวนของ
ตัวแปรเชิงปริมาณหลายๆ ตัวพรอมกัน โดยใชหลักเกณฑของการวิเคราะห
ความถดถอย และการวิเคราะหความแปรปรวนรวมกัน โดยมีเงื่อนไขวา 1) 
มีการสุมตัวอยางเปนอิสระกัน 2) Variance – Covariance matrices ของ
ทุกกลุมตองเทากัน 3) ตัวแปรตาม p ตัว มีการแจกแจงแบบ multivariate 
normal 

• การวิเคราะหความแปรปรวนแบบมีหนึ่งตัวประกอบแบบวัดซ้ํา (One-way 
analysis of variance: repeated measures) ใชในกรณีที่มีแบบแผนการ
ทดลองแบบภายในกลุม (Within-subjects designs) ซึ่งเปนแบบแผนที่มี
กลุมตัวอยางกลุมเดียวไดรับสภาพการทดลองหลายๆ อยาง (มากกวา 2 
อยาง) โดยกลุมตัวอยางแตละกลุมเปนแบบไมเปนอิสระจากกัน 

2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
ในการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพใชการแจกแจงความถี่จากการถอดเทป การวิเคราะห 

เนื้อหา และบรรยายเปนความเรียง 
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ตอนที่ 6 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
งานวิจัยในประเทศ 

จุฬาภรณ  ภูวดล (2544) ไดทําการศึกษาความตองการและแนวทางในการเพิ่มสมรรถ
ภาพการจัดการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดสํานักงานคณะ
กรรมการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 7  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ 1) ศึกษาความตองการ
ของครูวิทยาศาสตรในการเพิ่มสมรรถภาพของตนเองในการจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร 
2) ศึกษาแนวทางในการเพิ่มสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยม
ศึกษาตอนตน ตัวอยางประชากร คือ ครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตร จํานวน 233 คน เครื่องมือวิจัย คือ 
แบบสอบถาม แบบฟอรมแนวทางในการสัมภาษณ ผลการวิจัยพบวา 1) ครูวิทยาศาสตรมีความ
ตองการเพิ่มสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนทั้ง 6 ดาน ในระดับมาก คือ ดานหลักสูตรและ
การสอนวิทยาศาสตร ดานเนื้อหาวิทยาศาสตร ดานการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ดานสื่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ดานการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
ดานการวิจัยและความรูความสามารถทั่วไป  2) วิธีการเพิ่มสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอน
ของครูวิทยาศาสตรเรียงตามลําดับความถี่จากสูงสุดไป คือ การจัดอบรมเชิงปฏิบัติการ การ
อภิปราย การสาธิตการสอน การศึกษาดูงาน การทํากิจกรรมกลุม การจัดคายวิทยาศาสตรสําหรับ
ครูวิทยาศาสตร การเขารวมกิจกรรมทางวิชาการ การจัดบรรยายทางวิชาการ การจัดประชุม 
สัมมนา และการจัดทําเอกสารเกี่ยวกับความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนประจํา 

นัยนา ตรงประเสริฐ (2544) ไดทําการวิจัยเชิงทดลองเรื่องการเปรียบเทียบทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการตั้งคําถามของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอน
ตน ที่เรียนวิชาวิทยาศาสตรโดยมีและไมมีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา 1) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและความ
สามารถในการตั้งคําถามของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนหลังการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนา
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 2) เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและความ
สามารถในการตั้งคําถามของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนระหวางกลุมที่มีและไมมีการฝกตั้งคํา
ถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2544 ทําการวัดผลโดยใชแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่
มีคาความเที่ยงเทากับ 0.90และแบบวัดความสามารถในการตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวน
การทางวิทยาศาสตรที่มีคาความเที่ยงเทากับ 0.70 ผลการวิจัย พบวา 1) นักเรียนที่เรียนโดยมีการ
ฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในวิชาวิทยาศาสตรไดคะแนนทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑที่กําหนด คือ สูงกวารอยละ 70  2) นักเรียนที่เรียนโดย
มีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในวิชาวิทยาศาสตรไดคะแนน
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ความสามารถในการตั้งคําถามสูงกวาเกณฑที่กําหนด คือ สูงกวารอยละ 70  3) นักเรียนที่เรียน
โดยมีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรในวิชาวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยไมมีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  4) นักเรียนที่เรียนโดยมีการ
ฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีความสามารถในการตั้งคําถามสูง
กวานักเรียนที่เรียนโดยไมมีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร อยาง
มีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

อดิศร เนาวนนท (2544) ไดทําการวิจัยเชิงคุณภาพเรื่องการวิเคราะหรูปแบบและเสน
ทางสูกระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบระดับประถมศึกษา โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ
ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนและวิเคราะหหารูปแบบการสอนของครูตนแบบ และ
ศึกษาเสนทางกระบวนการเรียนการสอนของครูตนแบบ กลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหแผนการ
สอน คือครูตนแบบจํานวน 118 คน กรณีศึกษา คือครูตนแบบที่สอนวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร 
ภาษาอังกฤษ กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย และครูตนแบบที่จัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการหรือกลุมประสบการณละ 1 คนรวม 6 คน เครื่องมือที่ใช คือแบบ
สังเกตและแบบสัมภาษณ ผลการวิเคราะหหารูปแบบการเรียนการสอนของครูตนแบบ พบวา รูป
แบบการเรียนการสอนที่ครูตนแบบใชทั้งหมดมี 33 รูปแบบ โดยครูตนแบบใชรูปแบบที่มีผูพัฒนาไว
แลวทุกขั้นตอน 31 คน ประยุกตใชรูปแบบที่มีผูพัฒนาไวแลว 75 คน และพัฒนารูปแบบการเรียน
การสอนไวใชเอง 12 คน และครูตนแบบที่สอนในแตละวิชาหรอืกลุมประสบการณสวนใหญใชรูป
แบบการสอน ดังนี้ วิชาภาษาไทยสวนใหญใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา
(มปภ) วิชาคณิตศาสตรใชรูปแบบการสอนของ สสวท. วิชาภาษาอังกฤษใชรูปแบบการสอนคูมือ
ครูตามขั้นตอน 2W3P กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตใชรูปแบบการสอนแบบแกปญหา กลุม
สรางเสริมลักษณะนิสัยและกลุมการงานและพื้นฐานอาชีพใชรูปแบบการสอนโดยใชบัตรงานเปน
สื่อแบบเนนกระบวนการกลุม และครูตนแบบที่สอนแบบบูรณาการเนื้อหาใชรูปแบบการสอนแบบ
บูรณาการ โดยมีขั้นตอนหลักของการจัดการเรียนการสอนแตกตางกันไปตามลักษณะของแตละรูป
แบบ และครูตนแบบจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยใหนักเรียนมีสวน
รวมในการเรียนรู ลงมือปฏิบัติกิจกรรมเพ่ือสรุปหรือสรางความรูดวยตนเอง เรียนรูจากแหลงการ
เรียนรูที่หลากหลายทั้งในและนอกหองเรียน และนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน  สวน
เสนทางสูกระบวนการจัดการเรียนการสอน พบวา ครูตนแบบมีคุณลักษณะสวนตัว คือ มีความ
ขยัน ความมั่นใจในตนเอง ความรับผิดชอบ มีทัศนคติที่ดีตออาชีพครู มีความเสียสละ มีอุดม
การณความเปนครู มีสํานึกในการพัฒนาทองถิ่น มีแรงจูงใจตองการความกาวหนาทางหนาที่ราช
การ การยอมรับจากสังคม พัฒนาตนเองโดยเขารับการอบรม ศึกษาตอ และศึกษาตําราหรือ
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เอกสารทางวิชาการดวยตนเอง ศึกษาดูงาน ปรึกษาผูทรงคุณวุฒิ แลวพัฒนารูปแบบการสอนตาม
แนวความคิดหรือความเชื่อที่ไดจากการศึกษา อบรม และประสบการณหรือความสามารถพิเศษ
ของตนเอง โดยไดรับการสนับสนุนจากเพื่อนครู ผูบริหารโรงเรียน และบุคคลในครอบครัว 

กนกวรรณ ชูชีพ (2543) ไดทําการวิจัยเชิงคุณภาพ กรณีศึกษาคุณลักษณะของผูดําเนนิ
การสนทนาในการวิจัยแบบสนทนากลุม โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาคุณลักษณะของผูดําเนนิการ
สนทนาในการวิจัยแบบสนทนากลุม กลุมตัวอยางคือ นักวิจัยที่เปนผูเชี่ยวชาญในการวิจัยแบบ
สนทนากลุม 1 คน ผูสูงอายุ 8 คน เยาวชน 12 คน คนงานโรงงาน 8 คน และแกนนําชุมชน 12 คน 
โดยใชการรวบรวมขอมูลจากการสังเกตอยางมีสวนรวม การสัมภาษณอยางเปนทางการและไม
เปนทางการ ผลการวิจัย พบวา คุณลักษณะของผูดําเนินการสนทนาในการวิจัยแบบสนทนากลุม 
มีดังนี้ 1) การแตงกายสุภาพเรียบรอย 2) แสดงออกซึ่งสีหนา กริยา ทาทาง คําพูดที่พึงประสงค 3) 
ใหเกียรติแกผูเขารวมสนทนา 4) ยอมรับฟงความคิดเห็นที่แตกตาง 5) มีสติปญญาดี ความคิด
ความจําดี 6) มีทักษะการคิดเชิงวิทยาศาสตร 7) มีความรูในวิธีวิทยาวิจัยและเทคนิคตางๆ 8) มี
ความรูความสามารถทางดานจิตวิทยาสังคม 9) มีทักษะการเขียนรายงานผลการวิจัยที่ดี 10) มี
พฤติกรมการสื่อสารที่มีชีวิตชีวาและเปนธรรมชาติ 11) มีน้ําเสียงนาฟง เนนเนื้อความเพื่อใหนาสน
ใจ 12) พูดชัดเจน ส่ือสารถูกตองทั้งรูปประโยคและความหมาย 13) เปนผูฟงที่ดีและสามารถจับ
ประเด็นสําคัญไดดี 14)มีความรูความเขาใจในหลักการและวิธีการวิจัยแบบสนทนากลุม 15) มี
ความเขาใจในวัตถุประสงคและขอบเขตการวิจัย 16) มีความเขาใจในคําถามการสนทนา 17) มี
ทักษะการกลาวเริ่มตนและจบการสนทนา 18) มีทักษะในการใชคําถามประเภทตางๆ 19) มีความ
คิดคลองแคลวเชื่อมโยงขอมูลเพื่อจุดประเด็นคําถามได 20) สรางบรรยากาศผอนคลายได 21) มี
ความยืดหยุนและ 22) มีความเขาใจและสามารถใชเทคนิคในการปรับพฤติกรรม 

กิตติชัย สุธาสิโนบล (2541) ไดทําการวิจัยเชิงทดลองเรื่องผลการใชเทคนิคการตั้งคํา
ถามของครูที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตร และพฤติ
กรรมกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มีจุดประสงคเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยา
ศาสตร ทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตร และพฤติกรรมกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการตั้งคําถามซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้น กลุมตัวอยาง คือนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนสวัสดีวิทยา ปการศึกษา 2541 ทําการวัดผลโดยใชแบบทดสอบวดั
ผลสัมฤทธิ์ แบบทดสอบวัดทักษะ 4 ตัวเลือกที่มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.86 และแบบสังเกตพฤติ
กรรมกลุมที่มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.82 ผลการวิจัยพบวา 1) คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการตั้งคําถาม ซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้น
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง ทั้งในภาพรวม และในรายสมรรถภาพยอย  
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2) คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ปรับแกของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการตั้ง
คําถามซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้นหลังการทดลองสูงกวากลุมควบคุมทั้งในภาพรวมและรายสมรรถภาพ
ยอย 3) คะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค
การตั้งคําถาม ซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้นหลังการทดลองสูงกวาการทดลอง ท้ังในภาพรวมและราย
สมรรถภาพยอย 4) คะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดย
ใชเทคนิคการตั้งคําถามซึ่งผูวิจัยออกแบบข้ึน หลังการทดลองสูงกวากลุมควบคุมทั้งในภาพรวม
และในรายสมรรถภาพยอย ยกเวนทักษะการวัดและทักษะการลงความเห็นจากขอมูลของทั้งสอง
กลุมไมแตกตางกัน 5) นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการตั้งคําถามซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้น มี
คะแนนพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุมที่พึงประสงคสูงกวาคะแนนพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุมที่
ไมพึงประสงค 

สุรศักดิ์ ขําสิน (2539) ไดศึกษาสภาพและปญหาการเรียนการสอนวิทยาศาสตรระดับ
มัธยมศึกษาตอนตนของโรงเรียนในเครือมูลนิธิ คณะเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย โดยมีวัตถุ
ประสงคเพื่อไดศึกษาสภาพและปญหาการเรียนการสอนวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน
ของโรงเรียนในเครือมูลนิธิ คณะเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทยดานครู นักเรียน กิจกรรมการเรียน
การสอน การวัดและประเมินผล กลุมตัวอยางไดมาจาก 11 โรงเรียนในเครือมูลนิธิ คณะเซนตคาเบ
รียล ประกอบดวย  ผูบริหาร 22 คน หัวหนาหมวด 11 คน ครูวิทยาศาสตร 32 คน และนักเรียน 
702 คน เก็บขอมูลโดยใชแบบสัมภาษณ แบบสํารวจและแบบสอบถาม พบปญหาการเรียนการ
สอนวิทยาศาสตร ดังนี้ 1) ดานครู ปญหาอยูในระดับมาก ไดแกการขาดผูชวยในการเตรียม
อุปกรณและสารเคมี ขาดครูที่มีประสบการณดานการสอนตองสงไปอบรมเพิ่มเติม 2) ดานนกัเรียน 
ปญหาที่อยูในระดับมาก ไดแก จํานวนนักเรียนตอหองมากเกินไป ครูดูแลไมทั่วถึง ตองขยายหอง
เรียนเพิ่มข้ึน 3) ดานกิจกรรมการเรียนการสอน ปญหาที่อยูในระดับมาก ไดแก การจัดกิจกรรมรวม
กับโรงเรียนในเครือมูลนิธิฯ เพราะมีปญหาดานการจราจรและระยะทางระหวางที่ตั้งของแตละโรง
เรียนอยูไกลกัน 4) ดานสื่อการเรียนการสอน ปญหาอยูในระดับมาก ไดแก ครูไมคอยใชสื่อชวย
สอนชอบสอนโดยวิธีบรรยาย ส่ือการสอนจําพวกโสตทัศนูปกรณบางชนิดมีนอยไมเพียงพอใหครใูช 
5) ดานการวัดและประเมินผล ปญหาอยูในระดับมาก ไดแก ขอสอบที่ครูออก สวนใหญเนนความ
จํา ครูไมมีเวลาเพียงพอในการรวมกลุมกันออกขอสอบ ครูเรงรีบออกขอสอบทําใหมีขอผิดพลาด 
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ลาวัณย ตัณฑสุทธิวงศ (2536) ทําการวิจัยเชิงคุณภาพเรื่อง การศึกษาการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนประถมศึกษาดีเดน สังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพื่อ 1)ศึกษาสภาพ
แวดลอม การดําเนินงานการเรียนการสอน ปฏิสัมพันธของบุคลากรในโรงเรียนประถมศึกษาดีเดน 
2) ศึกษาปจจัยที่เกี่ยวของกับคุณภาพการจัดการเรียนการสอนที่ทําใหโรงเรียนรุงสวางเปนโรงเรียน
ดีเดน กรณีศึกษา คือ โรงเรียนรุงสวาง ซึ่งเปนโรงเรียนประถมศึกษาดีเดนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 
โดยใชการรวบรวมขอมูลจากการสังเกตอยางมีสวนรวม การสัมภาษณอยางเปนทางการและไม
เปนทางการ ผลการวิจัย พบวา โรงเรียนประถมศึกษาดีเดนตั้งอยูในชุมชนที่ชาวบานมีฐานะทาง
เศรษฐกิจคอนขางดี โรงเรียนมีความสัมพันธที่ดีตอชุมชนมาโดยตลอด ชุมชนจึงใหการสนับสนุน
โรงเรียนอยางตอเนื่อง ในดานการดําเนินงานการเรียนการสอน โรงเรียนไดเนนความเปนเลิศทาง
วิชาการ มีการจัดอบรมการใชหลักสูตร เทคนิคการสอน การใชสื่อ วิธีการวัดและประเมินผลแกครู 
รวมทั้งจัดเอกสารหลักสูตร แผนการสอน คูมือครู และเอกสารทางวิชาการใหครูใชอยางเพียงพอ 
สนับสนุนใหครูเตรียมการสอนและใชส่ือในการจัดการเรียนการสอน มีการดําเนินการวัดและ
ประเมินผลที่เปนระบบ มีการนิเทศภายใน ดูแล ติดตามผลการจัดการเรียนการสอนของครูอยาง
สมํ่าเสมอ สวนปฏิสัมพันธระหวางบุคลากร พบวาสวนใหญคอนขางดี ผูบริหารและครูเปนที่ยอม
รับของนักเรียนและผูปกครอง สงผลใหไดรับความรวมมืออยางดีในการดําเนินกิจกรรมของโรง
เรียน  สําหรับในดานปจจัยที่ทําใหโรงเรียนดีเดน พบวา ผูบริหารโรงเรียนเปนผูมีความขยัน
กระตือรือรนในการทํางาน และคอยติดตามดูแลการทํางานของครู ในขณะที่ผูปกครองจะใหการ
สนับสนุนเรื่องงบประมาณเปนจํานวนมาก ดูแลเอาใจใสการเรียนของนักเรียนสม่ําเสมอ และครู
เปนผูมีความรับผิดชอบในการปฏิบัติงาน มีเจตคติที่ดีตอวิชาชีพ สวนนักเรียนมีความเอาใจใสใน
การเรียน มีจุดมุงหมายในการเรียนการศึกษาตอ นอกจากนี้การมาทําขาวของสื่อมวลชน การมา
เยี่ยมชมโรงเรียนของบุคคลตางๆ การใหการสนับสนุนของผูบริหารกรุงเทพมหานคร การนําโรง
เรียนเขาสูระบบการประกวดแขงขัน ทําใหโรงเรียนตองพัฒนาและเกิดการตรวจสอบอยูตลอดเวลา 
เปนปจจัยทางออมที่ทําใหโรงเรียนเปนโรงเรียนดีเดน 

พรรณี ประยุง (2535) ทําการวิจัยเรื่อง ความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการจัด
การเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรเพื่อพัฒนาคุณลักษณะทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกนัก
เรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน เขตการศึกษา 1 มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความ
คิดเห็นของครูวิทยาศาสตรที่มีประสบการณในการสอนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกันในการพัฒนา
คุณลักษณะทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน เขตการศึกษา 1 
กลุมตัวอยาง ไดแก ครูผูปฏิบัติการสอนวิชาวิทยาศาสตรในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน เขตการ
ศึกษา 1 จํานวน 250 คน เก็บขอมูลโดยใชแบบสอบถามที่มีคาความเที่ยงเทากับ 0.99  พบวา 1) 
ครูวิทยาศาสตรสวนใหญมีความเห็นในระดับมากวากิจกรรมการเรียนการสอนเกือบทุกขอความที่
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เสนอ มีความเหมาะสมในการพัฒนาคุณลักษณะทางวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีแกนักเรียน
ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน ซึ่งไดแกการจัดการเรียนการสอนโดยใหนักเรียนอภิปรายทํางานเปน
กลุม ทําโครงงานวิทยาศาสตร ทําการทดลองดวยตนเอง ครูเราความสนใจนักเรียน เปดโอกาสให
นักเรียนแสดงความคิดเห็น ซักถามปญหา สรางบรรยากาศและจัดหาสื่ออุปกรณการสอนให
เหมาะสม 2) ครูวิทยาศาสตรที่มีประสบการณในการสอนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกนั มคีวามเหน็
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรเพื่อพัฒนาคุณลักษณะทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีแกนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ไมแตกตางกันอยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 
 
งานวิจัยตางประเทศ 

เบอรแมน  (Berman. 1997: 3838-A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางระดับทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ประสบการณทางการเรียนในวิทยาลัยที่สอนเกี่ยวกับชีววิทยา กลุม
ตัวอยางเปนนักศึกษาที่ลงทะเบียนเรียนวิชาการวิภาคและสรีระวิทยา จํานวน 118 คน โดยใหจับคู
รวมมือกันปฏิบัติกิจกรรม เมื่อเรียนจบแลวจะทดสอบโดยใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร 2 ฉบับ และวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชแบบทดสอบทางการเรียน 3 แบบ คือ 
แบบบรรยาย แบบหาความหมายและแบบแบงแยกสวนประกอบตางๆ จากผลการวิจัย พบวา ผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ทดสอบแบบบรรยาย และแบบทดสอบแบบแบงแยกสวนประกอบ ผูเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา แตแตกตางกันอยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนความ
สัมพันธระหวางประสบการณทางการเรียนกับแบบทดสอบที่ใหหาความหมายไมแตกตางกัน และ
ความสัมพันธระหวางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรฉบับที่ 1 และฉบับที่ 2 
กับประสบการณทางการเรียนอยูในระดับตํ่า แตแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และ.01 ตามลําดับ 

พาดิลลาและคนอื่นๆ (Padilla and other. 1984: 277-287) ไดทําการวิจัยเชิงทดลอง
เร่ืองผลการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทีมีตอผลสัมฤทธิ์ดานทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรข้ันผสมผสาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนรัฐจอรเจีย เกรด 6 และเกรด 8 จํานวน 329 
คน แบงเปน 3 กลุม คือ กลุมที่ 1 เปนกลุมทดลองมีนักเรียนจํานวน 168 คน ไดรับการสอนทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นผสมผสานเปนเวลา 2 สัปดาห โดยเนนการออกแบบการทดลอง 
ตอจากนั้นจะเรียนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรควบคูไปกับเนื้อหาในหลักสูตร โดยจะเรียน
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสัปดาหละ 1 คาบ กลุมที่ 2 เปนกลุมทดลองมีนักเรียน 85 คน 
ไดรับการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นผสมผสานเปนเวลา 2 สัปดาหแตเนนการ
ทดลอง จากนั้นเรียนเนื้อหาในหลักสูตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรควบคูไปดวย แต
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นอยกวากลุมที่ 1 กลุมที่ 3 เปนกลุมควบคุม มีนักเรียนจํานวน 76 คน ไดรับการสอนเพียงเนื้อหาใน
หลักสูตรเชนเดียวกับกลุมที่ 1 และกลุมที่ 2 แตไมไดรับการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตร เวลาที่ใชในการทดลองทั้ง 3 กลุม คือ 14 สัปดาห ผลการวิจัย พบวา นักเรียนทั้ง 3 กลุมมี
ผลสัมฤทธิ์ทางดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันผสมผสานและการคิดอยางมีเหตุผลสูง
ขึ้น นักเรียนในกลุมมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันผสมผสานสูงกวากลุมที่ 2 และกลุมที่ 
3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

เอลโค นิโคเซีย, สเปอรานดิโอ ไมนิโอ และวาเลนซา (Aiello Nicosia, Sperandeo 
Mineo and Valenza, 1984: 863-898) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางกระบวน
การทางวิทยาศาสตรของครูกับผลสัมฤทธิ์ในวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียน กลุมตัวอยางไดแก ครูที่
สอนวิทยาศาสตรจํานวน 35 คน และนักเรียน 780 คน โดยใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร และแบบทดสอบวิทยาศาสตร ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในการควบคุมตัว
แปร และความเขาใจในกระบวนการทางวิทยาศาสตรของครูมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ในวิชา
วิทยาศาสตรของนักเรียน  2) ครูที่จบวิทยาศาสตรศึกษาตางกัน มีความรูเกี่ยวกับทักษะกระบวน
การทางวิทยาศาสตร มีประสิทธิภาพในการสอนไมแตกตางกัน 

สตีเวนส และเอทวูด (Stevens and Atwood. 1978: 303-308) ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความสนใจวิชาวิทยาศาสตรกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร กลุมตัวอยาง ไดแก 
นักเรียนเกรด 7 จํานวน 345 คน เกรด 8 จํานวน 196 คน เกรด 9 จํานวน 529 คน โดยใชแบบวัด
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และแบบสอบวัดความสนใจวิชาวิทยาศาสตรไปสอบกอน
สอนและหลังสอน ผลการวิจัย พบวา นักเรียนที่มีความสนใจวิชาวิทยาศาสตรสูงกวา จะมีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาเดิม นั่นก็คือ อาจใชคะแนนความสนใจในวิชาวิทยาศาสตร
เปนตัวทํานายคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

วาเนค (Vanek. 1974: 1522-A) ไดศึกษาเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตร  เจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร โดยใชวิธีสอน 2 
แบบ คือ แบบที่มีการทดลอง และแบบที่มีตําราเปนศูนยกลาง กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 3 
จํานวน 54 คน และเกรด 4 จํานวน 56 คน ผลการวิจัยพบวา วิธีการสอนไมทําใหผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนแตกตางกัน เมื่อพิจารณาทางเพศ พบวา นักเรียนหญิงมีทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตรสูงกวานักเรียนชาย 
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยในครั้งนี้เปนการศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของ 
นักเรียนชวงชั้นที่ 3 มีขั้นตอนการดําเนินงานตามลําดับ ดังนี้ 

1. การศึกษาคนควาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
2. ระเบียบวิธีวิจัย 
3. ประชากร และกลุมตัวอยาง 
4. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
5. การเก็บรวบรวมขอมูล 
6. การวิเคราะหขอมูล 

 
การศึกษาคนควาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

ผูวิจัยไดศึกษา ตํารา เอกสาร และงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับ 
สมรรถนะดานวิทยาศาสตร ความหมายจากพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 และ
นักวิชาการหลายทาน ประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรจากสมาคมเพื่อการพัฒนา
ความกาวหนาทางวิทยาศาสตร (AAAS) จากฟงค โอเคย เจอัสและสพราวค (Funk, Okay, Jaus 
and Spreque) คุณลักษณะของครูจากนักจิตวิทยาที่สําคัญ เชน โรเจอร (Roger) มาสโลว 
(Maslow) โลวิงเกอร(Loevinger) จากการคนควาของบุคคลและสํานักงานตางๆ เชน ทานพุทธ
ทาสภิกขุ  สุมล อมรวิวัฒน สํานักงานเลขาธิการคุรุสภา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหง
ชาติทฤษฏีการเรียนรู และรูปแบบการเรียนการสอน ที่เกี่ยวของกับทางดานวิทยาศาสตรจากทิศนา 
แขมมณี สถิติจากตําราการวิเคราะหสถิติตางๆ เพื่อใชเปนขอมูลและแนวทางในการสรางเครื่องมือ
และการวิจัย 
 
ระเบียบวิธีวิจัย 

การวิจัยเรื่องแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3  เปน
การวิจัยเชิงบรรยาย ประเภทศึกษาสํารวจ เก็บรวบรวมขอมูลโดยการ ใชแบบทดสอบ แบบสอบ
ถาม การสัมภาษณ และการสนทนากลุม 
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ประชากร และกลุมตัวอยาง 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนครูที่ทําการสอนวิชาวิทยาศาสตรและนักเรียนระดับ
ชวงชั้น 3   โรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.) และ สังกัดกรมสามัญศึกษา 
(สศ.) ในกรุงเทพมหานคร  
 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้   

ครูแบงเปน  2 กลุม คือ กลุมตัวอยางในการตอบแบบสอบถามและกลุมตัวอยางในการ
สัมภาษณ นักเรียนแบงเปน 2 กลุม คือ กลุมตัวอยางในการตอบแบบสอบถามและกลุมตัวอยางใน
การสนทนากลุม 
1.  กลุมตัวอยางในการตอบแบบสอบถาม 

1.1)  เลือกโรงเรียน โดยผูวิจัยดําเนินการสํารวจรายชื่อโรงเรียนในกรุงเทพมหานครที่ 
สังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.) และสังกัดกรมสามัญศึกษา (สศ.)  ซึ่งทําการเปดสอน
ในระดับมัธยมศึกษาตอนตนพบวามีทั้งสิ้นมีจํานวน 149 โรง และ 120 โรง ใน 43 เขตดวยกัน จาก
นั้นทําการสุมตัวอยางประชากรแบบเจาะจง โดยทําการเลือกเขตมา 2 เขตตามเขตที่ผูวิจัยมีความ
สะดวกในการเก็บขอมูล แตละเขตเลือกโรงเรียนที่มีขนาดใหญมา 2 โรงเรียน แยกตามสังกัด 
จํานวนทั้งสิ้น 8 โรง โดยมีเกณฑในการพิจารณาเพิ่มเติม คือ ในแตละระดับชั้นตองมีหองเรียน
อยางนอย 2 หองขึ้นไปดังนี้ 
 
ตารางที่ 3.1  จํานวนกลุมตัวอยางจําแนกตามสังกัดและเขต 

 
    สังกัด                                 เขต                         โรงเรียน          จํานวนนักเรียน         จํานวนครู  

คณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.)   บางรัก                      อัสสัมชัญ              100                          10 
                                                                เซนตโยเซฟคอนแวนต        114                           6 
                                            ดินแดง                   จํานงควิทยา              88                           1 
                                                                         แมพระฟาติมา            74                           4 

กรมสามัญศึกษา (สศ.)                        บางรัก                    พุทธจักรวิทยา            71                           6 
                                                                    สตรีวัดมหาพฤฒาราม      84                          3               
                                            ดินแดง           กุนนทรีรุทธารามวิทยาคม    99                          4 
                                                                          สุรศักดิ์มนตรี            118                          9 

รวม                                        2  เขต                    8  โรงเรียน              734 คน                  43 คน 
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1.2)  เลือกนักเรียน โดยผูวิจัยไดพิจารณาคะแนนสอบของนักเรียนชั้น ม.2 ปการศึกษา  
2546 แลวเลือกมา 2 หอง  โดยมีวิธีการตามลําดับดังนี้ 
                       1.2.1)  นําคะแนนแตละหองมาหาคาเฉลี่ย ( X ) และ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
(S.D.) รายหอง เลือกหองที่มีคะแนนใกลเคียงกันจํานวน 2 หอง แลวนํามาทดสอบหาคาความแตก
ตางของคาเฉลี่ยของคะแนนสอบวิชาวิทยาศาสตรของทั้ง 2 หอง โดยทดสอบคา t-test  
                       1.2.2)  ทําการสอบโดยใชขอสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 80 ขอ ที่มีคา 
ความเที่ยงเทากับ 0.90 ที่พัฒนาโดยนัยนา ตรงประเสริฐ (2544) เพื่อวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรแลวแบงนักเรียนออกเปนกลุมสูงและกลุมตํ่า  โดยผูวิจัยใชคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนจากผลสอบเปนเกณฑ และแบงกลุมโดยใชเปอรเซนตไทลเปนเกณฑ โดยใชเทคนิคของเคอร
ตัน (อเนก สุดจํานงค, 2531) โดยใหกลุมที่มีระดับผลสัมฤทธิ์สูง มีตําแหนงเปอรเซนตที่ 67 ขึ้นไป 
และกลุมที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ต่ํามีตําแหนงเปอรเซนตที่ 33 ลงมา ไดจํานวน 216 คน และ 234 คน 
ตามลําดับ แตเนื่องจากผูวิจัยตองใหกลุมสูงและกลุมตํ่ามีจํานวนเทากัน ผูวิจัยจึงทําการปรับ
ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลใหม โดยใหกลุมสูงมีตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 77  ขึ้นไป และกลุมตํ่ามี
ตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 26 ลงมา 

1.3 )  เลือกครู โดยเลือกครูผูสอนที่ทําการสอนวิชาวิทยาศาสตรในระดับชวงชั้น 3 ตาม
โรงเรียนที่ไดมีการคัดเลือกดังกลาว    

 
2.  กลุมตัวอยางในการสัมภาษณและสนทนากลุม 

ผูวิจัยใชการหาขอมูลเชิงคุณภาพโดยการสัมภาษณและสนทนากลุม จํานวน 1 โรงเรียน  
คือโรงเรียนอัสสัมชัญ เนื่องจากเปนโรงเรียนที่ผูวิจัยมีความสะดวกในการเก็บขอมูล เพื่อตองการ
ขอมูลระดับลึก มาประกอบขอมูล เชิงปริมาณ ในการพิจารณาขอคนพบที่ได ดังนี้ 
 
ตารางที่ 3.2  จํานวนกลุมตัวอยางในการสัมภาษณและสนทนากลุม 

 
    กลุมตัวอยางประชากร                        จํานวนตัวอยางประชากร                      จํานวนตัวอยางประชากร 
      โรงเรียนอัสสัมชัญ                                 ในการสัมภาษณ                                 ในการสนทนากลุม 
        นักเรียนกลุมสูง                                            -                                                           6 
        นักเรียนกลุมต่ํา                                            -                                                           6 

  ครู                                                      2                                                           - 
รวม                                                      2  คน                                                  12  คน 
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2.1)  เลือกนักเรียนโดยทําการสุมอยางงายเพื่อทําการสนทนากลุม (focus group)  
1 โรงเรียน  2 กลุ ม ๆ  ละ  6 คน  ตาม เกณฑ ของส เตวาท  และแชมดาชานี  (Stewart and 
Shamdasani .1991: อางถึงในสุรศักดิ์ เพียสุระ. 2540) เนื่องจากถามากกวา 12 คนแลวจะทําให
ควบคุม และดําเนินการสนทนาลําบาก แตถาหากนอยกวา 6 คน อาจทําใหปฏิสัมพันธหรือการ
เคลื่อนไหวภายในกลุมมีนอย ทําใหไมไดขอมูลเทาที่ควรจะเปนซึ่งมีรายละเอียด ในการคัดเลือก
โดยควบคุมลักษณะและองคประกอบใหเหมือนกันตามเกณฑ ดังนี้ คือกลุมที่ 1 เปนกลุมที่มี
ตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 77 ข้ึนไป และกลุมที่ 2 คือกลุมที่มีตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 26 ลงมา 

2.2)  เลือกครู 1 โรงเรียน โดยมีเกณฑพิจารณาเพิ่มเติม จากการศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับ 
ความสามารถในดานวิทยาศาสตรของครูที่ทําการสอนวิทยาศาสตรของ จงกล งามเนียม(2535)  
ศิริรัตน ทัดเทียม(2535) วราภรณ ปาลี (2536) ทิพวรรณ สุวรรณ (2536) จารุนันท ปรมาธิกุล 
(2538) น้ําฝน โชติสุวรรณ (2539) จิราภรณ ทนนานนท (2540) และเสนอ อาจเอื้อ (2540)  สรุป
ไดวา ครูวิทยาศาสตรที่มีประสบการณนอยมสีมรรถนะดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง
กวาครูวิทยาศาสตรที่มีประสบการณมากสวนครูวิทยาศาสตรชายหญิงมีสมรรถนะพืน้ฐานทางวชิา
วิทยาศาสตรไมแตกตางกัน ครูวิทยาศาสตรที่เคยผานการอบรมทางวิทยาศาสตร มีสมรรถนะพื้น
ฐานดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมากกวาครูที่ไมเคยผานการอบรม และครูวิทยา-
ศาสตร ที่สําเร็จการศึกษาทางสาขาวิทยาศาสตร มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาครูที่
ไมไดสําเร็จการศึกษาทางสาขาวิทยาศาสตร จึงทําใหผูวิจัยไดทําการกําหนดเกณฑในการคัดเลือก
โดยพิจารณาจากครูผูสอนที่ทําการสอนในโรงเรียนที่ไดทําการคัดเลือกไว เพื่อมาทําการสัมภาษณ
เพิ่มเติมดังนี้ 

2.2.1) เปนครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตร และทําการสอนในโรงเรียนมาไมเกิน 10 ป  
และสําเร็จการศึกษาไมนอยกวาปริญญาตรีในสาขาทางวิทยาศาสตร 

         2.2.2)  เปนผูมีความรูความเขาใจในเรื่องรูปแบบและกระบวนการเรียนการสอน 
   2.2.3)  เคยผานการอบรมเกี่ยวกับเทคนิคการสอนวิทยาศาสตรแบบตางๆ ในชวง  
                         2 ปที่ผาน มา 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมี 4 ประเภท คือ  แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ซึ่งพัฒนาโดยนัยนา ตรงประเสริฐ (2544) เปนขอสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 80 ขอที่มี
คาความเที่ยงเทากับ 0.90  แบบสอบถาม เร่ือง แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร
ของนักเรียนชวงชั้น 3 จํานวน 1 ชุดสําหรับนักเรียน และ 1 ชุด สําหรับครู   แบบสัมภาษณเร่ือง 
แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนของนักเรียนชวงชั้น 3  จํานวน 1 ชุด 
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สําหรับครูผูสอนวิทยาศาสตร และแบบสนทนากลุมเร่ือง แนวทางพัฒนาสมรรถนะดานวิทยา
ศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3  สําหรับนักเรียนจํานวน 1 ชุด ดังตอไปนี้  

 
                  แหลงที่ใช 
เครื่องมือ              ครู        นักเรียน 

         แบบสอบ 
      แบบสอบถาม 
     แบบสัมภาษณ 
    แบบสนทนากลุม 

          
           
          
 

          
           
 
           

 
โดยผูวิจัยมีข้ันตอนการสรางดังนี้ 
 
ขั้นที่ 1 กําหนดวัตถุประสงค 

การสรางแบบสอบถามมีวัตถุประสงคเพื่อเปนเครื่องมือในการรวบรวมขอมูลในการ 
ศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรองนักเรียนชวงชั้นที่ 3  
ขั้นที่ 2  ศึกษาขอมูลและรายละเอียด 

ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับสมรรถนะดานวิทยาศาสตร ความหมายและประเภทของ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร รูปแบบการเรียนการสอนที่เกี่ยวของกับทางดานวิทยาศาสตร 
และคุณลักษณะของครู จากหนังสือ เอกสาร ตํารา บทความ งานวิจัยตางๆ ทั้งภาษาไทยและ
ภาษาอังกฤษ เพื่อนํามาเปนแนวทางในสรางแบบสอบถามและแนวทางการสัมภาษณรวมถึงการ
สนทนากลุม 
ขั้นที่ 3 กําหนดประเด็นหลักของเนื้อหา 

ประเด็นหลักของเนื้อหาแบง ดังนี้  1) ดานพุทธิพิสัย   2)  ดานจิตพิสัย  3) ดานทักษะ
พิสัย 4) ดานทักษะกระบวนการ และ 5) ดานการบูรณาการ  
ขั้นที่ 4  แจกแจงประเด็นหลักเปนประเด็นยอย  

1)   ดานพุทธิพิสัย แบงเปน  ความรูความเขาใจในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน และ  
      ความคิดรวบยอด 
2)  ดานจิตพิสัย  แบงเปน  ความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริยธรรม 
3)   ดานทักษะพิสัย  แบงเปน การปฏิบัติ การกระทํา และการแสดงออกตางๆ 
4) ดานทักษะกระบวนการ  แบงเปน กระบวนการสืบเสาะ และกระบวนการคิด 
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5) ดานการบูรณาการ แบงเปน การเชื่อมโยงเนื้อหาวิชา การเรียนรูผานทางเทคโนโลยี
และความเปนกันเอง การพัฒนาและสรุปความรู 

ขั้นที่ 5 กําหนดจํานวนขอคําถาม 
 

ประเภทคําถาม น้ําหนัก จํานวนขอ 
ดานพุทธิพิสัย 
ดานจิตพิสัย 
ดานทักษะพิสัย 
ดานทักษะกระบวนการ 
ดานการบูรณาการ 

20% 
20% 
20% 
20% 
20% 

6 
6 
6 
6 
6 

รวม 100% 30 
ขั้นที่ 6 กําหนดรูปแบบของคําถาม 

ลักษณะของรูปแบบคําถาม เปนแบบเลือกตอบ โดยใชแบบมาตรประมาณคาแบบใหคา 
โดยที่ 5 หมายถึงมากที่สุด 4 หมายถึงมาก  3 หมายถึงปานกลาง 2 หมายถึงนอย และ 1 หมายถึง
นอยที่สุด 
ขั้นที่ 7 ตรวจสอบความสอดคลอง 

เพื่อตรวจสอบความตรง ความเที่ยงของแบบสอบถามวาตรงตามเนื้อหา ความครอบ
คลุมประเด็นหลัก ประเด็นยอย และสอดคลองกับวัตถุประสงค จํานวนขอสอดคลองตามน้ําหนัก
และสัดสวนตามที่ตองการ เพื่อใหมีความสอดคลองภายใน จากนั้นนําแบบสอบถาม แบบ
สัมภาษณและแบบสนทนากลุม ที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจแกไข และใหคําแนะนํา 
เพื่อปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม แลวนําแบบสอบถามไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 คน พิจารณา
ความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) และความถูกตองของภาษาที่ใช โดยมีการกําหนดเงื่อนไข
ใหผูเชี่ยวชาญตัดสินอยางเปนระบบ โดยจัดระดับขอคําถามเปน สอดคลอง (+1) ไมแนใจ (0) และ
ไมสอดคลอง (-1) โดยผูวิจัยไดใชเกณฑในการตัดสินวาคะแนนที่ไดจากขอคําถามตองมากกวา .5 
จึงจะถือวาขอคําถามนั้นสอดคลองกับจุดมุงหมายที่กําหนดไว จากนั้นจึงปรับปรุงเปนแบบสอบ
ถามที่สมบูรณตามขอเสนอของผูทรงคุณวุฒิโดยผานความเห็นชอบจากอาจารยที่ปรึกษา 
ขั้นที่ 8 จัดทําแบบสอบถามฉบับราง 

การจัดสวนตางๆ ในแบบสอบถาม ประกอบดวย 1) ชื่อของแบบสอบถาม 2) คําชี้แจง  
3) เนื้อหาสาระ ประกอบดวย 
ตอนที่ 1 ขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 เนื้อหาสาระเกี่ยวกับความตองการในการเรียนรู (ของนักเรียน) และขอเสนอแนะ 
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            เนื้อหาสาระเกี่ยวกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอน (ของครู) และขอเสนอแนะ 
ขั้นที่ 9 ทดลองใช แกไข และจัดพิมพ 

หลังจากที่สรางแบบสอบถามแลว ไดมีการทดลองใชแบบสอบถามที่สรางขึ้นมากอน
เพื่อตรวจสอบภาษา และปญหาในการตอบ คือ ทดลองใชกับประชากรที่มีลักษณะเหมือนกับผู
ตอบจริงทุกประการ ในที่นี้ ผูวิจัยไดทดลองใชกับนักเรียนและครูโรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนตและ
โรงเรียนวัดทรงธรรม  เพื่อสอบถามจุดบกพรอง จุดออนของแบบสอบถามเพื่อจะไดปรับปรุง แกไข 
กอนการใชจริง ตรวจสอบขอบกพรองของภาษาทั้งดานความถูกตอง ความชัดเจน และความเที่ยง
โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ไดคาความเที่ยงแบบสอบถามนักเรียน  ดานพุทธิ
พิสัย 0.63 ดานจิตพิสัย 0.76 ดานทักษะพิสัย 0.81 ดานทักษะกระบวนการ 0.41 ซึ่งผูวิจัยเห็นวามี
คาที่คอนขางต่ํา จึงไดตรวจสอบอีกครั้งพบวามีขอที่เปนปญหา 1 ขอ จึงทําการคัดออก จึงทําใหขอ
คําถามดานนี้เหลือ 5 ขอ ไดคาเพิ่มข้ึนเปน 0.51  ดานการบูรณาการ 0.74  ความเที่ยงทั้งฉบับ
จํานวน 29 ขอเปน 0.90   ของครู ดานพุทธิพิสัย 0.61 ดานจิตพิสัย 0.86 ดานทักษะพิสัย 0.58 
ดานทักษะกระบวนการ 0.59  ซึ่งผูวิจัยไดคัดออก 1 ขอ จึงทําใหขอคําถามดานนี้เหลือ 5 ขอ ไดคา
เพิ่มข้ึนเปน 0.69  ดานการบูรณาการ 0.78  ความเที่ยงทั้งฉบับจํานวน 29 ขอเปน 0.90  หลังจาก
นั้นนํามาปรับปรุงแกไขใหสมบูรณยิ่งขึ้นเพื่อนําไปใชกับตัวอยางประชากรจริงตอไป  
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แผนภาพที่ 3.1 สรุปข้ันตอนการสรางเครื่องมือ 
 

 
 กําหนดวัตถุประสงค 

 
 

                                                    ศึกษาขอมูลและรายละเอียด 
 

 
  กําหนดประเด็นหลักของเนื้อหา 

 
 

   แจกแจงประเด็นหลักเปนประเด็นยอย 
 
 

   กําหนดจํานวนขอคําถาม 
 
 

  กําหนดรูปแบบของคําถาม 
 
 

     ตรวจสอบความสอดคลอง 
 
 

จัดทําแบบสอบถามฉบับราง 
 
 

ทดลองใช แกไข และจัดพิมพ 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยแบงออกเปน 2 ขั้นตอน ขั้นตอนแรก 

เปนการเก็บขอมูลเกี่ยวกับ การจัดรูปแบบการเรียนการสอนดานวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร 
และความตองการในการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียน โดยการใชแบบสอบถาม โดยจะเนนขอ
มูลตามสภาพจริงและสภาพที่พึงประสงค เมื่อไดขอมูลมาแลว ทําการวิเคราะหขอมูล เพื่อนํามา
เปนกรอบการสัมภาษณ และการสนทนากลุมในการหาขอมูลการพัฒนาสมรรถนะวิทยาศาสตร
ของนักเรียนเพื่อใหไดขอมลูในระดับลึก รายละเอียดในการเก็บรวบรวมขอมูลทั้งสองขั้นตอน มีดัง
ตอไปนี้ 
1. การเก็บรวบรวมขอมูลโดยการใชแบบสอบถาม 

1.1  ทําหนังสือขอความรวมมือในการทําวิจัยจากสํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุ- 
ศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ถึงผูบริหารโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการศึกษาเอกชน และโรง
เรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา ทั้ง 8 โรงเรียน เพื่อขออนุญาตเก็บรวบรวมขอมูลจากครูผูสอนวิชา
วิทยาศาสตรและนักเรียนที่เปนตัวอยางประชากร 

1.2  ผูวิจัยนําสงแบบสอบถาม เร่ือง แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของ 
นักเรียนชวงชั้น 3 ไปยังผูบริหารโรงเรียนในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการศึกษาเอกชน และโรงเรียน
สังกัดกรมสามัญศึกษา ทั้ง 8 โรงเรียน โดยผูวิจัยไดเดินทางนําสงดวยตนเอง 

1.3  ผูวิจัยเก็บรวบรวมแบบสอบถามดวยตนเองบางสวน และขอความอนุเคราะห 
จากทางโรงเรียนใหรวบรวมแบบสอบถามกลับคืนมายังผูวิจัย โดยผูวิจัยไดไปรับแบบสอบถามคืน
ภายหลังโดยสอบถามขอมูลในการไปรับทางโทรศัพท 
2. การเก็บรวบรวมขอมูลดวยการสัมภาษณและการสนทนากลุม 

2.1  ทําการเตรียมสัมภาษณและอุปกรณที่ใช เชน สมุดบันทึก เทปบันทึกเสียง กลอง 
ถายภาพ 

2.2   ติดตอประสานงานเพื่อขออนุญาตดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล กับโรงเรียนที่เปน 
กลุมตัวอยาง จากนั้นผูวิจัยจึงทําการติดตอนัดนักเรียน และครูวิทยาศาสตรเพื่อขอสัมภาษณไว
ลวงหนา  

2.3 เมื่อถึงเวลานัดหมายผูวิจัยจึงไดเดินทางไปพบกับกลุมตัวอยางที่โรงเรียน โดยเขา 
พบผูบริหารโรงเรียนเพื่อขออนุญาตกอนที่จะดําเนินการสัมภาษณ จากนั้นผูวิจัยไดแนะนําตนเอง
กับตัวอยางประชากร ชี้แจงวัตถุประสงคของการสัมภาษณโดยใชแนวทางการสัมภาษณที่ผูวิจัย
สรางขึ้น พรอมจดบันทึกตามคําสัมภาษณโดยละเอียด พรอมขออนุญาตผูใหการสัมภาษณในการ
บันทึกเทป โดยผูวิจัยจะเนนการสนทนาพูดคุยอยางเปนกันเอง การสัมภาษณแบบนี้แบงออกเปน 
4 ประเภท คือ  
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1) การสัมภาษณโดยเปดกวางไมจํากัดคําตอบ เพื่อใหผูสัมภาษณมีอิสระที่จะอธิบายแนวความคิด
ของตนเอง 2) การสัมภาษณแบบมีจุดความสนใจเฉพาะ (focus interview) หรือการสัมภาษณ
แบบเจาะลึก (indepth interview) โดยผูวิจัยมีจุดสนใจอยูแลว จะสัมภาษณในเรื่องที่เปนจุดสนใจ
ของผูสัมภาษณ 3) การสัมภาษณแบบตะลอมกลอมเกลา (probe) เปนการซักถามที่ผูสัมภาษณ
ลวงความรูสึกของผูสัมภาษณออกมา และ 4) การสัมภาษณผูใหขอมูลสําคัญ (key information 
interview) เปนการสัมภาษณโดยกําหนดผูตอบบางคนเปนการเฉพาะเจาะจง 

 
การวิเคราะหขอมูล 

การวิจัยครั้งนี้ เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถามและการสัมภาษณ หลังจากการ 
เก็บรวบรวมขอมูลแลว ผูวิจัยใชวิธีการวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for 
Windows  Version 12  ดังตอไปนี้  

1. ขอมูลที่ไดจากการตอบแบบสอบถาม  
         1.1)  ใชสถิติพื้นฐาน คือ การแจกแจงความถี่ (Frequency) คารอยละ  

(Percentage)  คาเฉลี่ย (Mean) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard Deviation) ในการ
คํานวณและวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 
          1.2)  ใชการทดสอบ t - test ในการเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนัก
เรียนกลุมสูง และกลุมตํ่าในภาพรวมทั้งหมด วามีความตองการในการเรียนรูแตกตางกันหรือไม 

      1.3)  ใชการวิเคราะหการวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรหลายตัว  
(Multivariate  Analysis of Variance: MANOVA) ในการเปรียบเทียบและแสดงการวิเคราะห
ความแปรปรวนความตองการในการเรียนรูรายดานของนักเรียนกลุมสูงและกลุมตํ่า ประกอบดวย 
5 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัย ดานทักษะพิสยั ดานทักษะกระบวนการ และดานการ 
บูรณาการ 
          1.4)  ใชการวิเคราะหความแปรปรวนแบบมีหนึ่งตัวประกอบแบบวัดซ้ํา (One-way 
analysis of variance: repeated measures) ในการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของการ
จัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร 
          1.5)  ใชสัมประสิทธิ์การกระจาย (Coeffcient of variation) เพื่อแสดงการวิเคราะห
เปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนกลุมสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการ
สอนของครูวิทยาศาสตร 
                            1.6)  ใชการแจกแจงความถี่ในการวิเคราะหเนื้อหาจากขอมูลปลายเปด 
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ผูวิจัยไดกําหนดคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนแตละขอ แยกของครูและนักเรียน ดังนี้ 

คะแนนคาเฉลี่ยเลขคณิตของครูในการจัดรูปแบบการเรียนการสอน 
     0 - 0.49   หมายถึง   ไมมีการจัดทํารูปแบบการเรียนการสอน 

          0.50 - 1.49   หมายถึง   มีการจัดทํานอยที่สุด 
1.50 - 2.49   หมายถึง   มีการจัดทํานอย 
2.50 - 3.49   หมายถึง   มีการจัดทําปานกลาง 
3.50 - 4.49   หมายถึง   มีการจัดทํามาก 
4.50 - 5.00   หมายถึง   มีการจัดทํามากที่สุด 

คะแนนคาเฉลี่ยเลขคณิตของนักเรียนในดานความตองการในการเรียนรู 
          1.00 - 1.49   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูนอยที่สุด 

1.50 - 2.49   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูนอย 
2.50 - 3.49   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูปานกลาง 
3.50 - 4.49   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูมาก 
4.50 - 5.00   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูมากที่สุด 
 

2.  ขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณ เร่ืองการพัฒนาสรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน 
ชวงชั้นที่ 3  ใชการแจกแจงความถี่ และการวิเคราะหขอมูลแบบสรางขอสรุป ดังนี้ 

         2.1) การวิเคราะหแบบอปุนัย (analysis inductive) คือ การตีความสรางขอสรุป 
จากรูปธรรมหรือปรากฏการณที่มองเห็น หรือขอมูลตางๆ ที่รวบรวมได 

2.2)  การวิเคราะหโดยการจําแนกชนิดขอมูล (typologgical analysis)  คือการ 
จําแนกขอมูลเปนชนิดๆทั้งโดยวิธีใชแนวคิดทฤษฎี และแบบไมใชแนวคิดทฤษฎี 

• แบบใชแนวคิดทฤษฎี คือการจําแนกขอมูลเปนชนิดตางๆ ในเหตุการณ  
           หนึ่งๆ แยกออกเปน การกระทํา กิจกรรม ความหมาย ความสัมพันธ การ  
           มีสวนรวมในกิจกรรม และสภาพสังคมหรือสถานการณ เปนแนวทางใน   
           การจําแนกสําหรับการวิเคราะห 

• แบบไมใชแนวคิดทฤษฎี คือ การจําแนกขอมูลที่จะวิเคราะหตามความ
เหมาะสมกับขอมูล อาจใชสามัญสํานึกหรือประสบการณของผูวิจัยก็ได 

2.3) การวิเคราะหโดยการเปรียบเทียบขอมูล (content comparison) คือ การนํา 
เหตุการณหลายๆ เหตุการณ ที่ไดจําแนกชนิดขอมูลแลวมาเปรียบเทียบกัน การใชวิธีเปรียบเทียบ
หรือวิเคราะหเชนนี้ จะนําไปสูการสรางขอสรุปเชิงนามธรรม และการสรางทฤษฎี 
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3.  ขอมูลที่ไดจากการสนทนากลุม (focus group) กับนักเรียน 
การวิเคราะหขอมูลจากการสนทนากลุม มีข้ันตอนในการวิเคราะหดังนี้ 
3.1)  เตรียมขอมูลเพื่อการวิเคราะห โดยการถอดเทปบทสนทนา และตรวจสอบ   

ความครบถวนรวมกันระหวางผูบันทึกการสนทนาและผูดําเนินรายการ 
         3.2)   ผูวิจัยอานบันทึกบทสนทนาของทุกกลุม 
         3.3)   ใชวิธีวิเคราะหจัดหมวดหมู ประเด็นความตองการตามแนวคําถาม 
         3.4)   วิเคราะหความแตกตาง และความเหมือนของการแสดงความคิดเห็นภายใน    

กลุม และระหวางกลุม หาสาเหตุ หรือคําอธิบาย และบรรยายเปนความเรียง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 50

แผนภาพที่ 3.2  สรุปขั้นตอนการดําเนินการวิจัย 
 

           ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ                                                                   กรอบแนวคิด 
           กับการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 

 
 
 
ไดกลุมตัวอยางในการตอบแบบสอบถาม                                                     กําหนดประชากร และกลุมตัวอยาง 
 แบบสัมภาษณ แบบสนทนากลุม  
 
 
 
  สรางแบบสอบถาม แบบสัมภาษณ                                                                 ปรับปรุงเปนแบบสอบถาม                                                    
แบบสนทนากลุมและทดลองใช(tryout)  
 
                                                                                      
                         
 
                    ไดขอมูล                                                                                                เก็บขอมูล 
 
 
 
                                            
              วิเคราะหขอมูล                                                                                      ไดกรอบการสัมภาษณ     
                                     
 
  

              
       ปรับปรุงเปนแบบสัมภาษณ                     สรางแบบสัมภาษณ แบบสนทนากลุม 
            และนําไปเก็บขอมูล                                                                                     และทดลองใช 
 
 
                  
                  ไดขอมูล                                                                                              วิเคราะหขอมูล           
     
 
 
 
 ไดรูปแบบในการพัฒนาสมรรถนะ 
          ดานวิทยาศาสตร                     วิเคราะหขอมูล 2 สวนโดยรวม      
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ในการวิจัยเร่ือง แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 มี
การเก็บรวบรวมขอมูลของครู และนักเรียน โรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการศึกษาเอกชน และสงักดั
กรมสามัญศึกษา  มีการเก็บขอมูล 2  ขั้นตอน คือ ขั้นตอนที่ 1 สํารวจความตองการในการเรียนรู
ของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา โดยใชแบบสอบถามและการ
สนทนากลุม และขั้นตอนที่ 2 สํารวจการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร โดยใช
แบบสอบถามและการสัมภาษณ  ผูวิจัยจึงนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน 3 ตอน คือ  
 ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 

1.1) ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 

1.2) ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร 
1.3) ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มี 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยา
ศาสตร 

1.4) ผลการวิเคราะหขอมูลปลายเปด 
           1.4.1)  ครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 
                                 ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
                      1.4.2)  การสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความคิดเห็นของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 
                                 ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 

ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
2.1)  ผลการสนทนากลุมความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรสูง 
2.2)  ผลการสนทนากลุมความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 

ทางวิทยาศาสตรต่ํา 
2.3)  ผลการสัมภาษณการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิทยาศาสตร  

    2.4)  ผลการวิเคราะหขอมูลปลายเปด 
2.4.1) ผลการสนทนากลุม และสัมภาษณครูที่พึงประสงคในการสอน   
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                                   วิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง   
                                   และต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
  2.4.2) ผลการสนทนากลุม และสัมภาษณการสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความ 
                                   คิดเห็นของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา      
                                   และครูผูสอนวิทยาศาสตร 

ตอนที่ 3  สรุปผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ และขอมูลเชิงคุณภาพ 
  

ขอมูลที่นํามาวิเคราะหรวบรวมได ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.1 
    
 ตารางที่ 4.1  จํานวนและรอยละของกลุมตัวอยางจําแนกตามเครื่องมือที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  
                     เชิงปริมาณ 
 
กลุมตัวอยางประชากร    ใชแบบทดสอบ     แบบทดสอบที่ไดรับคืน   ใชแบบสอบถาม    แบบสอบถามที่ไดรับคืน 

                                       จํานวน           จํานวน         รอยละ            จํานวน             จํานวน          รอยละ 
นักเรียน                               734                 674           91.82               342                   342            100  
ครู                                         -                      -                 -                     43                     41              95.34    

รวม                       734                 674           91.82               385                   382              97.67    
 

จากตารางที่ 4.1 จะเห็นไดวาจํานวนแบบทดสอบที่ใชกับนักเรียนทั้งหมด คิดเปนรอยละ 
91.82  หลังจากคัดเลือกนักเรียนแลว แบบสอบถามที่ไดคืน คิดเปนรอยละ100 สวนจํานวนแบบ
สอบถามที่ใชกับครูทั้งหมด คิดเปนรอยละ 95.34 
 
ตารางที่ 4.2  จํานวนของกลุมตัวอยางในการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
 
กลุมตัวอยางประชากร        สนทนากลุม         สนทนากลุมที่ได             สัมภาษณ                สัมภาษณที่ได 

                                      จํานวน             จํานวน       รอยละ             จํานวน                 จํานวน       รอยละ 
นักเรียนกลุมสูง                        6                     6            100                     -                          -               - 
นักเรียนกลุมต่ํา                       6                      6            100                     -                          -               - 
 ครู                                          -                       -              -                       2                         2            100    

รวม                         12                   12            100                     2                        2            100 
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จากตารางที่ 4.2 จะเห็นไดวาจํานวนนักเรียนกลุมสูง และกลุมตํ่าในการสนทนากลุมมี
จํานวนกลุมละ 6 คน จํานวนนักเรียนที่ไดคิดเปนรอยละ 100 สวนจํานวนครูในการสัมภาษณมี
จํานวน 2 คน จํานวนครูที่สัมภาษณไดคิดเปนรอยละ 100   
 
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
 
ตอนที่ 1.1  ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 
ตารางที่  4.3  สถานภาพของตัวอยางประชากรในการตอบแบบสอบถาม 
 

                  สถานภาพ                                                            ตัวอยางประชากร 
                                                                                        จํานวน                รอยละ                
1. เพศ  
          ชาย                                                                          132                   38.6 
           หญิง                                                                        210                   61.4 
2. สังกัด 
           คณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.)                        170                    49.7 
           กรมสามัญศึกษา (สศ.)                                            172                     50.3 

 
จากตารางที่ 4.3 จะเห็นวาตัวอยางประชากรเปนหญิงมากกวาชาย คิดเปนรอยละ 61.4  

เรียนในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา และสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน คิดเปนรอยละ 
50.3 และ 49.7 ตามลําดับ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 54

ตารางที่ 4.4  คะแนนเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และความหมายของระดับความตองการใน  
                    การเรียนรูของนักเรียนในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ 
 
 รูปแบบการเรียนรู                                                    ระดับความตองการ 
                                            N                   X                  S.D.              ความหมาย 
ดานพุทธพิสัย                      342             4.1053            .55193                  มาก 
ดานจิตพิสัย                        342              3.8416           .56206                   มาก 
ดานทักษะพิสัย                   342              4.0560           .50060                   มาก 
ดานทักษะกระบวนการ        342              3.6899           .58006                   มาก 
ดานบูรณาการ                    342              4.0585           .56522                   มาก 
Total                                  342              3.9503           .42668                   มาก 
    

 จากตารางที่ 4.4 พบวา นักเรียนมีระดับความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียน
รูดานตางๆ อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน โดยมีลําดับดังนี้ ดานพุทธพิสัย ดานการบูรณาการ ดาน
ทักษะพิสัย ดานจิตพิสัย และ ดานทักษะกระบวนการ   ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 4.1053, 4.0585, 
4.0560, 3.9503 และ 3.6899 ตามลําดับ     
 
ตารางที่ 4.5  แสดงผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความแตกตางความตองการในการเรียนรูของ   
                   นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 

        group     N            X                S.D.            Mean Difference           t               p         
         High     171       4.0515            0.4132             .20248                4.511       .000          
         Low      171       3.8490            0.4169 

  
จากตารางที่ 4.5 แสดงวา กลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมี

ความตองการในการเรียนรูแตกตาง กลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยพบวาคาเฉลี่ยรวมของนักเรียนกลุมที่มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูง สูงกวากลุมตํ่าจริง  
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ตารางที่ 4.6  คะแนนเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และความหมายของระดับความตองการใน 
                    การเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ ของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทาง    
                    วิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 
 รูปแบบการเรียนรู        กลุม                                             ระดับความตองการ 
                                                    N                 X                 S.D.            ความหมาย 
ดานพุทธพิสัย              High        171            4.2563           0.5004               มาก 

                       Low         171           3.9542           0.5610               มาก 
                                  Total         342           4.1053           0.5519               มาก 
ดานจิตพิสัย                 High        171           3.9571           0.4918                มาก 

                       Low         171           3.7261          0.6040                มาก 
                      Total        342            3.8416          0.5620                มาก 

ดานทักษะพิสัย            High        171            4.1901          0.4516                มาก 
                       Low         171           3.9220          0.5123                มาก 

                                  Total         171           4.0560          0.5006                มาก 
ดานทักษะกระบวนการ High        171           3.7497           0.5665                มาก 

                       Low         171           3.6301          0.5888                มาก 
                                  Total         342           3.6899          0.5800                มาก 
ดานการบูรณาการ       High        171            4.1043          0.5495                มาก 

                       Low         171           4.0127          0.5784                มาก 
                                  Total         342           4.0585          0.5652                มาก 
 

จากตารางที่ 4.6 พบวา นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมีระดับความ
ตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน โดยมีลําดับดังนี้ 
ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานการบูรณาการ ดานจิตพิสัยและ ดานทักษะกระบวนการ ซึ่งมี
คะแนนเฉลี่ย 4.2563, 4.1901, 4.1043, 3.9571 และ 3.7497 ตามลําดับ สวนนักเรียนที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํามีระดับความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ 
อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน โดยมีลําดับดังนี้  ดานการบูรณาการ ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย 
ดานจิตพิสัยและ ดานทักษะกระบวนการ ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 4.0127, 3.9542, 3.9220, 3.7261 
และ 3.6301 ตามลําดับ       
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ตารางที่ 4.7 แสดงการทดสอบคาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม 
 

         Box’s M                    F                      df1                       df2                     Sig                
          55.491                 3.641                   15                    465442.1              .000 

 
จากตารางที่ 4.7  ในการทดสอบเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม โดยใช

สถิติทดสอบ Box’s M พบวามีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความ
แปรปรวนรวม มีความแตกตางกัน 
 
ตารางที่ 4.8  แสดงการทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรตามโดยใช Bartlett’s Test of  
                    Spericity 
 

      Likelihood Ratio             Approx. Chi-Square                df                     Sig                   
             .000                                  55.957                            5                    .000 

 
จากตารางที่ 4.8 ในการทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรตาม โดยใชสถิติทดสอบ 

Bartlett จะเห็นไดวาไดคา Sig. = .000 แสดงวาคาตัวแปรตามมีความสัมพันธกัน 
 
ตารางที่ 4.9 แสดงการวิเคราะหความแปรปรวนของความตองการในการเรียนรูเพื่อเปรียบเทียบคา  
                   เฉลี่ยรูปแบบการเรียนการสอนดานตางๆ ของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทาง 
                   วิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 

                                   Value             F            Hypothesis df        Error df           Sig 
Pillai’s Trace               .108            8.16               5.000              336.000          .000 
Wilks’ Lambda            .892            8.16              5.000               336.000         .000 
Hotelling’s Trace        .121            8.16               5.000              336.000          .000 
Roy’s Largest Root     .121            8.16               5.000              336.000         .000 
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จากตารางที่ 4.9  พบวา จากการวิเคราะหความแปรปรวนของคาสถิติทั้ง 4 คาที่ใชใน
การวิเคราะหความแปรปรวน พบวานักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่แตกตางกัน 
มีอิทธิพลทําใหความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนการสอนดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัย 
ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานการบูรณาการ โดยรวมแตกตางกัน 
 
ตารางที่ 4.10 แสดงการวิเคราะหความแปรปรวนผลการเปรียบเทียบรายดานความตองการในการ 
                     เรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 

   แหลงความแปรปรวน     Sum of Squares         df        Mean Squae         F             P  
ดานพุทธิพิสัย                            7.805                 1             7.805            27.623     .000 
ดานจิตพิสัย                              4.562                  1             4.562            15.035     .000 
ดานทักษะพิสัย                          6.142                 1             6.142            26.332     .000 
ดานทักษะกระบวนการ              1.223                  1             1.223              3.663     .056 
ดานบูรณาการ                            .718                  1               .718              2.255     .134 

 
จากตารางที่ 4.10 พบวา ความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ําในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และ ทักษะพิสัยมีความแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ .01  สวนในดานทักษะกระบวนการและดานบูรณาการพบวาความตองการ
ในการเรียนรูไมแตกตางกัน ซึ่งมีคา Sig. = .056 และ .134 ตามลําดับ ซึ่งมากกวาระดับนัยสําคัญ
ที่กําหนด 
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ตอนที่ 1.2  ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยา
ศาสตร 
 
ตารางที่ 4.11 สถานภาพของตัวอยางประชากรในการตอบแบบสอบถาม 
 

                  สถานภาพ                                                            ตัวอยางประชากร 
                                                                                        จํานวน                รอยละ                
1. เพศ  
          ชาย                                                                           5                      12.2 
           หญิง                                                                       36                     87.8 
2. อายุ 
           นอยกวา 25 ป                                                           1                        2.4 
            25 - 30 ป                                                                 7                      17.1 
            31 - 35 ป                                                                 7                      17.1 
            36  - 40 ป                                                                7                      17.1 
            41 - 45 ป                                                                 4                        9.8 
            46 - 50 ป                                                               10                      24.4 
            มากกวา 50 ป                                                           5                      12.2 
3. วุฒิการศึกษา 
           ปริญญาตรี                                                              35                      85.4 
           ปริญญาโท                                                                6                      14.6 
4. ประสบการณในการสอนวิทยาศาสตร 
            ≤ 10 ป                                                                  15                      36.6 
             11 -20 ป                                                               12                      29.3 
             21 - 30 ป                                                              13                      31.7 
            31 – 40 ป                                                                 1                        2.4 

 
จากตารางที่ 4.11 จะเห็นวาตัวอยางครูผูสอนวิทยาศาสตรสวนใหญเปนหญิง คิดเปน

รอยละ 87.8 มีอายุระหวาง 46-50 ป  คิดเปนรอยละ 24.4  มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาตรี คิด
เปนรอยละ 85.4  และมีประสบการณในการสอนวิชาวิทยาศาสตรนอยกวาหรือเทากับ 10 ป คิด
เปนรอยละ 36.6    
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ตารางที่ 4.12 คะแนนเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และความหมายของการจัดรูปแบบการ 
                    เรียนรูดานตางๆ 
 
 การจัดรูปแบบการเรียนรู                                                ระดับการจัดทํา 
                                           N                    X                    S.D.          ความหมาย 
1.ดานพุทธพิสัย                    41              3.6992             .36746              มาก 
2.ดานจิตพิสัย                      41              4.2114              .46997              มาก 
3.ดานทักษะพิสัย                 41              3.8585              .47380              มาก 
4.ดานทักษะกระบวนการ      41              3.8244              .50437              มาก 
5.ดานบูรณาการ                  41               3.4390             .61774           ปานกลาง 

 
จากตารางที่ 4.12 พบวา ครูมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมาก 4 

ดาน โดยมีลําดับดังนี้ ดานจิตพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธพิสัิย  ซึง่
มีคะแนนเฉลี่ย 4.2114, 3.8585, 3.8244 และ 3.6992 ตามลําดับ สวนดานการบูรณาการครูมีการ
จัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับปานกลาง ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 3.4390    
 
ตารางที่ 4.13 แสดงการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของการจัดรูปแบบการสอนในดาน 
                     ตางๆ  
 

                                    Sum of Squares       df       Mean Squae         F               P  
การจัดรูปแบบการสอน       2970.342              1           2970.342      4030.893   .000 

 
จากตารางที่ 4.13 จะเห็นไดวาจากการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของการจัด

รูปแบบการสอนในดานตางๆ ครูมีการจัดรูปแบบการเรียนแตกตางกันอยางมีระดับนัยสําคัญทาง
สถิติที่ .01 แสดงวาครูมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในดานตางๆ กันอยางนอย 1 ดาน       

ผูวิจัยจึงไดทําการทดสอบความแตกตางคาเฉลี่ยเปนรายคูตอไป 
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ตารางที่ 4.14 แสดงการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยเปนรายคูของการจัดรูปแบบการสอน 
                    ในดานตางๆ 
 

                                      Mean      พุทธิพิสัย     จิตพิสัย    ทักษะพิสัย   ทักษะกระบวนการ  การบูรณาการ 

พุทธิพิสัย                     3.699           -                 -                 -                        -                          - 
จิตพิสัย                       4.211        .512*             -                 -                        -                          - 
ทักษะพิสัย                  3.859        .159*           .353*            -                        -                          - 
ทักษะกระบวนการ       3.824        .125            .387*          .034                    -                          - 
การบูรณาการ              3.439        .260*          .772*          .420*                .385*                      - 

*p ‹ .05 
จากตารางที่ 4.14 พบวา การจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในดาน

พุทธิพิสัยกับจิตพิสัย  พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ    มีความแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการและดานทักษะ
พิสัยกับการบูรณาการพบวาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนไมแตกตางกัน  
 
ตอนที่ 1.3  ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่
มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของ
ครูวิทยาศาสตร 
ตารางที่ 4.15  แสดงการวิเคราะหเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะ 
                      กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครู 
                   

นักเรียน 
กลุมสูง กลุมตํ่า รวม ครู  รูปแบบ 

การเรียนการสอน 
X  S.D. CV X  S.D. CV X  S.D. CV X  S.D. CV 

ดานพุทธิพิสัย 4.26 0.50 11.76 3.95 0.56 14.19 
 

4.11 
 

 
0.55 

 

 
13.44 

 
3.70 0.37 9.93 

ดานจิตพิสัย 3.96 0.49 
 

12.43 
 

3.73 0.60 
 

16.21 
 

3.84 0.56 
 

14.63 
 

4.21 0.47 11.16 

ดานทักษะพิสัย 4.19 0.45 10.78 3.92 0.51 
 

13.06 
 

4.06 0.50 
 

12.34 
 

3.86 0.47 12.28 

ดานทักษะกระบวนการ 3.75 0.57 
 

15.11 
 

3.63 0.59 
 

16.22 
 

3.69 0.58 
 

15.72 
 

3.82 0.50 13.19 

ดานการบูรณาการ 4.10 0.55 
 

13.39 
 

4.01 0.58 
 

14.42 
 

4.06 0.57 
 

13.93 
 

3.44 0.62 17.96 
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จากตารางที่ 4.15 พบวาเมื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความตองการในการเรียนรูของนัก
เรียนกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรมีความแตกตางกันในทุกดาน โดย
เมื่อดูจากคาเฉลี่ยรายดาน จะเห็นไดวา นักเรียนกลุมที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้งสูง
และต่ําในภาพรวมมีความตองการเรียนในดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัยและดานการบูรณาการมี
คะแนนเฉลี่ย 4.11, 4.06 และ 4.06 มากกวาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูซึ่งมีคะแนน
เฉลี่ย 3.70, 3.86 และ 3.44 ตามลําดับ ในดานจิตพิสัย และดานทักษะกระบวนการ นักเรียนมี
คะแนนเฉลี่ย 3.84และ 3.69 นอยกวาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 
4.21 และ 3.82 ตามลําดับ  
 
ตอนที่ 1.4 ขอมูลปลายเปด 

1.4.1 ครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
  
ตารางที่ 4.16 แสดงลักษณะครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะ 
                     กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
 

นักเรียนกลุมสูง 
ความ 
ถี่ นักเรียนกลุมตํ่า 

ความ 
ถี่ ครูวิทยาศาสตร 

ความ 
ถี่ 

1. สอนเขาใจงาย 
 
2. เปนผูมีความรูและแมนยํา   
    เช่ียวชาญในเนื้อหา 
3. สอนดวยสื่อเทคโนโลยี  
    และวิทยาการใหมๆ 
4. รับฟงและเปดโอกาสให  
     นักเรียนแสดงความ 
     คิดเห็น 
5. ตอบคําถามนักเรียนดวย 
    ความเต็มใจ ชัดเจน ไม   
    เลยผาน 
6. เขาใจนักเรียน 
 
7. สอนสนุก 
8. มีความรูที่ทันสมัย 
9. ใหนักเรียนปฏิบัติและ 
     ทดลอง 

49 
 

41 
 

34 
 

26 
 
 

23 
 
 

23 
 

20 
18 
18 

 

1. ใจดี ไมดุมาก 
 
2. สอนเขาใจงาย 
 
3. สอนสนุก ไมเครียด 
 
4. เปนผูมีความรูและ 
     แมนยําเช่ียวชาญใน   
     เนื้อหา 
5. สอนดวยสื่อเทคโนโลยี 
    และวิทยาการใหมๆ 
 
6. ราเริง อารมณดี 
 
7. เขาใจนักเรียน 
8. มีความรูที่ทันสมัย 
9. มีความเปนกันเอง 
 

54 
 

47 
 

46 
 

18 
 
 

14 
 
 

13 
 

10 
7 
6 

 

1. มีความรูที่ทันสมัย ทันตอ  
    เหตุการณ 
2. มีการแสวงหาความรูและ         
    เทคนิคใหมอยูเสมอ  
3. มีใจกวาง 
 
4. เปนผูมีความรูและแมนยํา 
    เช่ียวชาญในเนื้อหา 
 
5. ขยันเตรียมการทดลอง  
    เพื่อใหเด็กไดรูจักอุปกรณ  
     และปฏิบัติจริง 
6. มีเหตุผลในการสอน และ 
     ตัดสินปญหา 
7. มีความสามารถดาน ICT 
8. มีความคิดสรางสรรค 
9. มีทักษะกระบวนการทาง 
    วิทยาศาสตร 

9 
 

8 
 

5 
 

4 
 
 

3 
 
 

3 
 

2 
2 
2 
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ตารางที่ 4.16 (ตอ) แสดงลักษณะครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะ 
                             กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
 

นักเรียนกลุมสูง 
ความ 
ถี่ นักเรียนกลุมตํ่า 

ความ 
ถี่ ครูวิทยาศาสตร 

ความ 
ถี่ 

10. ใจดี 
 
11. ใหความรูรอบตัวแก   
       นักเรียนเสมอ 
12. ใชรูปแบบสอนที่ 
      เหมาะสมกับเด็ก 

15 
 

14 
 

14 

10. สามารถถายทอด    
     ความรูไดอยางครบถวน 
11. รับฟงความคิดเห็นของ 
      นักเรียน 
12. ไมควรมอบหมายงาน 
      ในปริมาณที่มาก 
      จนเกินไป 

6 
 

5 
 

5 

10. นําความรูมาใชใหเกิด 
       ประโยชนในชีวิตประจําวัน 
11. กระตือรือรนในการ     
      ปฏิบัติงาน 
12. เขาใจนักเรียน 

2 
 

2 
 

1 

 
จากตารางที่ 4.16 พบวา ลักษณะครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียน

กลุมที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง คือ สอนเขาใจงาย เปนผูมีความรูและแมนยําใน
เนื้อหาและสอนดวยสื่อเทคโนโลยีใหมๆ ซึ่งมีคะแนน 49, 41 และ 34 ตามลําดับ สวนของนักเรียน
ที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ําตองการครูที่ใจดี ไมดุมาก สอนเขาใจงายและสอนสนุก 
ไมเครียด มีคะแนน 54, 47 และ 46 ตามลําดับ ในสวนของครูวิทยาศาสตรลงความเห็นวาครูที่พึง
ประสงคในการสอนวิทยาศาสตร คือ มีความรูที่ทันสมัย ทันตอเหตุการณ มีการแสวงหาความรู
และเทคนิคใหมอยูเสมอ และ มีใจกวาง มีคะแนน 9, 8 และ 5 ตามลําดับ 

 
1.4.2 การสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความคิดเห็นของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
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ตารางที่ 4.17 แสดงความคิดเห็นของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง 
      และต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตรในเรื่องการสอนวิทยาศาสตรที่ดี 

  

นักเรียนกลุมสูง 
ความ 
ถี่ นักเรียนกลุมตํ่า 

ความ 
ถี่ ครูวิทยาศาสตร 

ความ 
ถี่ 

1. มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติ  
    และการทดลองมากๆ 
2. มีการใชสื่อการสอนและ
เทคโนโลยีที่ทันสมัย 
 
3. สอนเขาใจงาย 
 
4. ขอมูลที่ใชสอนมีความ 
    ทันสมัย 
5. นําเนื้อหาการเรียนรูมา 
     ประยุกตและนํามาใชให 
     เขากับชีวิตประจําวัน 
6. สอนสนุก 
 
7. ฝกใหนักเรียนคิด วิเคราะห   
    และรวมแสดงความคิดเห็น 
8. สอนอยางมีระบบตาม 
    กระบวนการทางวิทย 
9. ไมเนนการทองจํา 
10. สอนเนื้อหาใหละเอียด 
 
11. อธิบายเนื้อหา และ 
      เหตุผลทางวิทยใหชัดเจน 
 
12. มีเคล็ดลับ และเทคนิคใหนัก
เรียนจํา 
 

51 
 

44 
 
 

33 
 

14 
 

13 
 
 

12 
 

10 
 
9 
 
8 
7 
 
6 
 
 
6 

1. มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติ    
    และการทดลองมากๆ 
2. สอนเขาใจงาย 
 
 
3. มีเทคโนโลยีใหมๆ 
 
4. ฝกใหนักเรียนคนควาดวย 
    ตนเอง 
5. มีสื่อ อุปกรณอยาง  
    ครบถวน 
 
6.สอนสนุก  
 
7. มีการเรียนรูนอกสถานที่ 
 
8. สอนอยางละเอียด 
 
9 .ขอมูลที่ใชสอนมีความ 
    ทันสมัย 
10. ไมเรงรีบในการสอน 
11. รับฟงและเปดโอกาสให 
     นักเรียนรวมแสดงความ    
     คิดเห็น 
12. เนนการทํางานเปนกลุม 

46 
 

30 
 
 

29 
 

16 
 

13 
 
 

12 
 
9 
 
7 
 
7 
 
6 
 
4 

 
4 

1. มกีารทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติ 
     และการทดลองมากๆ 
2. ใหนักเรียนรูจักแสดงความ 
     คิดเห็น วิเคราะห แกปญหา   
     และสรุปผล  
3. นําเนื้อหาการเรียนรูมาประยุกต 
    และนํามาใชในชีวิตประจําวัน 
4. ใหนักเรียนมีทักษะในการใช 
     เครื่องมือและ ICT 
5. ใหนักเรียนมีสวนรวมในการ 
     จัดกิจกรรมการเรียนรูและ 
     ประเมินผล 
6. มีการบอกขอมูลของแหลงวิชา 
    และแนะนําแหลงความรูได 
7. มีการศึกษานอกสถานที่ 
 
8. สอนเขาใจงาย 
 
9. สอนใหนักเรียนรักการทํา       
    โครงงาน 
10. ใชเทคนิคการเรียนการสอน 
       ที่หลากหลาย 
11. เนนกระบวนการหาความรู 
      ที่ถูกวิธี 
 
12. ฝกใหนักเรียนมีการทํางาน  
     อยางเปนระบบ 

6 
 
6 
 
 
5 
 
5 
 
3 
 
 
2 
 
2 
 
2 
 
2 
 
2 
 
1 
 
 
1 

 
จากตารางที่ 4.17 พบวา การสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความคิดเห็นของนักเรียนที่มี

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง คือ มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติและการทดลองมากๆ  มี
การใชส่ือการสอนเทคโนโลยีที่ทันสมัย  และสอนใหเขาใจงาย มีคะแนน 51, 44, และ 43 ตาม
ลําดับ สวนของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา คือ มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติและ
การทดลองมากๆ สอนใหเขาใจงาย และมีเทคโนโลยีใหมๆ มีคะแนน 46, 30, 29 ตามลําดับ  และ
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ความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตร คือ . มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติและการทดลองมากๆ  ใหนัก
เรียนรูจักแสดงความคิดเห็น วิเคราะห แกปญหา สรุปผล และ มีการนําเนื้อหาการเรียนรูมา
ประยุกตและนํามาใชใหเขากับชีวิตประจําวัน มีคะแนน 6, 6 และ 5 ตามลําดับ 
 
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
  

สวนนี้ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพจากการสนทนากลุมนักเรยีนที่
มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง 1 กลุม และนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตรต่ํา 1 กลุม สัมภาษณครูผูสอนวิทยาศาสตรจํานวน 2 คน ดวยวิธีการบันทึกเทป (ไดรับการ
อนุญาตและเต็มใจใหบันทึกเทปได) พรอมจดบันทึก และนําขอมูลมาวิเคราะหเนื้อหา เพื่อใหไดขอ
มูลในระดับลึก โดยนําเสนอตามแนวทางของแบบสอบถาม 
 
ตอนที่ 2.1 ผลการสนทนากลุมความตองการในการเรียนของนักเรียนที่มีทักษะกระบวน
การทางวิทยาศาสตรสูง 

การสนทนากลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงชี้ใหเห็นวามีความ
ตองการในการเรียนรูทั้ง 5 ดาน ผูวิจัยขอเรียงลําดับตามความตองการจากการวิเคราะหคาความถี่ 
ดานพุทธิพิสัย 

“อยากใหมีสื่อการสอนหลายๆ ประเภท เชน วีดีโอ หรือวามีตัวอยางใหดู เชน หิน ก็มี
หินจริงๆ มาใหดู” 

                            (คนที่ 1) 
“อยากใหมีในรูปแบบของภาพที่ทําออกมาแลว หรือวาเปนพวกการทําขอมูลใหส่ือความ

หมายไดงายขึ้น”  
                                                                                                   (คนที่ 2) 

ดานทักษะพิสัย  
“ตองมีสิ่งของหรือการทดลอง เพื่อชวยใหที่เราอานจากตําราจําไดดีขึ้น เพราะวาการที่

เราเห็นหรือไดฟงจะทําใหเราจําไดดีขึ้นมากกวาการอานอยางเดียว”  
               (คนที่ 6) 

“ทุกวันนี้เรียนตามกระทรวงใชไหมครับ มันจะไมตรงกับจุดประสงคที่เราอยากเรียนรูใน
วิชานั้นๆ นาจะเรียนแบบที่เราจะนําไปใชในชีวิตประจําวันได คือสามารถนําไปปรับประยุกตใชใน
ชีวิต” 

                                                                                                                     (คนที่ 3) 
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ดานการบูรณาการ 
“อยากใหมีเกี่ยวกับ Internet เขามาในวิทยาศาสตร เพราะวา Internet จะมีการ 

update ขอมูลเร่ือยๆ”  
               (คนที่ 3) 

“ตามเมืองมีอะไรเดนหรือมีอะไรหลักๆ คือนําของในจังหวัดนั้นมาบูรณะแลวนํามาสอน” 
               (คนที่ 1) 

“พาไปนอกสถานที่ พาไปตรงที่ๆ จะทํา”      
                                                                                                           (คนที ่5) 
ดานจิตพิสัย 

“คือเราเรียนเพื่อเราจะไดนําไปใชในชีวิตประจําวัน อนุรักษสิ่งของที่อยูใกลๆ ตัวเรา” 

                 (คนที่ 5) 
ดานทักษะกระบวนการ 

“ใหครูตั้งโจทยแลวเราไปหาเอง แตครูก็มีสวนแนะดวย วาเปน website นี้ เปนชื่อ 
website แลวใหเราเปดเขาไปหาหัวขอที่เราตองการ” 
                (คนที่ 4) 

 
จากการสนทนากลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมีความตองการ

ในการเรียนรูครบทั้ง 5 ดาน โดยเนนในดานพุทธิพิสัยมากที่สุด คือตองการความรูในรูปของขอมูล 
ขอเท็จจริง มโนทัศน ความคิดรวบยอด  รองลงมาคือ ดานทักษะพิสัย คือตองการการทดลองใน
การพัฒนาความสามารถของผูเรียนในดานการปฏิบัติ การกระทํา การแสดงออก การนําไปใชและ
ดานบูรณาการ คือใหมีการจัดการเรียนโดยเชื่อมโยงความรูขามวิชา ใชแหลงการเรียนรูที่หลาก
หลาย 
 
ตอนที่ 2.2  ผลการสนทนากลุมความตองการในการเรียนของนักเรียนที่มีทักษะกระบวน
การทางวิทยาศาสตรตํ่า 

การสนทนากลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ําชี้ใหเห็นวามีความ
ตองการในการเรียนรูทั้ง 5 ดาน ผูวิจัยขอเรียงลําดับตามความตองการจากการวิเคราะหคาความถี่ 
ดานการบูรณาการ 
 “ชอบออกไปนอกสถานที่ ทําผลสํารวจสอบถามคนมาสรุปความรู”  
               (คนที่ 2) 
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“ออกไปนอกสถานที่ แปลกๆใหมๆ ก็ไดความรูเยอะขึ้น” 
         (คนที่ 5) 

ดานพุทธิพิสัย 
 “ใหครูอธิบายเรียนในหองอยากใหมีสื่อการสอนมากขึ้น เชน นําหุนมาจําลองอวัยวะ” 
                (คนที่ 4) 

“อยากใหมีการจดโนตขอความสําคัญเพิ่มข้ึน มีการทําสมุดโนตกอนเรียน มีการบันทึก
ขอมูลที่เปนประโยชน” 
          (คนที่ 3) 
ดานทักษะพิสัย 
 “มีการทดลองเยอะๆ เพราะวาสนุกดี”  
               (คนที่ 1) 
 “ชอบประดิษฐของออกมาที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร” (ดานทักษะพิสัย) 
               (คนที่ 6) 
ดานจิตพิสัย 

“ออกไปเจอสิ่งแวดลอมใหมๆ ทั้งที่ดีและไมดี จะไดคิดวิธีแกไข และชวยกันอนุรักษ” 
          (คนที่ 3) 
ดานทักษะกระบวนการ 

“ประดิษฐของ ก็ไดใชความคิดสรางสรรคดวย” 
          (คนที่ 6) 
 

จากการสนทนากลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํามีความตองการ
ในการเรียนรูครบทั้ง 5 ดาน โดยเนนในดานบูรณาการมากที่สุดในสวนของการใชแหลงการเรียนรูที่
หลากหลาย รองลงมาคือ ดานพุทธิพิสัย คือตองการความรูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง การกอให
เกิดความคิดรวบยอดและทักษะพิสัย โดยเนนกระบวนการทํางาน ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 
ตอนที่ 2.3. ผลการสัมภาษณการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิทยาศาสตร 
ชวงชั้น 3 

การสัมภาษณครูผูสอนวิทยาศาสตรชวงชั้น 3 ผูใหสัมภาษณไดเลาถึงวิธีการจัดการ
เรียนการสอน วัตถุประสงค รวมถึงเหตุผล ปญหาและอุปสรรคท่ีสงผลตอการเรียนการสอน ตาม
แนวทางการสัมภาษณ ผูวิจัยของนําเสนอตามเรียงลําดับรายดาน จากการวิเคราะหตามความถี่ 
ดังตอไปนี้  
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ดานจิตพิสัย 
“จริงๆ แลวจะเนนในเรื่องของคุณธรรม จริยธรรมมากในตัวของจิตพิสัย ซึ่งจะเนนเรื่อง

ความรับผิดชอบตอหนาที่ตัวเอง การตรงตอเวลา เพราะเปนจุดที่เด็กจะออนตรงนี้มาก ในเรื่องของ
การพึ่งตนเอง ความรับผิดชอบ และมันจะสงผลกระทบไปตอสวนรวม นั่นคือจุดที่จะตองเนน จะ
ตองปรับคุณธรรมเด็กดานนี้กอน” 
                 (ครู 2) 

“จิตพิสัย จะแทรกเขาไปในชวงที่เด็กทํากิจกรรมคนควาหาคําตอบจะสอนใหเด็ก ชวย
กันไมใชเห็นแกตัว ใหทําบอยๆ เด็กจะไมเกี่ยงกันและชวยกันทํางานเสร็จตามที่กําหนด” 
                          (ครู 1) 
 
ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัย 

“ทักษะพิสัยจะแทรกอยูในพุทธิพิสัยนะ แทรกๆกันเพราะดานปฏิบัตินอกจากจะใหเด็ก
ทําการคนควาดวยตนเองแลว ยังใหเด็กทําการทดลองซึ่งพอทดลองปุบก็จะไดทักษะพิสัย ทักษะ
กระบวนการไปดวย” 

                  (ครู 1) 
“ทักษะพิสัยเนี่ยในภาพรวมกับทักษะกระบวนการเรื่องความคิดจะเชื่อมโยงกันมันจะไม

แยกออก และคอนขางเปนคูขนานไป เชนทักษะพิสัยจะเนนในเรื่องของการคนควาวาเด็กสามารถ
คนควาเพิ่มเติมไดนอกเหนือจากความรูเดิมของเขามั๊ย สวนในเรื่องของทักษะกระบวนการจะเนน
ใหฝกเมื่อตะกี้ใหเด็กเกิดการคนควา นี่ก็ใหเกิดในดานของ อินไควร่ีนะคะ ใหเด็กสืบเสาะตอ แต
เมื่อสืบเสาะแลวใหเด็กเกิดวิจารณญาณวา เหตุที่เคาตองไปสืบเสาะคนควา ศึกษาเนี่ย ผลจะเปน
อยางไรและตอเนื่องไปเปนกระบวนการคิด”     

“เนนเรื่องของพุทธิพิสัย ใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอด หรือ concept ก็ตองมีการโยง
กอนวา ทาํอยางไรจะใหเกิด concept  จริงๆ แลวพุทธิพิสัยจะเกิดหลังสุด ของกระบวนการเรียน
การสอน ตองใหเด็กเกิดทักษะการคิด เด็กสามารถเขาใจคําวาทักษะ คนควาหาขอมูลแลวเคาจะ 
เกิด concept”                         
                                                                                                                                     (คร ู2) 
ดานการบูรณาการ 

“การบูรณาการจะคอนขางนอย ที่ผานมาเนี่ยการบูรณาการคอนขางนอย เนื่องจากมี
หลายปจจัยที่ทําใหไมสามารเกิดการบูรณาการได แตเกิดขึ้นปลายปการศึกษาเล็กนอย ตรงที่ได
บูรณาการกับคอมพิวเตอรที่วาคอมพิวเตอรก็เนนในการสรางโฮมเพจ แลวใหเด็กเลือกในวิชาวทิยา
ศาสตรแลวก็สรางโฮมเพจ แตก็เปนแคการเริ่มตน และก็เมื่อนักเรียนเรียนจบเรื่องหินแรแลวเรื่องสิ่ง
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แวดลอมในน้ําแลว ก็ใหเขาคิดออกมาเกี่ยวกับภูมิปญญาไทย ดินเอาไปใชทําอะไรไดบาง หินเอา
ไปใชทําอะไรไดบาง ใหเด็กมองเปนสินคาที่เขาทําเปน otop ออกมา แลวก็ใหเด็กฝกการประชา
สัมพันธ เชนบางคนก็จะออกแบบมาเปนโบวชัวรแลวทําเปนชิ้นงานออกมาแลวมาประชาสัมพันธ
วา ดินที่เขาเอามาทําเปนเครื่องปนดินเผา เราจะใสความเปนวิทยลงไปวาดินมันสามารถใสอะไร
ออกไปไดใหมันเกิดความคงตัวถาใหเขาไปศึกษาเพิ่มเติม แตในเรื่องการทําเราไมเนน แตเนน
ประชาสัมพันธ บางคนก็ทําเปนโฮมเพจออกมา มี 2-3 คนที่เปนโฮมเพจ สวนในเรื่องน้ําเนี่ยเขา
ออกมาในรูปการอนุรักษทรัพยากรน้ํา” 

“น้ําหนักบูรณาการจะไมมากเทาไหร เวลามันจะบีบบูรณาการไดนอย สําคัญคือไมได
เตรียมลวงหนาดวย” 

                 (ครู 2) 

 
จากการสัมภาษณครูมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมาก 4 ดาน โดย

มีลําดับดังนี้ ดานจิตพิสัย มุงชวยพัฒนาผูเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริย
ธรรมที่พึงประสงค ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัย โดยเฉพาะดาน
ทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัยมักจะเปนการสอนควบคูกันไป โดยเริ่มจาก
การปฏิบัติ มีการสืบสอบ เกิดความคิดและเริ่มหาเหตุผล ทําใหผูเรียนเกิดความคิดและไดมาซึ่ง
ความรู สวนดานการบูรณาการครูมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับปานกลาง 
เนื่องจากปจจัยทางดานเวลา โอกาสและการเตรียมตัว 

 
ตอนที่ 2.4  ขอเสนอแนะ 
 

2.4.1 ผลการสนทนากลุม และสัมภาษณครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของ
นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 

การสัมภาษณครู และสนทนากลุมกับนักเรียนในประเด็นครูที่พึงประสงคในการสอน
วิทยาศาสตร ผูวิจัยไดวิเคราะหเนื้อหาเพื่อหาขอสรุปจากครูและนักเรียน ดังตอไปนี้ 

“ครูตองมีความเปนมิตรกับเด็ก ภาพแรกเด็กจะตองเกิดความประทับใจตอครู การสอน
เปนเรื่องรองมา ตองใหเด็กเกิดความสุขเมื่อเห็นครู”  

“ใจดีบางบทบาท ถาเด็กไมนอกกรอบ กฎเกณฑ แตเมื่อเขานอกกฎเกณฑเราก็ 
พูดอยางใจดีได คําวาดุไมใชตองใชวาจาเรี้ยวกราด แตดุในที่นี้หมายถึงเรา ทําโทษเด็กเทื่อเด็ก
นอกกรอบไมใชใชคํารุนแรง” 
                   (ครู 2) 
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“เปนครูที่ชอบทําการทดลอง ใจดี กลัวครูดุๆ” 
               (คนที่ 3/นักเรียนกลุมตํ่า) 

“ตองใจกวางมากๆ ยอมรับความคิดเห็นเลยเพราะครูสมัยนี้ส่ิงตางๆควรจะเนนพุทธิ
พิสัย ไมใชสิ ทักษะหรือจิตพิสัยมากนิดนึง เพราะเด็กสมัยนี้คอนขางจะกาวราว มีปญหาอะไรใช
กําลังตัดสินกันคอนขางเยอะ พูดจาคอนขางรุนแรง” 
                                                                                                                                   (ครู 1) 

“เขาใจเด็ก ไมใชมาวางมาดใหเด็กกลัว นาจะมีความเปนกันเอง เปนเพื่อน แตก็ยังคง
ความเปนครูอยู เพื่อใหเด็กนักเรียนเคารพ”                                                 
                                                                                                          (คนที่ 2/นกัเรยีนกลุมสูง) 

“ครูนาจะมีการสอนที่เขาใจงาย เพราะวิทยาศาสตรยาก อาจจะมีส่ือเขามาชวย” 
                                                                                           (คนที ่1/นกัเรยีนกลุมสูง) 
“สอนแลวสนุก มีอารมณขัน ใจดี สามารคุยไดทุกเรื่องที่เกี่ยวกับวิชา และเรื่องรอบๆ 

ตวั” 
               (คนที่ 1/นักเรียนกลุมตํ่า) 

“ครูควรมีความทันสมัย นําความรูใหมๆ มาใชในการสอนและเพิ่มลงไปในตํารา ยอมรับ
ความคิดเห็นของนักเรียน” 

       (คนที่ 4/นักเรียนกลุมสูง) 
”ไมยึดติดกับองคความรู เพราะความรูมันสามารถเปลี่ยนแปลงไดเยอะมาก เพราะบาง

อยางที่บอกวาจริงเปลี่ยนไปอีกวันอาจจะบอกไมจริงแลว กลาที่จะยอมรับส่ิงแปลกใหมเพื่อใหทัน
สมัย ทันเหตุการณ” 

“ตองรูจักใชส่ือเทคโนโลยีใหเกิดประโยชน ตองรูกวางรูแหลงขอมูล คนควาขอมูล คอน
ขางจะรูกวางพอสมควร” 

“ตองสอนใหเด็กคิดเปน แกกระบวนการ แกปญหาเปนซึ่งอาจใชเทคโนโลยีการสอนมา
ชวย” 

                             (ครู 1)       
“นอกนั้น ก็ความแมนยําในเนื้อหา  เนื้อหาที่สอนมาเปน 10 ก็ตองแมนอยูแลว  แตใน

ความรูที่ตอในมุมกวาง เราก็ตองเพิ่มข้ึน ตองรอบรูและไมใชในความลึก ตองรูกวางไปพรอมๆ กัน
ดวย เราอาจจะตองรูมากกวาเดิม” 

                                (ครู 2) 
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จากการสัมภาษณและสนทนากลุม ลักษณะครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตร 
โดยรวม จะตองมีความเปนมิตรกับเด็ก ใจดี มีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของนักเรียน มีวิธี
การสอนที่เขาใจงาย ทันสมัย มีการพัฒนาอยูเสมอ มีความรูรอบตัวและแมนยําในเนื้อหา 
 

2.4.2 ผลการสนทนากลุม และสัมภาษณการสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความคิดเห็นของ
นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 

การสัมภาษณครู และสนทนากลุมกับนักเรียนในประเด็นการสอนวิทยาศาสตรที่ดีควร
เปนอยางไร ผูวิจัยไดวิเคราะหเนื้อหาเพื่อหาขอสรุปจากครูและนักเรียน ดังตอไปนี้ 

“หัวใจของวิทยคือการทดลอง แตในเนื้อหาอยางอื่น ถาจะทดลองแลว ยอมรับวาถา
ทดลองตาม step ของหลักสูตรแลวมันจบแคนั้น มันจะไมตอความรูเด็กไปมากกวานั้น แตที่
สําคัญ คือ เวลาสอนเนี่ยตองอธิบายวา เมื่อคุณทดลองแลวตองไดอะไร หัวใจในการทดลองแตละ
ขั้นคืออะไร ไมใชวาทดลองไปเพื่อใหไดผลสรุปเพียงอยางเดยีว ทดลองไปเพื่อพิสูจนวาจริง ไมจริง
แคนั้น มันไมเกิดประโยชน ถาเราสามารถอธิบายแตละขั้นตอนได สิ่งที่คุณได เราอาจใชวิธียกคํา
ถาม ทําไม เพราะเหตุใด อะไร ลองดูซิ ใชมั้ย คําถามแบบนี้จะกระตุนใหเด็กเกิดความคิด” 

         (ครู 2) 
“มีกิจกรรมทดลองและนาจะมีหลายๆ รูปแบบ ไมใชเรียนแตทฤษฎี” 

                                                                                            (คนที่ 5/นักเรียนกลุมสูง) 
“ตองสอนใหเด็กคิดเปน แกกระบวนการ แกปญหาเปนซึ่งอาจใชเทคโนโลยีการสอนมา

ชวย” 
                              (ครู 1) 

“ตองมีสื่อที่ดี และชัดเจน อยางวีดีโอที่โรงเรียนมีเปนสื่อให บางมวนก็ไมได 100 % เทา
ไหร บางอันก็ไมลงเนื้อหาละเอียด ไมไดเนนเนื้อหา ไมใชการนําความรูมาเพิ่มเติมใสสมองเด็ก 
ตองใหเด็กเขาใจเอง” 
                                                                                                        (คนที่ 6/ นักเรียนกลุมสูง) 

“ใหเด็กเรียนรูจาก Internet ส่ือการสอนใหมๆ แนะนํา website ใหนักเรียนไปดูวามี
อะไรบาง” 
                                                                                                          (คนที ่3/นกัเรยีนกลุมตํ่า) 

“รูจักวิธีการสอนหลายแบบ เพราะวาเด็กเพราะวาเด็กหองหนึ่งมีหลายแบบ เชนเราสอน
วิธีหนึ่ง เด็กกลุมหนึ่งเขาใจอีกกลุมหนึ่งไมเขาใจ” 
                                            (ครู 1) 
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“ศึกษาการสอนที่มันหลากหลาย ตองรูรอบ กวาง คงตองรูจักการสอนที่หลากหลาย
และทันสถานการณดวย เชน ใชได ดีกับเด็กหองนี้ อาจจะใชกับเด็กหองอื่นไมได” 

                                                                                                                  (ครู 2) 
จากการสัมภาษณและสนทนากลุมในดานการสอนวิทยาศาสตรที่ดีจะตองมีกิจ

กรรมการทดลอง สอนใหเด็กคิดเปนทําเปนแกปญหาเปน มีสื่อและเทคโนโลยีที่ทันสมัยมาใชใน
การสอน มีวิธีการสอนที่หลากหลาย ใหเหมาะสมกับสภาพผูเรียน 
 
ตอนที่ 3  สรุปผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณและขอมูลเชิงคุณภาพ 
ตารางที่ 4.18  สรุปผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณและขอมูลเชิงคุณภาพ 
 

การศึกษา ประเด็น 
เชิงปริมาณ เชิงคุณภาพ 

สรุปผล ความคิดเห็น 

ความตองการในการเรียนของ
นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรสูง   สอดคลอง 

นักเรียนกลุมสูงมีความ
ตองการเรียนในดานพุทธิ
พิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย 
ทักษะกระบวนการ และการ
บูรณาการมากทุกดาน 

ความตองการในการเรียนของ
นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรตํ่า   สอดคลอง 

นักเรียนกลุมตํ่ามีความ
ตองการเรียนในดานพุทธิ
พิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย 
ทักษะกระบวนการ และการ
บูรณาการมากทุกดาน 

การจัดรูปแบบการเรียนการ
สอนของครูวิทยาศาสตร 

  สอดคลอง 

ครูมีการจัดรูปแบบการเรียน
การสอนครบทุกดาน โดยการ
จัดดานการบูรณาการนอยสุด 
เนื่องจากเหตุผลดานเวลา
และการเตรียมตัว 

คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่
พึงประสงค 

  สอดคลอง 

ครูตองมีความเปนมิตร เขาใจ
ในตัวเด็ก ใจกวาง มีความรู
รอบตัวและทันสมัย มีการ
สอนที่เขาใจงายและสนุก 

ลักษณะการสอนวิทยาศาสตร
ที่ดี 

  สอดคลอง 

เนนกิจกรรมการทดลอง มีสื่อ
การสอนที่ทันสมัย สอนเขาใจ
งายสามารถใชการสอนหลาก
หลายใหเหมาะสมกับสภาพ
เด็ก 
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จากตารางที่ 4.18 พบวา การศึกษาขอมูลเชิงปริมาณและขอมูลเชิงคุณภาพในประเด็น
ความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการสูง และต่ํา  การจัดรูป
แบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร  คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่พึงประสงค และลักษ
ระการสอนวิทยาศาสตรที่ดี มีความสอดคลองกันในทุกประเด็น 
 
สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 

จากการวิจัยเร่ืองแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 : 
การศึกษากรณีควบคุม มีวัตถุประสงคในการวิจัย คือ 1) เพื่อเปรียบเทียบความตองการเรียนวิทยา
ศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา พบวา มีความแตกตางกันที่
ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 คือนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมีความ
ตองการในการเรียนดานพุทธิพิสัยมากที่สุด รองลงมาคือ ดานบูรณาการ ดานทักษะพิสัย ดานจิต
พิสัย และ ดานทักษะกระบวนการ  ตามลําดับ สวนนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตรต่ํามีความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูในดานการบูรณาการมากที่สุด รองลง
มาคือ ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานจิตพิสัยและ ดานทักษะกระบวนการ ตามลําดับ  
และเมื่อวิเคราะหขอมูลเชิงลึกจากการศึกษาขอมูลเชิงคุณภาพ ประกอบกับขอมูลเชิงปริมาณ พบ
วา โดยรวมมีความแตกตางกันในรายละเอียดเพียงเล็กนอย และเมื่อทําการเปรียบเทียบรายดาน 
พบวา มีความแตกตางกันในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัยอยางมีระดับนัยสําคัญทาง
สถิติที่ .01  สวนในดานทักษะกระบวนการและดานบูรณาการ พบวา ความตองการในการเรียนรู
ไมแตกตางกัน  2) เพื่อเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่สงผลตอการพัฒนา
สมรรถนะดานวิทยาศาสตร พบวา จากการคิดคาเฉลี่ยมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในระดับ
มากทุกดาน ยกเวนดานบูรณาการที่อยูในระดับปานกลาง เนื่องจากเหตุผลในดานเวลาจากการ
งานกิจกรรมอื่นๆ นอกเหนือจากการเรียนในเนื้อหา และการเตรียมตัวของครูผูสอน เมื่อทําการ
เปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูพบวา มีความแตกตางกันอยางมีระดับนัย
สําคัญทางสถิติที่ .01 โดยการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในดานพุทธิพิสัยกับ
จิตพิสัย พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ มีความแตกตางกันอยางมีนัย
สําคัญทางสถิติที่ .05 สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัยกับ  การ
บูรณาการพบวามีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนไมแตกตางกัน  3) เพื่อเปรียบเทียบผลที่ไดจาก
ขอ 1 และ 2 พบวา เมื่อเปรียบเทียบความตองการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร 
พบวา มีความแตกตางกันทุกดานจากการเปรียบเทียบคาเฉลี่ย  4) เพื่อนําเสนอแนวทางการ
พัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน โดยมีแนวทาง ดังนี้ คือ  การสอนวิทยาศาสตรครูผู
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สอนควรมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย ทักษะกระบวน
การและการบูรณาการใหมีน้ําหนักในการเรียนรูที่ใกลเคียงกัน ไมเนนดานใดดานหนึ่ง ลักษณะรูป
แบบการเรียนการสอนใหมีความสอดคลองกับความตองการในการเรียนรูของนักเรียน สอนใหเขา
ใจงาย มีกิจกรรมการทดลอง มีสื่อการสอนที่ทันสมัย และใชวิธีการสอนที่หลากหลายใหเหมาะสม
กับสภาพของผูเรียน โดยครูผูสอนตองมีความเปนมิตร และเขาใจในตัวเด็ก ยอมรับฟงความคิด
เห็น มีความรูรอบตัว ใฝหาความรูอยูเสมอ มีการสอนที่เขาใจงายและจัดสภาพการเรียนการสอน
ใหมีความนาสนใจ ใหผูเรียนรูสึกสนุกกับการเรียน 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
การวิจัยนี้ใชระเบียบวิธีการวิจัยเชิงบรรยาย ประเภทศึกษาสํารวจ มีวัตถุประสงคเพื่อ

ศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะของนักเรียนชวงชั้น 3 โดยมีการเก็บขอมูล 2 สวนคือ สวนที่ 1 
ขอมูลเชิงปริมาณ  (qutitative data) ดวยการวเิคราะหผลขอมูลที่ไดจากแบบสอบถาม จํานวน 29 
ขอ ไดคาความเที่ยงดวยการวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของครอนบาคแอลฟา มีคา
ความเที่ยงเทากับ .90 ปรับปรุงจนไดแบบสอบถามที่สมบูรณ จึงนําไปศึกษากับกลุมตัวอยาง ได
แก  นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา ซึ่งคัดเลือกจากคะแนนเปอรเซ็นต
ไทลที่ไดจากการสอบโดยใชแบบสอบที่พัฒนาโดยนัยนา ตรงประเสริฐ (2544) ที่มีคาความเที่ยง 
เทากับ .90 จํานวนทั้งสิ้น 342 คน ไดรับแบบสอบถามคืนจํานวน 342 ฉบับ คิดเปนรอยละ 100 
และครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรในชวงชั้นที่ 3 จํานวนทั้งสิ้น 43 คน ไดรับแบบสอบถามคืนจํานวน 
41 ฉบับ คิดเปนรอยละ 95.5 จากโรงเรียน ทั้งหมด 8 โรง ที่สังกัดกรมสามัญศึกษาและสังกัดคณะ
กรรมการศึกษาเอกชน วิเคราะหขอมูล โดยใชสถิติภาคบรรยายพื้นฐาน การทดสอบ  
t-test, MANOVA และ  ANOVA: repeated measures โดยใช โป รแกรมสํ า เร็จ รูป  SPSS for 
Window Version 12  สวนที่ 2 ขอมูลเชิงคุณภาพ (qulitative data) โดยการสนทนากลุมกับนัก
เรียนจํานวน 2 กลุม คือ กลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวรการทางวิทยาศาสตรสูง และกลุมที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา  และสัมภาษณครูผูสอนวิทยาศาสตร จํานวน 2 คน จาก 1โรง
เรียน เพื่อใหไดขอมูลเชิงลึก โดยการวิเคราะหเนื้อหา และนําเสนอเปนความเรียง 
 
สรุปผลการวิจัย  
 

จากการศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะของนักเรียนชวงชั้น 3 สรุปไดดังตอไปนี้ 
1.นักเรียนที่ใชในการศึกษาครั้งนี้สวนใหญเปนผูหญิง เมื่อพิจารณาความตองการเรียน

วิทยาศาสตรของนักเรียนพบวา แตกตางกัน อยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 เมื่อพิจารณา
คาเฉลี่ยมีความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน 
โดยมีลําดับดังนี้ ดานพุทธพิสัย ดานบูรณาการ ดานทักษะพิสัย ดานจิตพิสัย และ ดานทักษะ
กระบวนการ  ตามลําดับ สวนนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํามีระดับความ
ตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ   อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน   โดยมีลําดับดังนี้   
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ดานการบูรณาการ ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานจิตพิสัยและ ดานทักษะกระบวนการ ตาม
ลําดับ  

2. เมื่อทําการเปรียบเทียบความตองการในการเรียนของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํารายดาน พบวา มีความแตกตางกัน โดยความตองการในการเรียนรูใน
ดานพุทธพิิสัย จิตพิสัย และ ทักษะพิสัยมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01  สวน
ในดานทักษะกระบวนการและดานบูรณาการพบวาความตองการในการเรียนรูไมแตกตางกัน  

3. ครูที่ใชในการศึกษาครั้งนี้สวนใหญเปนหญิง คิดเปนรอยละ 87.8 มีอายุระหวาง 46-
50 ป  คิดเปนรอยละ 54.4  มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาตรี คิดเปนรอยละ 85.4  และมีประสบ
การณในการสอนวิชาวิทยาศาสตรนอยกวาหรือเทากับ 10 ป คิดเปนรอยละ 36.6 เรียนอายุ   ตาม
ลําดับ โดยมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมาก 4 ดาน โดยมีลําดับดังนี้ ดานจิต
พิสัย ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัย ตามลําดับ สวนดานการบูรณา 
การ ครูมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับปานกลาง ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 3.4390    

4.  เมื่อทําการเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนของคร ูพบวาแตกตางกันอยางมี 
ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 โดยการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในดาน
พุทธิพิสัยกับจิตพิสัย  พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ    มีความแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการและดานทักษะ
พิสัยกับการบูรณาการพบวามีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนไมแตกตางกัน  

5. เมื่อทําการเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรมีความแตกตาง
กันในทุกดาน  

6. คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่พึงประสงค คือ ครูตองมีความเปนมิตร เขาใจในตัวเด็ก 
ใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของนักเรียน มีความรูรอบตัวและทันสมัย มีการสอนที่เขาใจงาย
และสนุก  

7.  ลักษณะการสอนวิทยาศาสตรที่ดี ตอง เนนกิจกรรมการทดลอง มีส่ือการสอนที่ทัน
สมัย สอนเขาใจงายสามารถใชการสอนหลากหลายใหเหมาะสมกับสภาพเด็ก 

8. แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน มีแนวทาง ดังนี้ คือ  การ
สอนวิทยาศาสตรครูผูสอนควรมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะ
พิสัย ทักษะกระบวนการและการบูรณาการใหมีน้ําหนักในการเรียนรูที่ใกลเคียงกัน ไมเนนดานใด
ดานหนึ่ง ลักษณะรปูแบบการเรียนการสอนใหมีความสอดคลองกับความตองการในการเรียนรูของ
นักเรียน สอนใหเขาใจงาย มีกิจกรรมการทดลอง มีสื่อการสอนที่ทันสมัย และใชวธิกีารสอนทีห่ลาก
หลายใหเหมาะสมกับสภาพของผูเรียน โดยครูผูสอนตองมีความเปนมิตร และเขาใจในตวัเดก็ ยอม
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รับฟงความคิดเห็น มีความรูรอบตัว ใฝหาความรูอยูเสมอ มีการสอนที่เขาใจงายและจัดสภาพการ
เรียนการสอนใหมีความนาสนใจ ใหผูเรียนรูสึกสนุกกับการเรียน 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 จากผลการวิจัยดังกลาว ผูวิจัยอภิปรายผลดังนี้ 
 1. เปรียบเทียบความตองการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที๋มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูงและต่ํา โดยรวมพบวาแตกตางกัน คือ นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาตรสูงมีความตองการในการเรียนในดานพุทธิพิสัยมากที่สุด คือตองการความรูความเขาใจในรูป
ของขอมูล ขอเท็จจริง และความคิดรวบยอดแสดงใหเห็นวานักเรียนกลุมสูงอาจมีความคาดหวัง
กับผลการเรียนที่เนนในเรื่องของขอมูล สวนนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา
ตองการการเรียนรูดานการบูรณาการมากที่สุด  คือตองการเรียนโดยเชื่อมโยงเนื้อหากับวิชาอื่น 
และใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายซึ่งตางกับกลุมสูงอาจเนื่องจากนักเรียนกลุมต่ําไมไดคาดหวัง
กับผลการเรียนแตคาดหวังในเรื่องของการเรียนรูที่หลากหลาย และนาสนใจเมื่อพิจารณารายดาน
ในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และ ทักษะพิสัยมีความแตกตางกัน แตในดานการบูรณาการไมแตกตาง
กัน อาจเนื่องมาจากวา การเรียนการสอนดานการบูรณาการ ผูเรียนมีโอกาสเลือกเรียนตามความ
สนใจ ใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย เรียนรูโดยกระบวนการกลุม ผูเรียนไดสรุปความรูดวยตน
เอง จึงสงผลใหผูเรียนซึ่งไมวาจะเปนกลุมที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงหรือต่ําก็มี
ความสนใจที่จะศึกษาคนควาในสิ่งที่ตนเองเลือกเอง  จะเห็นไดวาเปนหนึ่งในปจจัยเกี่ยวกับการ
สอนทางวิทยาศาสตร ที่ควรจัดกิจกรรมที่เหมือนและแตกตางกันใหเหมาะสมกับบทเรียนและ
ระดับความสามารถของนักเรียน  ซึ่งสอดคลองกับทฤษฏีการสรางความรูดวยตนเองของ เพียเจต 
และวีก็อทสกี้ (Piage & Vygotsky,1972) ที่เนนความสําคัญของความแตกตางระหวางบุคคล ชวย
เหลือผูเรียนใหกาวหนาจนไปถึงระดับพัฒนาการที่เด็กมีศักยภาพไปถึงได  

2. เมื่อทําการเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนของครูพบวา คาเฉลี่ยในการ 
จัดรูปแบบการเรยีนการสอนอยูในระดับมากทุกดาน ยกเวนดานบูรณาการที่อยูในระดับปานกลาง
เมื่อทําการเปรียบเทียบรายดานพบวาจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในดานพุทธิ
พิสัยกับจิตพิสัย  พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ    มีความแตกตางกัน 
สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการและดานทักษะพิสัยกับการบูรณาการพบวาการจัดรูป
แบบการเรียนการสอนไมแตกตางกัน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากสมรรถนะในการจัดรูปแบบการเรียน
การสอนของครูวิทยาศาสตรมีความแตกตางกัน ประสบการณในการสอน และการไดรับการฝกอบ
รมของครูแตละคนไมเทากัน จึงสงผลใหรูปแบบการเรียนการสอนของครูมีความแตกตางกัน ซึ่ง



 77

จากงานวิจัยของจุฬาภรณ ภูวดล (2544) เห็นไดวาครูวิทยาศาสตรยังมีความตองการในการเพิ่ม
สมรรถนะในดานการสอนถึง 6 ดาน ไดแก ดานหลักสูตรและการสอนวิทยาศาสตร ดานเนื้อหา
วิทยาศาสตร ดานการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ดานสื่อการเรียนการสอนวิทยา
ศาสตร ดานการวัดและประเมินผล และดานการทําวิจัยและความรูความสามารถทั่วไป ดวยเหตุนี้
เองแสดงวาสมรรถนะในดานการสอนของครูวิทยาศาสตรมีความแตกตางกันในบางสวนจึงสงผล
ใหรูปแบบการเรียนการสอนในบางดานมีความแตกตางกันไปดวย 
  3. เมื่อทําการเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรมี
ความแตกตางกัน เปนที่นาสังเกตวาเด็กนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา
ตองการเรียนในดานการบูรณาการมากที่สุดแตการจัดการเรียนการสอนของครูอยูในระดับปาน
กลาง ไมเพียงพอกับความตองการของนักเรียนจึงเปนสาเหตุที่ทําใหเด็กที่มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรต่ําไมสามารถเพิ่มสมรรถนะทางดานวิทยาศาสตรใหกับตนเองเพียงพอ ในขณะที่นัก
เรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมีความตองการในการเรียนรูในดานพุทธิพิสัยมาก
ที่สุด และครูก็มีการจัดการเรียนการสอนในดานพุทธิพิสัยมากเชนกัน จึงทําใหนักเรียนในกลุมที่มี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงอยูแลวสามารถท่ีจะพัฒนาสมรรถนะใหดีขึ้นตอไปไดใน
ระดับหนึ่งจะเห็นไดวาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูมีผลตอการพัฒนาสมรรถนะตาม
ความตองการการเรียนรูของเด็กซึ่งสอดคลองกับ ศันสนีย ฉัตรคุปต (2542) ที่กลาววา แบบฉบับ
การเรียนรูของเด็กแตละคนมีแบบฉบับที่แตกตางกัน ดังนั้นการใชเทคนิคการสอนตองแตกตางกัน
ตามความตองการของเด็กแตละคน แตเมื่อดูจากผลการสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา
ระดับชาติจะเห็นวานักเรียนไทยสวนใหญทําขอสอบดานความรู ความจําไดดี ซึ่งสอดคลองกับผล
งานวิจัยที่นักเรียนกลุมสูงมีความตองการเรียนรูในดานความรู ความจํามาก แตขอสอบที่เนน
กระบวนการคิดวิเคราะหนักเรียนทําไดไมดีพอ ครูจึงควรเพิ่มการจัดการเรียนการสอนในดานอื่นๆ 
ควบคูกันไปดวย เพื่อพัฒนาใหครอบคลุมทุกดาน 
  4. คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่พึงประสงค คือ ครูตองมีความเปนมิตร เขาใจใน
ตัวเด็ก ใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของนักเรียน มีความรูรอบตัวและทันสมัย มีการสอนที่เขา
ใจงายและสนุก คุณลักษณะดังกลาวทําใหเด็กมีความรูสึกและสนใจที่จะเรียนวิทยาศาสตรมากขึ้น 
จากการศึกษาของสตีเวนสและเอดวูด (Stevens & Atwood,1978) ที่ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความสนใจวิชาวิทยาศาสตรกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร พบวา นักเรียนที่สน
ใจในการเรียนสูง จะมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาเดิม  
  5.ลักษณะการสอนวิทยาศาสตรที่ดี ตอง เนนกิจกรรมการทดลองซึ่งสอดคลองกับ
งานวิจัยของไรลีย (Rilly,1975)ที่พบวา นักเรียนที่ไดรับการฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
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โดยใชเครื่องมือปฏิบัติกิจกรรมจริงจะมีความรูเกี่ยวกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวา
การสอนตามปกติ  และยังสอดคลองกับ 1 ในหลักการสําคัญ 5 ประการของหลักสูตรวิทยาศาสตร
มัธยมศึกษาตอนตน ของ สสวท. คือ ใหนักเรียนปฏิบัติการทดลองไดเองบอยๆ คร้ัง การสอนวิทยา
ศาสตรที่ดีตองมีส่ือการสอนที่ทันสมัย สอนเขาใจงายสามารถใชการสอนหลากหลายใหเหมาะสม
กับสภาพเด็กซึ่ งสอดคลองกับหลักการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรของ  Indiana 
Professional Standard Board (IPSB) (Shimer,1997) ในประเทศสหรัฐอเมริกา ที่วาครูวิทยา
ศาสตรตองมีการวางแผนการสอนวิทยาศาสตรที่หลากหลายบนพื้นฐานความรูทางวิทยาศาสตร ผู
เรียน ชุมชน หลักสูตรวิทยาศาสตรและเปาหมายของหลักสูตร นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัย
ของ พรรณี ประยุง (2535) ที่ศึกษาความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการจัดการเรียนการ
สอนวิทยาศาสตร วาการจัดการเรียนการสอน โดยใหนักเรียนอภิปรายทํางานเปนกลุม ทําการ
ทดลองดวยตนเอง ครูมีการเราความสนใจ สรางบรรยากาศ จัดหาอุปกรณที่เหมาะสม เปน
ลักษณะที่เหมาะในการพัฒนาคุณลักษณะทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกนักเรียนระดับช้ัน
มัธยมศึกษาตอนตน  
 
ขอเสนอแนะ 
  

1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิจัยเกี่ยวกับแนวทางในการเพิ่มสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 

ของนักเรียนชวงชั้น 3 ผูวิจัยไดศึกษาตัวอยางประชากรครอบคลุมสังกัดกรมสามัญศึกษาและ
สังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน ครูผูสอนสามารถนําผลการวิจัยไปใชศึกษาในการพัฒนารูป
แบบการเรียนการสอนในปจจุบันโดยดูความตองการในการเรียนรูของเด็กแยกกลุมไดในกรณีที่
ตองการสอนเด็กเกง หรือเด็กออน หรือดูผลรวมในกรณีที่มีการจัดการเรียนการสอนเด็กเกงเด็ก
ออนคละกันภายในหองเรียน  

2. ขอเสนอแนะสําหรับหนวยงานที่เกี่ยวของ 
    หนวยงานที่มีหนาที่เกี่ยวของกับการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียน 
สามารถนําขอมูลที่ไดจากการวิจัยนี้เปนขอมูลพื้นฐานในการกําหนดนโยบายหรือเปนแนวทางใน
การพัฒนาสมรรถนะของนักเรียนชวงชั้น 3  

3. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
ควรมีการศึกษาความตองการในการเรียนรูของนักเรียนในตัวแปรอื่นๆ ที่จะสงผลตอการ

พัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 
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ภาคผนวก ก 
 

  รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือจํานวน 3 ทาน 
 
1. ผูชวยศาสตราจารย ดร.อวยพร  เรืองตระกูล 

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
2. ผูชวยศาสตราจารย พเยาว  ยินดีสุข 

อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
      3.   นางสาวจันทรเพ็ญ  พลายศรีโพธิ์ 
            อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โรงเรียนอัสสัมชัญ 
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ภาคผนวก ข 
 

  หนังสือเชิญผูทรงคุณวุฒิและขอความรวมมือในการวิจัย 
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บันทึกขอความ 
สวนราชการ  ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  โทร. 0-2218-2578 
ที่  ศธ 0512.6(2702)/                      วันที่   15 มกราคม  2547 
เรื่อง ขอเชิญเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบแบบสอบถาม 
เรียน  
 
 เนื่องจาก   นางพนิดา เชนสม รหัสประจําตัว  4583737127 นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  
สาขาวิจัยการศึกษา    (นอกเวลาราชการ)  ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
กําลังดําเนินการทําวิทยานิพนธในหัวขอ   “แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3” 
โดยมี         ผูชวยศาสตราจารย ดร. สุชาดา  บวรกิติวงศ  เปนอาจารยที่ปรึกษาในการทําวิทยานิพนธดังกลาว  
นิสิตจะตองจัดทําแบบสอบถามดังนี้  1)  แบบสอบถามนักเรียน  ประกอบดวยคําถามจํานวน  30  ขอ  ครอบ
คลุมรูปแบบการเรียนการสอน 5 ดาน และ  2)  แบบสอบถามครู ประกอบดวยคําถามจํานวน  30   ขอ ครอบ
คลุมรูปแบบการเรียนการสอน 5 ดาน 
 
 ในการนี้ภาควิชาฯ พิจารณาเห็นวาทานเปนผูที่มีความรูความสามารถที่จะตรวจสอบความตรงตามเนื้อ
เร่ือง  (content validity)  และตรวจสอบความชัดเจนของภาษาของแบบวัดดังกลาว  ยังผลใหงานวิทยานิพนธ
ของนิสิตมีคุณภาพสูง  ภาควิชาฯ จึงขอเรียนเชิญทานเปน           ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบแบบวัดของนิสิต
ในครั้งนี้ 
 
 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาเปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบแบบวัดของนิสิตดวย  ภาควิชาฯ หวัง
เปนอยางยิ่งวาจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี  และขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้ 
 

 
 

(ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุชาดา  บวรกิติวงศ) 
หัวหนาภาควิชาวิจัยการศึกษา 
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ที่  ศธ 0512.6(2702)/     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
       ถนนพญาไท  เขตปทุมวัน  กรุงเทพฯ 

 
        วันที่ 6 เมษายน 2548 
 
เรื่อง ขอความรวมมือในการเก็บขอมูล 
 
เรียน ผูอํานวยการโรงเรียน….. 
 
 เนื่องจาก  นางพนิดา เชนสม รหัสประจําตัว  4583737127  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  
สาขาวิจัยการศึกษา  (นอกเวลาราชการ)  ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
กําลังดําเนินการทําวิทยานิพนธในหัวขอ “แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 ” 
โดยมีผูชวยศาสตราจารย ดร. สุชาดา บวรกิติวงศ  เปนอาจารยที่ปรึกษา  ในการทําวิทยานิพนธดังกลาว  นิสิต
จะตองเก็บขอมูลโดยการใชแบบสอบ จึงใครขอความอนุเคราะหเก็บขอมูลจากนักเรียนในโรงเรียนของทาน เพื่อ
วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน แลวทําการคัดเลือกนักเรียนเพื่อตอบแบบสอบถาม จากนัก
เรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ดวยแบบสอบและแบบสอบถามที่นิสิตสรางขึ้นในรูปแบบเอกสาร กอนที่นักเรียน
จะทําการสอบปลายภาค  ระหวางวันที่  10-20  กุมภาพันธ  2547 โดยนิสิตจะเปนผูประสานงานกับทางหนวย
งานที่เกี่ยวของดวยตนเอง 
   
 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาในการเก็บขอมูลของนิสิตดวย  ภาควิชาฯ หวังเปนอยางยิ่งวาจะไดรับ
ความอนุเคราะหจากทานดวยดี  และขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้ 

 
ขอแสดงความนับถือ 

 
 

(ผูชวยศาสตราจารย ดร. สุชาดา  บวรกิติวงศ) 
หัวหนาภาควิชาวิจัยการศึกษา 

 
ภาควิชาวิจัยการศึกษา 
โทรศัพทและโทรสาร 0-2218-2578 
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ภาคผนวก ค 
 

  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 91

แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
เรื่อง 

 
 
 
คําช้ีแจง    

แบบสอบถามนี้จัดทําขึ้นเพื่อใหนักเรียนที่ไดรับการคัดเลือกแสดงความคิดเห็นในดานความ 
ตองการเรียนวิทยาศาสตรเพื่อประโยชนในการเพิ่มสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับเด็กไทย  

ขอมูลที่ไดจะเปนประโยชนตอหนวยงานที่เกี่ยวของ และเปนแนวทางสําหรับครูวิทยาศาสตรที่จะนําผล
การวิจัยไปสามารถจัดการเรียนการสอนที่จะสงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพ 

จึงขอความรวมมือจากนักเรียนในการตอบแบบสอบถามทุกขอโดยเนนที่ความตองการในการเรียนของ
นักเรียนอยางแทจริงที่จะทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรไดดีขึ้นและนําทักษะที่ไดจาก
กระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชในการแสวงหาความรู แกปญหา และนําไปใชใหเกิดประโยชนจริงในชีวิต
ประจําวัน 
 ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือ  
แบบสอบถามฉบับนี้แบงออกเปน 2 ตอน คือ  
ตอนที่ 1  ขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 ขอมูลเกี่ยวกับความตองการในการเรียนรูของนักเรียน 
 
 
 
คําช้ีแจง  โปรดทําเครื่องหมาย   ลงในชอง         หรือเติมขอความลงในชองวางที่กําหนดให 
 

1. เพศ    ชาย  ♂   หญิง ♀ 
2. โรงเรียน........................................................................... 

 
 
 
คําช้ีแจง   ขอใหพิจารณาวามีความตองการในแตละรายการนี้หรือไมตามความคิดเห็นของนักเรียนเอง โดยใส 
เครื่องหมาย   ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด โดยมีเกณฑในการพิจารณา ดังนี้ 
 1      หมายถึง มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดังกลาวนอยที่สุด 

2     หมายถึง  มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดังกลาวนอย 
3     หมายถึง  มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดังกลาวปานกลาง 
4     หมายถึง  มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดงักลาวมาก 
5     หมายถึง  มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดังกลาวมากที่สุด 

แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงขั้น 3  

ตอนที่ 1 สถานภาพของผูตอบ 

ตอนที่ 2  ความตองการในการเรียนรูของนักเรียน
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นอยที่สุด                  มากที่สุด 
ความตองการเรียนในวิชาวิทยาศาสตร 1 2 3 4 5 

1. นักเรียนอยากใหคุณครูใหคะแนนโดยยึดจากงานเปนหลัก      
 
แสดงวานักเรียนมีความตองการอยากใหคุณครูใหคะแนนโดยยึดจากงานเปนหลักในระดับนอย 
 

นอยที่สุด                 มากที่สุด 
ความตองการเรียนในวิชาวิทยาศาสตร 1 2 3 4 5 

ดานพุทธิพิสัย 
1.   อยากใหคุณครูสอนดวยสื่อการสอนที่ทันสมัย 

     

2.   อยากใหคุณครูสอนโดยนําส่ิงประดิษฐใหมๆ มาใหดูเปนตัวอยาง      
3.   อยากใหคุณครูใหความรูพื้นฐานในเรื่องที่เรียนกอนทําการสอน      
4.   อยากใหคุณครูตอบหรืออธิบายคําถามของนักเรียนไดอยางเหมาะสมชัดเจน  
      เขาใจงาย 

     

5.   อยากมีความรูขาวสารรอบตัว เพื่อแลกเปลี่ยนความรูและฝกตนเองคิด 
       วิเคราะห และวิจารณได 

     

6.   นักเรียนอยากรูเนื้อหาการเรียนการสอนลวงหนา      
ดานจิตพิสัย 
7.   อยากเรียนเรื่องการประหยัดพลังงาน 

     

8.   อยากมีความรูในเรื่องการบํารุงรักษาสิ่งแวดลอม      
9.   อยากพัฒนาตนเอง โดยการศึกษาและยอมรับความรูทางวิทยาศาสตรใหมๆ      
10. อยากใหคุณครูและเพื่อนยอมรับความคิดเห็นของตนและผูอื่น      
11. อยากทราบถึงผลกระทบของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลตอมนุษยและ  
       สังคม 

     

12. อยากทราบขอมูลขาวสารที่ตรงกับความเปนจริง พรอมทั้งชี้ใหเห็นถึง 
      จรรยาบรรณของการรายงานขอมูล 

     

ดานทักษะพิสัย 
13. อยากใหคุณครูเปดโอกาสใหซักถามขอสงสัยทั้งในและนอกหองเรียน 

     

14. ไมชอบที่จะแกปญหาดวยตนเอง      
15. อยากพัฒนาตนเองใหมีความคิดอยางเปนระบบ      
16. อยากนําความรูที่ไดจากการเรียนไปใชในชีวิตประจําวัน      
17. อยากพัฒนาตนเองใหสามารถใชอุปกรณทางวิทยาศาสตรไดอยางถูกตอง และ 
      ปลอดภัย 

     

18. นักเรียนอยากใหคุณครูจัดกิจกรรมทางวิทยาศาสตร 
 

     

..โปรดพลิก.. 
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นอยที่สุด                มากที่สุด 

ความตองการเรียนในวิชาวิทยาศาสตร 1 2 3 4 5 
ดานทักษะกระบวนการ 
19.อยากเลือกกิจกรรมวิทยาศาสตรตามความถนัดของตนเอง 

     

20. ตองการที่จะคนหาคําตอบตางๆ ตามระเบียบวิธีการทางวิทยาศาสตร      
21. อยากคิดโครงงานวิทยาศาสตร      
22. อยากพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร      
23. อยากทํางานกลุมมากกวางานเดี่ยว      
ดานการบูรณาการ 
24. อยากใหกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรสอดคลองกับสภาพสังคมและ
ทองถิ่น 

     

25. อยากเรียนรูเรื่องตางๆ เกี่ยวกับชุมชน และนําความรูไปใชในการแกปญหา
ตางๆ ในชุมชนได 

     

26. อยากมีความรูเพิ่มเติมในดานอุตสาหกรรมใหมๆ      
27. อยากเรียนรูผานทางคอมพิวเตอร      
28. อยากเรียนรูเทคโนโลยีในทองถิ่น      
29. อยากพัฒนาตนเองใหทันกับความกาวหนาทางวิทยาศาสตร      
 
ขอเสนอแนะ ( กรุณาระบุ) 
1. ในความคิดเห็นของทาน ครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรควรเปนเชนไร  
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................. 
2. ในความคิดเห็นของทานการสอนวิทยาศาสตรที่ดี ควรเปนเชนไร 

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................... 
 

  ขอบพระคุณในการตอบแบบสอบถามดวยใจจริง   
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แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
เรื่อง 

 
 
 
คําช้ีแจง    

แบบสอบถามนี้จัดทําขึ้นเพื่อตองการทราบการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิชาวิทยา
ศาสตรในปจจุบัน กรุณาลงความคิดเห็นของทานเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร โดยขีด
เครื่องหมาย    ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของทานมากที่สุด 
 ขอมูลที่ไดจะเปนประโยชนตอหนวยงานที่เกี่ยวของ และเปนแนวทางสําหรับครูวิทยาศาสตรที่จะนําผล
การวิจัยไปสามารถจัดการเรียนการสอนที่จะสงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพ 
 จึงขอความรวมมือจากครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตร ในการตอบแบบสอบถามทุกขอ 
แบบสอบถามฉบับนี้แบงออกเปน 2 ตอน คือ  
ตอนที่ 1  ขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 ขอมูลเกี่ยวกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร 
 
 โปรดตอบแบบสอบถามทุกขอ เพราะขอมูลของทานมีความสําคัญอยางยิ่งตอการวิจัยเพ่ือจะ
นําไปสูการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับเด็กไทย และขอพระคุณที่ใหความรวมมือในการ
วิจัยมา ณ โอกาสนี้  
 
 
 
คําช้ีแจง  โปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชอง        หรือเติมขอความลงในชองวางที่กําหนดให 
 

1. เพศ    ชาย   ♂     หญิง  ♀ 
2. อายุ    นอยกวา 25 ป    25 – 30 ป   31 – 35 ป   36 – 40 ป  

  41 – 45 ป     46 – 50 ป   มากกวา 50 ป 
3. วุฒิการศึกษาสูงสุด 

   ต่ํากวาปริญญาตรี (โปรดระบุ)……………………………………… 
  ปริญญาตรี สาขาวิชา/ วชิาเอก..................................................... 
  ปริญญาโท สาขาวิชา/ วิชาเอก..................................................... 
  สูงกวาปริญญาโท (โปรดระบุ)……………………………………… 

4. ประสบการณในการสอนวิชาวิทยาศาสตร.....................ป 
5. เคยผานการอบรมเกี่ยวกับเทคนิคในการสอนวิทยาศาสตรแบบตางๆ ในชวง 2 ป ที่ผานมา 

  เคย     ไมเคย 

แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3  

ตอนที่ 1 สถานภาพของผูตอบ 
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คําช้ีแจง แบบสอบถามตอนนี้ ประกอบดวยขอความเกี่ยวกับรูปแบบการจัดการเรียนการสอนในดานตางๆ รวม
ทั้งหมดจํานวน  30  ขอ 
 ขอใหพิจารณาวาทานไดมีการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบแตละรายการนี้หรือไม โดยใสเครื่อง
หมาย    ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของทานมากที่สุด โดยมีเกณฑในการพิจารณา ดังนี้ 
 
 ไมจัดทํา    หมายถึง  ไมมีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาว 
 นอยที่สุด   หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดงักลาวนอยที่สุด 
 นอย     หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวนอย 
 ปานกลาง  หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวปานกลาง 
 มาก    หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวมาก 
 มากที่สุด    หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวมากที่สุด 
 
ตัวอยางการตอบแบบสอบถาม 
 

ระดับการทํา 
รูปแบบการเรียนการสอน ไม 

ไดทํา นอยที่
สุด 

นอย ปาน
กลาง 

มาก มาก
ที่สุด 

1.   มีการนําความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไป   
      ประยุกตใชในการสอนอยางมีประสิทธิภาพ 

     
 

 

  
แสดงวาทานมีการนําความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปประยุกตใชในการสอนอยางมีประสิทธิภาพใน
ระดับมาก 
 

ระดับการทํา 
รูปแบบการเรียนการสอน ไม 

ไดทํา นอยที่
สุด 

นอย ปาน
กลาง 

มาก มาก
ที่สุด 

ดานพุทธิพิสัย 
1. ใชส่ือการสอนที่ทันสมัยในการสอน 

      

2. นําชิ้นงานที่มีผูคิดคนใหมๆ ไปใชในการสอน       
3. เตรียมตัวเด็กกอนเขาบทเรียน โดยใหความรูพื้นฐานทาง    
    วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกนักเรียนกอนทําการสอน 

      

4.ตอบสนองความคิดของนักเรียนที่มีความคิดที่แตกตางไป  
   จากกลุมอยางเหมาะสมและทันตอเหตุการณ 

      

5.สอนใหนักเรียนเห็นคุณคาของขอมูลขาวสาร       
6.วางแผนการสอนลวงหนาอยางมีระบบและรอบคอบทุกครั้ง       

ตอนที่ 2  การจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตร   

..โปรดพลิก..
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ระดับการทํา 

รูปแบบการเรียนการสอน ไม 
ไดทํา นอยที่

สุด 
นอย ปาน

กลาง 
มาก มาก

ที่สุด 
ดานจิตพิสัย 
7.   สอนใหนักเรียนตระหนักถึงความสําคัญของการประหยัด  
      พลังงาน 

      

8.   สอนใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในการทํานุบํารุง    
      รักษาสิ่งแวดลอม พรอมทั้งเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมใน  
      แนวทางที่พึงประสงค 

      

9.   สอนใหนักเรียนมีความใจกวางและยอมรับความรูทาง  
      วิทยาศาสตร และเทคโนโลยีใหมๆ 

      

10. สอนใหนักเรียนเคารพสิทธิของผูอื่นในการออกความ  
      คิดเห็น 

      

11. สอนใหนักเรียนตระหนักถึงความสําคัญและผลกระทบ 
      ของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีตอมนุษยและสังคม 

      

12. สอนโดยไมบิดเบือนความจริง รายงานสิ่งตางๆ อยาง 
      ตรงไปตรงมา และปลูกฝงใหนักเรียนมีจรรยาบรรณใน 
      การรายงานขอมูล 

      

ดานทักษะพิสัย 
13. สอนใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นในปญหาตางๆ  
      เกี่ยวกับวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี 

      

14. สอนใหนักเรียนแกปญหาของตนไดโดยตองพึ่งพาผูสอน  
       ตลอดเวลา 

      

15. สอนใหมีการพัฒนาความคิดอยางมีระบบ       
16. สอนใหนักเรียนนําหลักการและความรูพื้นฐานทางดาน 
     วิทยาศาสตรไปประยุกตใชอยางมีเหตุผล 

      

17. สอนใหนักเรียนใชอุปกรณทางวิทยาศาสตรไดอยาง  
      ถูกตอง และปลอดภัย 

      

18. สอนโดยมีการจัดกิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่ทาทาย 
      ความสามารถของนักเรียน 

      

ดานทักษะกระบวนการ 
19. สอนใหนักเรียนตัดสินใจเลือกกิจกรรมวิทยาศาสตรตาม 
      ความถนัดของตนเอง 

      

20. สอนใหนักเรียนคนหาคําตอบตามระเบียบวิธีการทาง 
      วิทยาศาสตร 

      

..โปรดพลิก..
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ระดับการทํา 

รูปแบบการเรียนการสอน ไม 
ไดทํา นอยที่

สุด 
นอย ปาน

กลาง 
มาก มาก 

ที่สุด 
21. สอนหลักการทําโครงงานวิทยาศาสตรและเปนที่ปรึกษา  
      ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรไดเปนอยางดี 

      

22. สอนและพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแก 
      นักเรียน 

      

23. สอนใหนักเรียนรูจักทํางานเปนหมูคณะไดอยางดี       
24. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรให  
      สอดคลองกับสภาพทองถิ่น สังคม 

      

25. มีการนําปญหาตางๆ ทางดานวิทยาศาสตรในชุมชนมา  
      สอนนักเรียน 

      

26. มีการนําความรูเกี่ยวกับอุตสาหกรรมใหมๆ ไปประยุกตใน 
      การจัดบทเรียนเสริม 

      

27. มีการนําคอมพิวเตอรมาชวยในการสอน       
28. มีการถายทอดเทคโนโลยีที่เหมาะสมกับทองถิ่นใหแก 
      นักเรียน 

      

29. มีการปรับปรุงตนเองในการสอนใหทันกับความกาวหนา 
      ทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

      

                                
ขอเสนอแนะ ( กรุณาระบุ) 
1. ในความคิดเห็นของทาน ครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรควรเปนเชนไร  
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
.2. ในความคิดเห็นของทานการสอนวิทยาศาสตรที่ดี ควรเปนเชนไร 

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………. 
 

  ขอบพระคุณในการตอบแบบสอบถามดวยใจจริง   
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แนวทางในการสัมภาษณครู 
 
เร่ือง   แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3    
ชื่อ-นามสกุล ผูใหสัมภาษณ................................................................................................ 
โรงเรียน………………………..………………………………….……………………………….. 
วัน/เดือน/ป/เวลาที่สัมภาษณ............................................................................................... 
ก. ขั้นเริ่มการสัมภาษณ 
 1) แนะนําตัวผูวิจัยและผูชวยวิจัยที่ชวยจดบันทึกขอมูลจากการสัมภาษณ 
 2) ผูวิจัยชี้แจงเหตุผลและวัตถุประสงคในการสัมภาษณ 
 3) ขออนุญาตบันทึกเสียงและจดบันทึกขอมูลการสัมภาษณ 
ข. ขั้นการสัมภาษณ 
ตอนที่ 1  สถานภาพของผูใหสัมภาษณ 
 1) เพศ             ชาย              หญิง 
 2) อายุ...................ป    
 3) วุฒิการศึกษา/lสาขา........................................................................................... 
 4) ประสบการณในการสอนวิทยาศาสตร.....................ป 
 5) ประสบการณในการเขาอบรมเกี่ยวกับเทคนิคในการสอนวิทยาศาสตร (2 ปยอนหลัง) 
ตอนที่ 2  การจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิทยาศาสตร 

1) ปจจุบันทานมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในลักษณะแบบใดบาง 
2) ในความคิดเห็นของทาน ทานคิดวาครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรควรเปน

เชนไร 
3) ในความคิดเห็นของทาน การสอนวิทยาศาสตรที่ดี ควรเปนเชนไร 

ค. ขั้นการปดการสัมภาษณ 
 1) ขอความรวมมือในการตรวจสอบขอสรุปจากการสัมภาษณซึ่งจัดสงมาให 
 2) แสดงความขอบคุณละมอบของที่ระลึกแกผูสัมภาษณ  
 
 
 
 
 
 



 99

แนวทางในการสนทนากลุม 
 
เร่ือง   แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3    
กลุมตัวอยาง   นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวนครั้งละ 6 คน 
วัน/เดือน/ป/เวลาสนทนากลุม (กลุมสูง)................................................................................ 
          (กลุมต่ํา)................................................................................. 
ก. ขั้นเริ่มการสนทนากลุม 
 1)  แนะนําตัวผูวิจัยและผูชวยวิจัยที่ชวยจดบันทึกขอมูลจากการสัมภาษณ 
 2)   ผูวิจัยชี้แจงเหตุผลและวัตถุประสงคในการสัมภาษณ 
 3)   อธิบายใหผูรวมสนทนากลุมไดเขาใจถึงขอบเขตและขั้นตอนในการสนทนากลุม 
 4)   ขออนุญาตบันทึกเสียงและจดบันทึกขอมูลการสัมภาษณ 
ข. ขั้นการสนทนากลุม 

1) ปจจุบันทานมีความตองการในการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรในลักษณะแบบใดบาง 
2) ในความคิดเห็นของทาน ทานคิดวาครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรควรเปน

เชนไร 
3) ในความคิดเห็นของทาน การสอนวิทยาศาสตรที่ดี ควรเปนเชนไร 

ค. ขั้นการปดการสัมภาษณ 
 1) ขอความรวมมือในการตรวจสอบขอสรุปจากการสัมภาษณซึ่งจัดสงมาให 
 2) แสดงความขอบคุณละมอบของที่ระลึกแกผูสัมภาษณ  
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

นางพนิดา  เชนสม เกิดวันที่ 18 กันยายน พ.ศ. 2519 จังหวัดกรุงเทพมหานคร สําเร็จ
การศึกษาครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกวิทยาศาสตรทั่วไป คณะครุศาสตร สถาบันราชภัฏสวนดุสิต ป
การศึกษา 2541 และไดเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิจัยการศึกษา ภาค
วิชาวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2545 ปจจุบันเปน
ครูสอนวิทยาศาสตร โรงเรียนอัสสัมชัญ บางรัก กรุงเทพมหานคร 
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