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บทคัดย่อภาษ าไทย  

ธนภณ บุญพลอย : การวิเคราะห์การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนท่ีมุ่งสู่
มาตรฐานสากล. (AN ANALYSIS OF TEACHERS’ PERCEPTION AND POTENTIAL IN INSTRUCTIONAL 
MANAGEMENT IN SCHOOLS MOVING TOWARDS WORLD-CLASS STANDARDS) อ . ท่ี ป รึ ก ษ า
วิทยานิพนธ์หลัก: รศ. ดร. สิริพันธุ์  สุวรรณมรรคา, 138 หน้า. 

การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) วิเคราะห์การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (2) วิเคราะห์
การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนท่ีมุ่งสู่มาตรฐานสากล และ (3) วิเคราะห์ตัวแปร
จ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนท่ีมุ่งสู่มาตรฐานสากล ระเบียบวิธีวิจัยเป็นการ
วิจัยเชิงปริมาณโดยใช้แบบสอบถาม มีกลุ่มตัวอย่างเป็นครูในโรงเรียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ท่ีเข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล รุ่นท่ี 2 ปีการศึกษา 2556 จ านวน 358 คน วิเคราะห์
ข้อมูลด้วย สถิติเชิงบรรยาย สถิติทดสอบค่าที (t-test) และการวิเคราะห์จ าแนก (discriminant analysis) ผลการวิจัย
สรุปได้ดังนี้  

1. โรงเรียนท่ีมุ่งสู่มาตรฐานสากลมีเป้าหมายเพื่อพัฒนาให้นักเรียนมีศักยภาพเป็นพลโลก คือ มีความรู้ทาง
วิชาการท่ีเป็นเลิศ มีทักษะด้านภาษา มี่ทักษะในการคิดขั้นสูง มีความสามารถในการผลิตผลงานอย่างสร้างสรรค์ และมี
ความรับผิดชอบต่อสังคม มีหลักในการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 
2551 โดยเพิ่มเติมสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เรียกว่า การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ( Independent Study : IS) 
ประกอบด้วย 3 สาระการเรียนรู้ ได้แก่ IS1 – การศึกษาค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ (Research and Knowledge 
Formation) IS2 - การสื่อสารและการน าเสนอ (Communication and Presentation) IS3 – การน าองค์ความรู้ไปใช้
บริการสังคม (Social Service Activity) ซ่ึงใช้กระบวนการจัดการเรียนการสอนท่ีเรียกว่า บันได 5 ขั้นของการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ประกอบด้วย (1) การตั้งประเด็นค าถามและปัญหา (2) การสืบค้นความรู้จาก
แหล่งเรียนรู้และสารสนเทศ (3) การสรุปองค์ความรู้ (4) การสื่อสารและการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ และ (5) การ
บริการสังคมและจิตสาธารณะ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ใช้หลักการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซ่ึงพิจารณาจากคุณภาพของหลักฐานการเรียนรู้ในแต่ละขั้นของ
กิจกรรมการเรียนการสอน 

2. ครูในโรงเรียนท่ีมุ่งสู่มาตรฐานสากลมีการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลโดย
รวมอยู่ในระดับมาก โดยมีการรับรู้มากท่ีสุดในด้านเป้าหมายคุณภาพนักเรียน รองลงมาคือแนวคิดเกี่ยวกับการจัดก าร
เรียนการสอน  และการจัดสาระการเรียนรู้ท่ีมีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา ตามล าดับ ส่วนศักยภาพของครู
ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนท่ีมุ่งสู่มาตรฐานสากลโดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง โดยมีศักยภาพด้านการให้
ค าปรึกษาแก่ผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ท่ีมีความเป็นสากลมากท่ีสุด รองลงมาคือการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และ
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลตามล าดับ 

3. ตัวแปรจ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนท่ีมุ่งสู่มาตรฐานสากล สามารถ
อธิบายความแปรปรวนได้ ร้อยละ 50.55 จ าแนกกลุ่มได้ถูกต้องร้อยละ 85.2 ตัวแปรที่จ าแนกการรับรู้ของครูที่ดีท่ีสุด คือ 
ตัวแปรดัมมี่ความเป็นครูที่มีการศึกษาระดับปริญญาโท ส่วนตัวแปรจ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนท่ีมุ่งสู่มาตรฐานสากล สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ ร้อยละ 16.56 จ าแนกกลุ่มได้ถูกต้องร้อยละ 69.6 ตัว
แปรที่จ าแนกศักยภาพของครูท่ีดีท่ีสุดคือ ตัวแปรดัมม่ีความเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ 
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KEYWORDS: WORLD-CLASS STANDARD SCHOOL / PERCEPTION / POTENTIAL 

THANAPON BOONPLOY: AN ANALYSIS OF TEACHERS’ PERCEPTION AND POTENTIAL IN 
INSTRUCTIONAL MANAGEMENT IN SCHOOLS MOVING TOWARDS WORLD-CLASS 
STANDARDS. ADVISOR: ASSOC. PROF. SIRIPAARN  SUWANMONKHA, Ph.D., 138 pp. 

The research objectives are 1) to analyze instructional in schools management with 
world-class standards 2) to analyze teachers’ perception and potential in instructional schools 
management moving towards world-class standards and 3) analyze the predictor of teachers’ 
perception and potential in instructional schools management moving towards world-class 
standards. The research methodology is quantitative, based on questionnaires responded by 
358 schools teachers under the Office of The Basic Education Commission, who participated in 
the 2nd class of World Class Standard School in academic year 2013. The analysis consists of 
descriptive statistics, t-test and discriminant analysis, which can be concluded as follows; 

1. Schools moving towards world-class standards have a goal to develop students 
with potentials of global citizen, which possess academic excellence, language skills, critical 
thinking, creativity and social responsibility. The curriculum is based on Basic education core 
curriculum year 2008 by supplementing a subject which is international, called IS or 
Independent Study. It consists of 3 key areas, IS1 Research and Knowledge Formation, IS2 
Communication and Presentation and IS3 Social Service Activity. Teaching procedure of 5 steps 
are employed, 1) hypothesis formulation 2) searching for information 3) knowledge formation 
4) effective communication and 5) public service. Assessment and evaluation is according to 
the basic education core curriculum year 2008. 

2. Teachers in schools moving towards world-class standards have good perception 
of instructional management. With the best perception in learner’s quality goal, concept of 
instructional management, and arranging curriculum with Independent Study respectively. In 
addition, teachers’ potential of instructional management in schools moving towards world-
class standards is average. The proficiency goes giving guidance to students, arranging activities 
and assessment, respectively. 

3. After the analysis, the teachers’ perception in instructional management predictors 
could explained that the variance of the groups are 50.55% and 85.20% correctly classified. 
The best predictor was the Master's degree dummy. While the teachers' potential in 
instructional management predictors could explained that the variance of groups are 16.56% 
and 69.60% correctly classified. The best predictor was large school size dummy. 
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บทที่ 1  
บทน า 

 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 เพ่ือเป็นกรอบทิศทางในการพัฒนาเยาวชนของชาติให้มีทักษะพ้ืนฐานในการด ารงชีวิตที่พร้อม
ต่อการก้าวเข้าสู่โลกยุคศตวรรษที่ 21 โดยมุ่งส่งเสริมให้นักเรียนมีคุณธรรม รักความเป็นไทย มีทักษะ
การคิดวิเคราะห์ สร้างสรรค์ มีทักษะด้านเทคโนโลยี สามารถท างานร่วมกับผู้อ่ืน และสามารถอยู่
ร่วมกับผู้ อ่ืนในสังคมโลกได้อย่างสันติ โดยกระบวนการจัดการจัดการเรียนการสอนในหลักสูตร
ดังกล่าวได้มุ่งเน้นพัฒนาความสามารถในการคิด การแก้ปัญหา การสื่อสาร การใช้เทคโนโลยี และการ
มีทักษะชีวิตเพ่ือให้นักเรียนมีศักยภาพเทียบเคียงกับนานาอารยประเทศ ส่งผลต่อการพัฒนาประเทศที่
ยั่งยืน และพัฒนาความสามารถของคนไทยให้มีความพร้อมในการแข่งขันบนเวทีโลก  
 จากการติดตามการด าเนินงานของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พบว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียน
ส่วนใหญ่ ยังไม่สามารถสะท้อนให้เห็นถึงการจัดการเรียนรู้ตามกรอบทิศทางดังกล่าวได้อย่างเป็น
รูปธรรมในประเด็นหลัก 3 ประเด็น ได้แก่ (1) การเรียนรู้พ้ืนฐานยุคดิจิทัล (Digital-Age Literacy) (2) 
การส่งเสริมสนับสนุนให้นักเรียนมีความสามารถในการคิดประดิษฐ์อย่างสร้างสรรค์ ( Inventive 
Thinking) และ (3) การฝึกทักษะความสามารถในการสื่อสารภาษาต่างประเทศรวมถึงทักษะการ
สื่อสารอย่างมีประสิทธิผล (Effective Communication) ท าให้นักเรียนมีคุณลักษณะตามเจตนารมณ์
ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ไม่เท่าที่ควร ด้วยเหตุนี้ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานจึงได้สร้างนวัตกรรมการจัดการศึกษาขึ้นที่ เรียกว่า โรงเรียน
มาตรฐานสากล เพ่ือน ามาใช้ในการยกระดับคุณภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียนให้มีคุณภาพ
มาตรฐานเทียบเท่าสากล โดยเริ่มด าเนินโครงการยกระดับโรงเรียนมาตรฐานสากลขึ้นในปีการศึกษา 
2553 ด้วยวัตถุประสงค์ส าคัญ 3  ประการ คือ  ประการที่ 1 เพื่อพัฒนาคุณภาพนักเรียนให้มีศักยภาพ
เป็น พลโลก (World Citizen) หมายถึง นักเรียนที่มีคุณธรรม จริยธรรม มีจิตสาธารณะ มีสมรรถนะ 
และทักษะพ้ืนฐานที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตในโลกยุคศตวรรษที่ 21 ซึ่งคุณภาพของนักเรียนดังกล่าว 
ประกอบด้วย 5 ข้อ ได้แก่ (1) เป็นเลิศทางวิชาการ (Smart) (2) สื่อสารสองภาษา (Communicator) 
(3) ล้ าหน้าทางความคิด (Thinker) (4) ผลิตงานอย่างสร้างสรรค์ ( Innovator) และ (5) ร่วมกัน
รับผิดชอบต่อสังคมโลก (Global Citizenship) ประการที่ 2 เพ่ือให้โรงเรียนมีการจัดการเรียนการ
สอนเทียบเคียงมาตรฐานสากล และประการสุดท้าย เพ่ือให้โรงเรียนมีการบริหารจัดการด้วยระบบ
คุณภาพ ในการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับโรงเรียนมาตรฐานสากล
นั้น ในปีการศึกษา 2553 นั้น จะต้องมีการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาที่ เดิมประกอบด้วย
องค์ประกอบหลัก 3 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) สาระการเรียนรู้พ้ืนฐาน 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ (2) 
สาระการเรียนรู้เพ่ิมเติมตามจุดเน้นของโรงเรียน และ (3) กิจกรรมพัฒนานักเรียน มาพัฒนาเพ่ิมเติม
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลประกอบด้วย 4 สาระการเรียนรู้ ได้แก่ (1) ทฤษฎีความรู้ (Theory 
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of Knowledge) (2) การเขียนความเรียงชั้นสู ง (Extended-Essay) (3) โลกศึกษา (Global 
Education) และ (4) กิจกรรมสร้างสรรค์ประโยชน์ (Creativity Action Service : CAS)  
 ในปีการศึกษา 2553 – 2554 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้ศึกษาผลการ
จัดการเรียนการสอนของโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลรุ่นที่ 1 
ซึ่งเป็นโรงเรียนที่มีความพร้อมสูง เช่น โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ โรงเรียนขนาดใหญ่ หรือโรงเรียน
ประจ าจังหวัด จ านวนทั้งสิ้น 500 แห่ง ประกอบด้วยโรงเรียนระดับประถมศึกษา 119 แห่ง และ
โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 381 แห่ง พบว่าการจัดสาระเพ่ิมเติมในหลักสูตรของสถานศึกษายังไม่
สอดคล้องกับโครงสร้างเวลาเรียนที่ก าหนดในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ประกอบกับในภาพรวมพบว่าโรงเรียนอ่ืน ๆ ที่ไม่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่
มาตรฐานสากล ยังคงมีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ผลการทดสอบความถนัดทั่วไป 
(GAT) และผลการทดสอบความถนัดทางวิชาการและวิชาชีพ (PAT) ของนักเรียนยังอยู่ในระดับต่ า 
สอดคล้องกับผลการประเมินนักเรียนของโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ (Programme for 
International Student  Assessment : PISA) และ ผลการประเมินของโครงการศึกษาแนวโน้มการ
จัดการศึกษาด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ระดับนานาชาติ (Trended in International 
Mathematics and Science Study : TIMSS) ที่รายงานว่าคะแนนของนักเรียนไทยโดยเฉลี่ยต่ ากว่า
ค่าเฉลี่ยของนักเรียนนานาชาติ นอกจากนี้คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานยังได้รับเสียงสะท้อน
จากสังคมที่บ่งชี้ให้เห็นว่าทักษะและความสามารถที่จ า เป็นในการพัฒนาให้นักเรียนมีคุณภาพไปสู่
ความเป็นสากลยังไม่อยู่ในระดับที่น่าพอใจ ได้แก่ (1) ทักษะความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (2) 
ทักษะการคิดสร้างสรรค์ (3) ทักษะการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง (4) ทักษะความสามารถในด้าน
เทคโนโลยี และ (5) ทักษะและความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน จากข้อมูลข้างต้นส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้พิจารณาทบทวนสภาพปัญหาในการด าเนินงานของโรงเรียน
มาตรฐานสากล และพัฒนาปรับปรุงแนวปฏิบัติเกี่ยวกับการจัดหลักสูตรการจัดการเรียนการสอน ซึ่ง
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้ก าหนดให้ทุกโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการพัฒนา
คุณภาพโรงเรียนมาตรฐานสากลปรับโครงสร้างสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลใหม่ เป็นสาระการ
เรียนรู้ที่เรียกว่า การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง (Independent Study : IS) แบ่งออกเป็น 3 สาระการ
เรียนรู้ ประกอบด้วย (1) สาระการเรียนรู้ IS1 – การศึกษาค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ (Research 
and Knowledge Formation) เป็นสาระที่มุ่งเน้นให้นักเรียนก าหนดประเด็นปัญหา ตั้งสมมุติฐาน 
ค้นคว้า แสวงหาความรู้และฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และสร้างองค์ความรู้ (2) สาระการ
เรียนรู้ IS2 - การสื่อสารและการน าเสนอ (Communication and Presentation) เป็นสาระท่ีมุ่งเน้น
ให้นักเรียนน าความรู้ที่ได้รับ มาพัฒนาวิธีการถ่ายทอด สื่อสารความหมาย แนวคิด ข้อมูล และองค์
ความรู้ด้วยวิธีการน าเสนอที่เหมาะสม หลากหลายรูปแบบ และมีประสิทธิภาพ และ (3) สาระการ
เรียนรู้ IS3 – การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม (Social Service Activity) เป็นสาระที่มุ่งเน้นให้
นักเรียนประยุกต์องค์ความรู้สู่การปฏิบัติหรือน าไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อสังคม เกิดบริการสาธารณะ 
(Public Service) โดยรายละเอียดการปรับเปลี่ยนสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เป็นตามตาราง
ต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 1 การเปรียบเทียบรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลเดิม และรายวิชาของสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลที่ปรับใหม่ 

 

สาระการเรียนรู้ 
ที่มีความเป็นสากลเดิม 

(ปีการศึกษา 2553 - 2554) 

สาระการเรียนรู้ท่ีมีความเป็นสากลใหม่ 
(ปีการศึกษา 2555 เป็นต้นไป) 

ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษา 
ทฤษฎีความรู้ 
(Theory of Knowledge) บูรณาการเป็นหน่วยสาระการเรยีนรู้

ในสาระการเรยีนรู้พื้นฐาน 
(ส าหรับ ป. 1 - 3) 

และ รายวิชาการศึกษาเพื่อเรียนรู ้
(Knowledge Inquiry) 

IS1 – IS2 (ส าหรับ ป. 4 - 6) 

IS1 - การศึกษาและสรา้งองค์ความรู ้
(Research and Knowledge 

Formation) โลกศึกษา 
(Global Education) 

การเขียนความเรียงขั้นสูง 
(Extended-Essay) 

IS2 - การสื่อสารและการน าเสนอ 
(Communication and 

Presentation) 
กิจกรรมสร้างสรรค์ประโยชน์ 
(Creativity Action Service) 

IS3 - กิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ 
(Social Service Activity) 

 
 เมื่อพิจารณาตาราง 1 พบว่า ในปีการศึกษา 2555 โรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับ
คุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลต้องปรับรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลจากเดิมที่
เป็นรายวิชาเพ่ิมเติม 4 รายวิชา ปรับเป็นกลุ่มสาระการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ( Independent 
Study : IS) ที่แบ่งออกเป็น 3 สาระการเรียนรู้ ซึ่งในระดับประถมศึกษาและมัธมศึกษาจะมีการปรับที่
แตกต่างกัน คือ ในระดับประถมศึกษาจะปรับเปลี่ยนรายวิชาทฤษฎีความรู้ โลกศึกษา และการเขียน
ความเรียงขั้นสูง มาเป็นรายวิชาการศึกษาเพ่ือเรียนรู้ (Knowledge Inquiry) ในระดับมัธยมศึกษาจะ
ปรับเปลี่ยนรายวิชาทฏษฎีความรู้ และรายวิชาโลกศึกษาจะปรับเป็นรายวิชา การศึกษาและสร้างองค์
ความรู้ (Research and Knowledge Formation) หรือ IS1 การเขียนความเรียงขั้นสูง จะปรับเป็น
รายวิชาการสื่อสารและการน าเสนอ (Communication and Presentation) หรือ IS2 ส่วนกิจกรรม
สร้างสรรค์ประโยชน์ ทั้งในระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาจะปรับเป็นกิจกรรมเพ่ือสังคม
และสาธาณะประโยชน์ ซึ่งในรายวิชาที่ปรับใหม่ดังกล่าว จะใช้กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่มี
ความต่อเนื่องกัน 5 ขั้นตอน ที่เรียกว่า บันได 5 ขั้น ของการจัดการพัฒนานักเรียนสู่มาตรฐานสากล 
ประกอบด้วย ขั้นที่ 1 การตั้งประเด็นค าถาม/สมมุติฐาน (Hypothesis Formulation) เป็นการฝึกให้
นักเรียนรู้จักคิด สังเกต ตั้งข้อสงสัย ตั้งค าถามอย่างมีเหตุผล ขั้นที่ 2 การสืบค้นความรู้จากแหล่ง
เรียนรู้และสารสนเทศ (Searching for Information) เป็นการฝึกให้นักเรียนแสวงหาความรู้ ข้อมูล
และสารสนเทศ จากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย เช่น ห้องสมุด อินเตอร์เน็ต หรือจากการปฏิบัติทดลอง
เป็นต้น ขั้นที่ 3 การสรุปองค์ความรู้ (Knowledge Formation) เป็นการฝึกให้นักเรียนน าความรู้ 
ข้อมูลสารสนเทศท่ีได้จากการอภิปราย การทดลองมาคิดวิเคราะห์สังเคราะห์ และสรุปเป็นองค์ความรู้ 
ขั้นที่ 4 การสื่อสารและการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ (Effective Communication) เป็นการฝึก
ให้ความรู้ที่ได้มาน าเสนอและสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพให้เกิดความเข้าใจ และ ขั้นที่ 5 การบริการ
สังคมและจิตสาธารณะ (Public Service) เป็นการน าความรู้สู่การปฏิบัติ ซึ่งนักเรียนจะต้องมีความรู้
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ในบริบทรอบตัวและบริบทโลกตามวุฒิภาวะที่เหมาะสม โดยจะน าองค์ความรู้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์
อย่างสร้างสรรค์  
 จากการศึกษาการด าเนินโครงยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลของส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า ภายในปีการศึกษา 2556 มีโรงเรียนที่ได้รับคัดเลือกให้เข้า
ร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐาน รุ่นที่ 2 ทั้งสิ้น จ านวน 232 แห่ง เป็นโรงเรียน
ระดับประถมศึกษา 84 แห่ง และโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 148 แห่ง ดังนั้นภายในปีการศึกษา
ดังกล่าว ทุกโรงเรียนต้องมีการเพ่ิมเติมสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ลงในหลักสูตรสถานศึกษา
ผู้วิจัยจึงเห็นว่ามีความจ าเป็นอย่างยิ่งในการศึกษาความพร้อมของครูในการจัดการเรียนการสอนที่มี
การปรับเปลี่ยนไปจากเดิม เนื่องจากครูถือเป็นบุคคลที่มีส่วนส าคัญที่สุดในการพัฒนานักเรียนให้มี
คุณลักษณะตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร โดยใช้กระบวนการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบต่าง ๆ 
ดังนั้นครูในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลทุกคน จึงจ าเป็นต้องมีความพร้อมในการด าเนินงานตาม
นโยบายต่าง ๆ ของโรงเรียนมาตรฐานสากล จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องพบว่าความพร้อมของ
ครูในการน านโยบายทางการศึกษาต่าง ๆ ไปปฏิบัติ สิ่งส าคัญที่ควรศึกษาคือ การรับรู้ของครูเกี่ยวกับ
นโยบายทางการศึกษาที่ครูต้องน ามาปฏิบัติ ตามที่ M. Tuytens (2009) กล่าวว่าการรับรู้ของครู
เกี่ยวกับนโยบายทางการศึกษาจะเป็นส่วนส าคัญในการสร้างความรู้ความเข้าใจของครูต่อนโยบายและ
การน านโยบายไปปฏิบัติ รวมถึงการสร้างทักษะและเจตคติที่มีต่อการปฏิบัติงานตามนโยบาย เพ่ือ
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมในการท างานให้สอดคล้องกับนโยบายหรือนวัตกรรมที่ตนเองต้องน ามาใช้ใน
การจัดการเรียนการสอน นอกจากนี้การศึกษาการรับรู้ของครูเกี่ยวกับนโยบายทางการศึกษายังช่วย
ท าให้ผู้ก าหนดนโยบายทราบถึงคุณลักษณะของนโยบายที่ก าหนดขึ้นว่ามีความเหมาะสมในการน ามา
ปฏิบัติได้จริงหรือไม่ และมีแนวทางในการปฏิบัติตามนโยบายได้ชัดเจนเพียงใด เพ่ือให้ครูสามารถน า
นโยบายมาปฏิบัติได้อย่างมีคุณภาพและประสบผลส าเร็จ  
 ในการน านโยบายทางการศึกษาต่าง ๆ มาปฏิบัตินั้น ครูจะสามารถปฏิบัติได้ประสบผลส าเร็จ
หรือไม่ขึ้นอยู่กับศักยภาพของครูในด าเนินงานตามนโยบายนั้น ๆ  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
พบว่า ตัวแปรทางด้านจิตวิทยาที่มีผลต่อความพยายามในการกระท าให้ตนเองประสบความส าเร็จ
ตามท่ีมุ่งหวังได้ เรียกว่า การรับรู้ความสามารถของตนเอง ในการศึกษาเกี่ยวกับการรับรู้ความสามารถ
ของตนเองของครูจะช่วยท าให้ทราบถึงความพร้อมของครูในการด าเนินงานตามนโยบายทางการ
ศึกษาท่ีก าหนดขึ้น ซึ่งจะสามารถท านายได้ถึงการปฏิบัติตามนโยบายทางการศึกษาต่าง ๆ ของครูได้ 
 จากปัญหาและผลกระทบข้างต้น ผู้วิจัยสนใจที่จะต้องศึกษาความพร้อมของครูในการจัดการ
เรียนการสอนตามแนวทางการด าเนินงานของโรงเรียนมาตรฐานสากล โดยงานวิจัยนี้จะศึกษาการรับรู้
และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ซึ่งศึกษาเฉพาะ
การจัดการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยการรับรู้ของครูจะศึกษาใน 5 ด้าน 
คือ (1) แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (2) เป้าหมายคุณภาพ
ผู้เรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) การจัดสาระการเรียนรู้ที่เป็นสากลลงในหลักสูตร
สถานศึกษา (4) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  และ (5) การ
วัดและประเมินผลการเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลส่วนการศึกษาด้านศักยภาพของครู
ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลนั้น ผู้วิจัยได้ศึกษาใน 3 ด้าน ได้แก่ (1) 
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ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) ศักยภาพใน
การวัดและประเมินผลการเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (3) ศักยภาพในการให้
ค าปรึกษาแก่นักเรียน ผลจากการศึกษาครั้งนี้จะเป็นประโยชน์ต่อการด าเนินงานของโครงการ
ยกระดับโรงเรียนมาตรฐานสากลในรุ่นที่ 2 ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในการด าเนินโครงการ เช่น 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา ศูนย์ประสานงานการ
จัดการมัธยมศึกษา (ศกม.) เครือข่ายการนิเทศการมัธยมศึกษา (ศน.ม.) และผู้มีส่วนเกี่ยวข้องใน
สถานศึกษาท่ีเข้าร่วมโครงการยกระดับโรงเรียนมาตรฐานสากล รุ่นที่ 2 ต่อไป 
 
ค าถามการวิจัย 

 1. การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลเป็นอย่างไร 
  2. การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลเป็นอย่างไรใน

ประเด็นต่อไปนี้ 
  2.1 แนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
  2.2 การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
  2.3 เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  2.4 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  2.5 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  3. ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากลเป็นอย่างไร ใน

ประเด็นต่อไปนี้ 
  3.1 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  3.2 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  3.3 การให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  4. ตัวแปรใดสามารถจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนของ

โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 1. เพ่ือวิเคราะห์การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 2. เพ่ือวิเคราะห์การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล 
 3. เพ่ือวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

 ผู้วิจัยวิเคราะห์การรับรู้ และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล โดยก าหนดกลุ่มประชากรที่ใช้ในการศึกษาเป็นครูจากโรงเรียนในสังกัดส านักงาน



 6 

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล รุ่น
ที่ 2 จ านวน 11,321 คน จาก 231 โรงเรียน โดยผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์การรับรู้เกี่ยวกับการจัดการ
เรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากล ซึ่งศึกษาใน 5 ประเด็น คือ (1) แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (2) การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตร
สถานศึกษา (3) เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (4) การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  และ (5) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนของ
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ผู้วิจัยได้ศึกษาใน 3 ประเด็น คือ ได้แก่ (1) ศักยภาพในการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (3) ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  
 
ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

 โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล หมายถึง โรงเรียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน ที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล รุ่นที่ 2  
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล หมายถึง การจัดการเรียนการสอนในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ซึ่งเป็นสาระที่เพ่ิมเติมจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 

สาระการเรียนรู้ที่ มีความเป็นสากล  หมายถึง สาระการเรียนรู้ที่มีเฉพาะในโรงเรียน
มาตรฐานสากล ในงานวิจัยนี้หมายถึง รายวิชาการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ( Independent Study : 
IS) ที่ประกอบไปด้วย 3 สาระการเรียนรู้ ได้แก่ (1) สาระการเรียนรู้ IS1 – การศึกษาค้นคว้าและสร้าง
องค์ความรู้ (Research and Knowledge Formation) (2) สาระการเรียนรู้ IS2 - การสื่อสารและ
การน าเสนอ (Communication and Presentation) และ (3) สาระการเรียนรู้ IS3 – การน าองค์
ความรู้ไปใช้บริการสังคม (Social Service Activity) ซึ่งใช้กระบวนการ บันได 5 ขั้น ของการจัดการ
พัฒนานักเรียนสู่มาตรฐานสากล ประกอบด้วย ขั้นที่  1 การตั้ งประเด็นค าถาม/สมมุติฐาน 
(Hypothesis Formulation) ขั้นที่ 2 การสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และสารสนเทศ (Searching 
for Information) ขั้นที่ 3 การสรุปองค์ความรู้ (Knowledge Formation) ขั้นที่ 4 การสื่อสารและ
การน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ (Effective Communication) และ ขั้นที่ 5 การบริการสังคมและ
จิตสาธารณะ (Public Service) 
 
ประโยชน์ที่ได้รับ 

 1. ผลของการวิจัยนี้สามารถแสดงให้เห็นถึงความพร้อมของครูในโรงเรียนที่ก าลังเข้าร่วม
โครงการยกระดับโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล ในรุ่นที่ 2 เพื่อเป็นข้อมูลให้กับหน่วยงานที่มีส่วนเกี่ยวข้อง 
เช่น ศูนย์ประสานงานการจัดการมัธยมศึกษา (ศกม.) เครือข่ายการนิเทศการมัธยมศึกษา (ศน.ม.) 
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ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาใช้ส าหรับก าหนดแนวทางในการพัฒนาครูให้สามารถปฏิบัติงานได้ตาม
มาตรฐานที่ก าหนด 
 2. ได้ตัวแปรที่จ าแนกศักยภาพของครูในโรงเรียนที่ก าลังเข้าร่วมโครงการยกระดับโรงเรียนสู่
มาตรฐานสากล ในรุ่นที่ 2 เพ่ือใช้เป็นข้อมูลในการวางแผนการแก้ไขปัญหาและพัฒนาการด าเนินงาน
ของโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลต่อไป  
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้แบ่งการน าเสนอออกเป็น 5 ตอน ดังนี้ 
ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับโรงเรียนมาตรฐานสากล ตอนที่ 2 การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอน ตอนที่ 4 
แนวคิดเก่ียวกับศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอน และตอนที่ 5 กรอบแนวคิดในการวิจัย  
 
ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับโรงเรียนมาตรฐานสากล 

 แนวคิดที่เกี่ยวข้องในส่วนนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาความหมาย และความเป็นมาของโรงเรียน
มาตรฐานสากล ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
 
 1.1 ความหมายของโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 ชินภัทร ภูมิรัตน ได้กล่าวถึงโรงเรียนมาตรฐานสากล (World-Class Standard School)            
ว่าโรงเรียนมาตรฐานสากลเป็นนวัตกรรมการจัดการศึกษาที่ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานน ามาใช้ในการยกระดับการจัดการศึกษาให้มีคุณภาพ มาตรฐานเทียบเท่าสากล นักเรียนมี
ศักยภาพและมีความสามารถในการแข่งขันทัดเทียมกับนักเรียนของนานาประเทศ โดยจะเป็นโรงเรียน
ที่มีระบบการพัฒนานักเรียน สถานศึกษา แหล่งเรียนรู้ สภาวะแวดล้อม หลักสูตร และการจัดการ
เรียนรู้ที่เอ้ืออ านวยให้นักเรียนสามารถเรียนรู้ด้วยตัวเองอย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต มีนิสัยใฝ่เรียนรู้ มี
ความสามารถคิด วิเคราะห์ แก้ปัญหา มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์  มีคุณธรรมน าความรู้ รักความเป็น
ไทย และมีความสามารถก้าวไกลในระดับสากล (กระทรวงศึกษาธิการ, 2556) ส านักบริหารงานการ
มัธยมศึกษาตอนปลาย (2553)  กล่าวว่าโรงเรียนมาตรฐานสากล หมายถึง โรงเรียนที่จัดการเรียนการ
สอนมุ่งให้นักเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงค์เทียบเคียงมาตรฐานสากล นักเรียนมีศักยภาพเป็นพล
โลกโดยด าเนินการยกระดับคุณภาพการจัดการเรียนการสอนและการบริหารจัดการด้วยระบบ
คุณภาพ เพ่ือเป็นการต่อยอดคุณลักษณะที่พึงประสงค์ที่เป็นมาตรฐานชาติ ได้แก่ คนเก่ง คือ รู้
สังคมไทย สังคมสากล มีความสามารถเฉพาะทาง คิดสร้างสรรค์ ทันสมัย ทันเหตุการณ์ทันโลก ทัน
เทคโนโลยี แสวงหาและเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง คนดี คือ ด าเนินชีวิตอย่างมีคุณภาพดี ทั้งจิตใจ 
พฤติกรรม มีวินัยต่อตนเองและสังคม ควบคุมตนเองได้ อยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้ พัฒนาตนเองได้เต็มตาม
ศักยภาพ และมีความสุข คือ ร่างกายแข็งแรง ร่าเริงแจ่มใส จิตใจเข้มแข็ง มีความสุขในการเรียนรู้และ
การท างาน นอกจากนี้ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้อธิบายคุณลักษณะของ
โรงเรียนมาตรฐานสากลว่าประกอบด้วย 3 คุณลักษณะ ได้แก่ (1) นักเรียนมีศักยภาพเป็นพลโลก 
(World Citizen) คือ นักเรียนมีความเป็นเลิศทางวิชาการ สื่อสารได้อย่างน้อย 2 ภาษา ล้ าหน้าทาง
ความคิด ผลิตงานอย่างสร้างสรรค์ และร่วมกันรับผิดชอบต่อสังคมโลก (2) การบริหารจัดการเรียน
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การสอนเทียบเคียงมาตรฐานสากล (World Class Standard) และ (3) บริหารจัดการด้วยระบบ
คุณภาพ (Quality System Management) น าเสนอดังแผนภาพ 2.1 ต่อไปนี้ 
 

 
 

ภาพที่ 2.1 คุณลักษณะของโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 
 จากข้อความข้างต้น สรุปได้ว่า โรงเรียนมาตรฐานสากล หมายถึง โรงเรียนที่มีมาตรฐานการ
จัดการเรียนการสอนเทียบเท่ากับมาตรฐานสากล ภายใต้การบริหารจัดการด้วยระบบคุณภาพที่
มุ่งเน้นพัฒนานักเรียนให้มีศักยภาพเป็นพลโลก  
 
 1.2 ความเป็นมาของโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 โรงเรียนมาตรฐานสากล เป็นนวัตกรรมการจัดการศึกษาที่ส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานได้สร้างขึ้น เพ่ือน ามาใช้เป็นมาตรการเร่งด่วนในการยกระดับคุณภาพการจัดการศึกษาของ
โรงเรียนให้มีคุณภาพมาตรฐานเทียบเท่าสากล เนื่องจากผลการติดตามการด าเนินงานภายใต้หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
พบว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนส่วนใหญ่ ยังไม่สามารถสะท้อนให้เห็นถึงการจัดการ
เรียนรู้ตามเจตนารมณ์ของหลักสูตรได้อย่างเป็นรูปธรรมในประเด็นหลัก 3 ประเด็น (ส านักบริหารงาน
การมัธยมศึกษาตอนปลาย, 2555) ได้แก่ (1) การเรียนรู้พื้นฐานยุคดิจิทัล (Digital-Age Literacy) (2) 
การส่งเสริมสนับสนุนให้นักเรียนมีความสามารถในการคิดประดิษฐ์อย่างสร้างสรรค์ ( Inventive 
Thinking) และ (3) การฝึกทักษะความสามารถในการสื่อสารภาษาต่างประเทศรวมถึงทักษะการ
สื่อสารอย่างมีประสิทธิผล (Effective Communication) ท าให้นักเรียนได้รับการพัฒนาทักษะ
พ้ืนฐานในการด ารงชีวิตที่พร้อมต่อการก้าวเข้าสู่โลกยุคศตวรรษที่ 21 ได้ไม่เท่าที่ควร ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จึงได้จัดท าโครงการยกระดับโรงเรียนมาตรฐานสากลขึ้นในปี
การศึกษา 2553 ด้วยวัตถุประสงค์ส าคัญ 3 ประการ คือ  ประการที่ 1 เพ่ือพัฒนาคุณภาพนักเรียนให้
มีศักยภาพเป็น พลโลก (World Citizen) หมายถึง นักเรียนที่มีคุณธรรม จริยธรรม มีจิตสาธารณะ มี
สมรรถนะ และทักษะพ้ืนฐานที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตในโลกยุคศตวรรษที่ 21 ซึ่งคุณภาพของ
นักเรียนดังกล่าว ประกอบด้วย 5 ข้อ ได้แก่ (1) เป็นเลิศทางวิชาการ (Smart) (2) สื่อสารสองภาษา 

เป็นเลิศวิชาการ สื่อสารได้อย่างน้อย  
2 ภาษา 

ล้ าหน้า 
ทางความคิด 

ผลิตงาน 
อย่างสร้างสรรค์ 

ร่วมกันรับผิดชอบ 
ต่อสังคม 

การจัดการเรียนการสอน 
เทียบเคยีงมาตรฐานสากล 
World-Class Standard 

 

การบริหารจัดการ 
ด้วยระบบคุณภาพ 
Quality System 
Management 

นักเรียนมีศักยภาพเป็นพลโลก 
World Citizen 



 10 

(Communicator) (3) ล้ าหน้าทางความคิด (Thinker) (4) ผลิตงานอย่างสร้างสรรค์ ( Innovator) 
และ (5) ร่วมกันรับผิดชอบต่อสังคมโลก (Global Citizenship) ประการที่ 2 เพ่ือให้โรงเรียนมีการ
จัดการเรียนการสอนเทียบเคียงมาตรฐานสากล และประการสุดท้าย เพ่ือให้โรงเรียนมีการบริหาร
จัดการด้วยระบบคุณภาพ ในการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับ
โรงเรียนมาตรฐานสากล ในปีการศึกษา 2553 นั้น จะต้องมีการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาที่เดิม
ประกอบด้วยองค์ประกอบหลัก 3 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) สาระการเรียนรู้พ้ืนฐาน 8 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ (2) สาระการเรียนรู้เพ่ิมเติมตามจุดเน้นของโรงเรียน และ (3) กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน มาพัฒนา
เพ่ิมเติมสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลประกอบด้วย 4 สาระการเรียนรู้ ได้แก่ (1) ทฤษฎีความรู้ 
(Theory of Knowledge) (2) การเขียนความเรียงชั้นสูง (Extended-Essay) (3) โลกศึกษา (Global 
Education) และ (4) กิจกรรมสร้างสรรค์ประโยชน์ (Creativity Action Service : CAS) ดังแสดงใน
ภาพที่ 2.2 
 
 

โครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษา 
ของโรงเรียนทั่วไป 

 โครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษา 
ของโรงเรียนมาตรฐานสากล 

   
สาระการเรียนรู้พ้ืนฐาน (8 กลุ่มสาระฯ)  สาระการเรียนรู้พ้ืนฐาน (8 กลุ่มสาระฯ) 
สาระเพ่ิมเติมตามจุดเน้น  สาระเพ่ิมเติมตามจุดเน้น 
กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน  สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

- ทฤษฎีความรู้ 
- การเขียนความเรียงขั้นสูง 
- กิจกรรมสร้างสรรค์ประโยชน์ 
- ภาษาอังกฤษ 
- ภาษาต่างประเทศ 

  
  
  

  กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 
 
ภาพที่ 2.2  การเปรียบเทียบหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนทั่วไปและโรงเรียนมาตรฐานสากล

ภายในปีการศึกษา 2553 - 2554 
 
 
 จากการด าเนินโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล ตั้งแต่ปีการศึกษา 2553 
มีโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการทั้งหมด 500 แห่ง ประกอบด้วยโรงเรียนระดับประถมศึกษา 119 แห่ง 
และโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 381 แห่ง จากการก ากับติดตามการด าเนินงานของโรงเรียนใน
โครงการโดย ในปีการศึกษา 2553 – 2554 พบปัญหาอุปสรรคในการปฏิบัติบางประการ ได้แก่ การ
ใช้ค าบางค าที่ท าให้เกิดการเข้าใจผิดว่ามีความซ้ าซ้อนกับหลักสูตรบางหลักสูตร และการจัดสาระ
เพ่ิมเติมในหลักสูตรของสถานศึกษาหลายแห่งยังไม่สอดคล้องกับโครงสร้างเวลาเรียนที่ก าหนดไว้ใน
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หลักสูตรแกนการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 นอกจากนั้นยังมีเสียงสะท้อนจากสังคมที่
บ่งชี้ให้เห็นว่าทักษะและความสามารถที่จ าเป็นในการพัฒนาให้นักเรียนมีคุณภาพไปสู่ความเป็นสากล
ยังไม่อยู่ในระดับที่น่าพอใจ ได้แก่ (1) ทักษะความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (2) ทักษะการคิด
สร้างสรรค์ (3) ทักษะการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง (4) ทักษะความสามารถในด้านเทคโนโลยี และ 
(5) ทักษะและความสามารถในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2555) จากข้อมูล
ข้างต้นส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้พิจารณาทบทวนสภาพปัญหาในการ
ด าเนินงานของโรงเรียนมาตรฐานสากล และพัฒนาปรับปรุงแนวปฏิบัติเกี่ยวกับการจัดหลักสูตรการ
จัดการเรียนการสอน ซึ่งส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้ก าหนดให้ทุกโรงเรียนที่เข้า
ร่วมโครงการพัฒนาคุณภาพโรงเรียนมาตรฐานสากลปรับโครงสร้างสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล
ใหม่ เป็นสาระการเรียนรู้ที่เรียกว่า การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ( Independent Study : IS) แบ่ง
ออกเป็น 3 สาระการเรียนรู้ ประกอบด้วย (1) สาระการเรียนรู้ IS1 – การศึกษาค้นคว้าและสร้างองค์
ความรู้ (Research and Knowledge Formation) เป็นสาระที่มุ่งเน้นให้นักเรียนก าหนดประเด็น
ปัญหา ตั้งสมมุติฐาน ค้นคว้า แสวงหาความรู้และฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และสร้างองค์
ความรู้  ( 2 )  สาระการ เรียนรู้  IS2 - การสื่ อสารและการน า เสนอ (Communication and 
Presentation) เป็นสาระที่มุ่งเน้นให้นักเรียนน าความรู้ที่ได้รับ มาพัฒนาวิธีการถ่ายทอด สื่อสาร
ความหมาย แนวคิด ข้อมูล และองค์ความรู้ด้วยวิธีการน าเสนอที่เหมาะสม หลากหลายรูปแบบ และมี
ประสิทธิภาพ และ (3) สาระการเรียนรู้ IS3 – การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม (Social Service 
Activity) เป็นสาระที่มุ่งเน้นให้นักเรียนประยุกต์องค์ความรู้สู่การปฏิบัติหรือน าไปใช้ให้เกิดประโยชน์
ต่อสังคม เกิดบริการสาธารณะ (Public Service) และในปีการศึกษา 2555 ได้คัดเลือกโรงเรียนให้เข้า
ร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล เพ่ิมเติมเป็นรุ่นที่ 2 อีก จ านวน 232 แห่ง 
เป็นโรงเรียนระดับประถมศึกษา 84 แห่ง และโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 148 แห่ง ดังนั้นตั้งแต่ปี
การศึกษา 2555 ทุกโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลจะต้องมี
การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรสถานศึกษาตามท่ีกล่าวไว้แล้วในตอนต้น 
 
ตอนที่ 2 การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล  

 กระทรวงศึกษาธิการ (2555) ได้ก าหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากลส าหรับโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนมาตรฐานสากล โดย
เริ่มต้นด าเนินงานตามนโยบายในปีการศึกษา 2555 ประกอบด้วย 5 ประเด็น ได้แก่ (1) แนวคิด
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล (2) การจัดสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา (3) เป้าหมายคุณภาพนักเรียนในสาระการศึกษาค้นคว้า
ด้วยตนเอง (4) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (5) การ
วัดและประเมินผลการเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  
 2.1 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล  
 ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล
ซึ่งมี 3 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) เป้าหมายคุณลักษณะของนักเรียนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
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(2) หลักการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล และ (3) กระบวนการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
  2.1.1 เป้าหมายคุณลักษณะของนักเรียนในโรงเรียนมาตรฐานสากล  
  โรงเรียนมาตรฐานสากลได้ก าหนดลักษณะของนักเรียนว่า หมายถึง นักเรียนที่มี
ศักยภาพเป็นพลโลก (World Citizen) ซึ่งประกอบไปด้วย 5 ตัวชี้วัด ได้แก่ (1) การมีความรู้ทาง
วิชาการที่ เป็นเลิศ (2) การมีทักษะทางด้านภาษา (3) การมีทักษะในการคิดขั้นสูง (4) การมี
ความสามารถในการผลิตผลงานอย่างสร้างสรรค์ และ (5) การมีความรับผิดชอบต่อสังคม 
   2.1.1.1 การมีความรู้ทางวิชาการที่เป็นเลิศ หมายถึง นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนด้านต่าง ๆ ผ่านการประเมินทั้งในระดับโรงเรียน (ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแต่ละวิชา 
เป็นระดับ 3 ขึ้นไป) และระดับชาติอยู่ในระดับดี (คะแนนสอบ O-NET มากกว่า 50 ขึ้นไป) และมี
ความถนัดเฉพาะทางเป็นที่ประจักษ์สามารถแข่งขันและได้รับรางวัลในระดับชาติและนานาชาติได้
   2.1.1.2 การมีทักษะทางด้านภาษา หมายถึง นักเรียนมีความช านาญในการ
ใช้ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ และภาษาต่างประเทศอ่ืน ๆ ในการสื่อสารได้ดี สามารถสอบผ่านการวัด
ระดับความสามารถทางภาษาจากสถาบันภาษาท่ีได้รับการรับรอง 
   2.1.1.3 การมีทักษะการคิดขั้นสูง หมายถึง นักเรียนมีความช านาญในการ
คิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็น
ระบบ เพ่ือน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้เพ่ือใช้ในการตัดสินใจ แก้ปัญหา และกล้าเผชิญความเสี่ยง 
สามารถวางแผนการจัดการสู่เป้าหมายที่ตั้งไว้ 
   2.1.1.4 การมีความสามารถในการผลิตผลงานอย่างสร้างสรรค์ หมายถึง 
นักเรียนสามารถศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ( Independent study) โดยใช้เทคโนโลยีในการแสวงหา
ความรู้ วิเคราะห์ข้อมูล ออกแบบและประดิษฐ์สร้างสรรค์ผลงานที่สามารถเข้าแข่งขันและได้รับรางวัล
ในระดับชาติและนานาชาติ รวมทั้งใช้โนโลยีในการสื่อสาร น าเสนอ เผยแพร่ และแลกเปลี่ยนผลงาน
ในระดับนานาชาติได้ 
   2.1.1.5 การมีความรับผิดชอบต่อสังคม หมายถึง นักเรียนมีความตระหนักรู้
ในภาวการณ์ของโลก มีความรู้ความเข้าใจในความหลากหลายทางเชื้อชาติ วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม
ประเพณีค่านิยม และวิถีชีวิตของนานาชาติ มีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางเศรษฐศาสตร์ 
ผลกระทบของการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและนโยบายสาธารณะ มีความมุ่งมั่นในการท างาน มีจิต
สาธารณะ และส านึกในการบริการสังคม 
  2.1.2 หลักการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล  
 เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลมีแนวทางในการจัดการเรียนรู้
ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  พุทธศักราช 2542 ที่มุ่ ง เน้นการเสริมสร้างความรู้
ความสามารถและคุณลักษณะของนักเรียนต่อยอดจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ผู้วิจัยจึงศึกษาหลักการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ประกอบกับแนว
ทางการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และ หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สรุปได้ว่า หลักในการจัดการเรียนการสอน
ประกอบไปด้วย 5 แนวทางส าคัญ ได้แก่ (1) การจัดการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับธรรมชาติของ
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นักเรียน (2) การจัดการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับกระบวนการท างานของสมอง (3) การจัดการ
เรียนการสอนตามแนวทฤษฎีการสร้างความรู้ (Constructivism) (4) การจัดการเรียนการสอนที่สร้าง
จิตส านึกสาธารณะและความรับผิดชอบต่อส่วนรวม และ (5) การจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาการ
ควบคุมและประเมินตนเองของนักเรียน 
   2.1.2.1 การจัดการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับธรรมชาติของนักเรียน 
เป็นการจัดการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับพัฒนาการ ความสนใจ และทักษะด้านต่าง ๆ ของ
นักเรียนในแต่ละช่วงวัย เช่น ทักษะทางด้านภาษา ทักษะการคิด เป็นต้น  
   2.1.2.2 การจัดการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับกระบวนการท างานของ
สมอง เป็นการจัดการเรียนการสอนที่อาศัยความรู้ความเข้าใจในกระบวนการเรียนรู้ของสมองมา
พัฒนานักเรียนให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยเริ่มต้นจากการกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความ
สนใจในประเด็นปัญหาต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับตนเองด้วยสื่อการเรียนรู้ที่หลากหลาย แล้วให้นักเรียน
รับรู้ผ่านช่องทางต่าง ๆ หรือลงมือปฏิบัติกิจกรรมเพ่ือท าให้สมองจัดระบบข้อมูล เปรียบเทียบ จัดกลุ่ม 
หาความสัมพันธ์ หรือหาแบบรูป (pattern) ของสิ่งต่าง ๆ เพื่อสรุปเป็นหลักการด้วยตนเอง  
   2.1.2.3 การจัดการเรียนการสอนตามแนวทฤษฎีการสร้างความรู้  
(Constructivism) เป็นการจัดการเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 
โดยให้นักเรียนได้เลือกศึกษาประเด็นที่ตนเองสนใจ โดยเชื่อมโยงประสบการณ์หรือความรู้ที่มีอยู่เดิม
แล้วน าไปต่อยอดเพ่ือสร้างเป็นองค์ความรู้ใหม่ของตนเอง 
   2.1.2.4 การจัดการเรียนการสอนที่สร้างจิตสาธารณะและความรับผิดชอบ
ต่อส่วนรวม เป็นการจัดการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมหรือสถานการณ์ที่
ก่อให้เกิดประโยชน์แก่ผู้อ่ืน ชุมชน และสังคม ด้วยความเต็มใจ กระตือรือร้นโดยไม่หวังผลตอบแทน 
   2.1.2.5 การจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาการควบคุมและประเมินตนเอง
ของนักเรียน เป็นการจัดการเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้นักเรียนออกแบบ วางแผน และบริหารการ
ท างานตามแผนหรือขั้นตอนที่ก าหนดไว้ แล้วให้นักเรียนประเมินตนเองเกี่ยวกับความรู้และ
ประสบการณ์ท่ีได้รับจากการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง 
  2.1.3 กระบวนการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล  
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลเป็นกระบวนการ
ที่ใช้พัฒนานักเรียนให้มีศักยภาพเป็นพลโลก เรียกว่า บันได 5 ขั้นของการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนมาตรฐานสากล แสดงดังแผนภาพ 2.3  
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ภาพที่ 2.3  บันได 5 ขั้นของการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 
 จากภาพ แสดงให้เห็นว่ากระบวนการที่ใช้จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล
ประกอบไปด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) การตั้งประเด็นค าถาม/สมมุติฐาน (2) การสืบค้นความรู้จาก
แหล่งเรียนรู้และสารสนเทศ (3) การสรุปองค์ความรู้ (4) การสื่อสารและการน าเสนออย่างมี
ประสิทธิภาพ และ (5) การบริการสังคมและจิตสาธารณะ มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
   2.1.3.1 การตั้งประเด็นค าถาม/สมมุติฐาน (Hypothesis Formulation) 
เป็นขั้นตอนที่ฝึกให้นักเรียนสังเกตสิ่งแวดล้อมรอบตัวหรือสถานการณ์ที่พบเห็นในชีวิตประจ าวัน มา
ตั้งเป็นประเด็นค าถาม แล้ววิเคราะห์สาเหตุของปัญหา หรือคาดคะเนค าตอบอย่างมีเหตุผล เพ่ือตั้ง
เป็นสมมติฐานของประเด็นค าถาม 
   2.1.3.2 การสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และสารสนเทศ (Searching for 
Information) เป็นขั้นตอนที่ฝึกให้นักเรียนแสวงหาความรู้ ข้อมูล และสารสนเทศ จากแหล่งเรียนรู้ที่
หลากหลาย รวมทั้งการฝึกปฏิบัติ ทดลอง โดยมีการออกแบบ วางแผนการด าเนินการเก็บรวบรวบรวม
ข้อมูล 
   2.1.3.3 การสรุปองค์ความรู้ (Knowledge Formation) หมายถึง ขั้นตอน
ที่ฝึกให้นักเรียนน าข้อมูล ความรู้ และสารสนเทศที่ได้มาจัดกระท า วิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการที่
เหมาะสม แล้วอภิปรายเชื่อมโยงความรู้ เพ่ือน าไปสู่การสรุปและสร้างเป็นองค์ความรู้ ตลอดจนเสนอ
แนวคิดหรือวิธีการในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 
   2.1.3.4 การสื่อสารและการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ (Effective 
Communication) หมายถึง ขั้นตอนที่ฝึกให้นักเรียนน าองค์ความรู้ที่ได้มาน าเสนอด้วยการเขียนใน
รูปแบบรายงานการศึกษาค้นคว้าเชิงวิชาการ และการพูดน าเสนอด้วยวาจา เพ่ือสื่อสารให้เกิดความ
เข้าใจ  

1. การตั้งประเด็นค าถาม/สมมตุิฐาน (Hypothesis Formulation) 

2. การสืบค้นความรู้จากแหล่งเรยีนรู้และสารสนเทศ (Searching for Information) 

3. การสรุปองค์ความรู้ (Knowledge Formation) 

4. การสื่อสารและการน าเสนออยา่งมีประสิทธิภาพ (Effective Communication) 

5. การบริการสังคมและจิตสาธารณะ (Public Service) 
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   2.1.3.5 การน าความรู้ใช้บริการสังคม (Public Service) หมายถึง ขั้นตอน
ที่นักเรียนน าองค์ความรู้ที่สร้างขึ้นไปปฏิบัติให้เกิดประโยชน์ต่อ ผู้อ่ืน ชุมชน และสังคม โดยมีการ
ออกแบบวางแผนการปฏิบัติกิจกรรม เพ่ือให้สามารถปฏิบัติกิจกรรมได้ประสบผลส าเร็จ 
 
 2.2 การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา  
หลักสูตรของโรงเรียนมาตรฐานสากลเป็นหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
ที่เพ่ิมเติมสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เป็นรายวิชาเพ่ิมเติมที่เรียกว่า การศึกษาค้นคว้าด้วย
ตนเอง (Independent Study: IS) ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษาการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงใน
หลักสูตรของโรงเรียนมาตรฐานสากล ใน 4 ประเด็น ได้แก่ (1) รายชื่อของสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากล (2) การก าหนดประเภทรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) การก าหนด
ลักษณะเนื้อหาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (4) การก าหนดเวลาเรียนของสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล รายละเอียดดังต่อไปนี้ 
  2.2.1 สาระการเรียนรู้ที่ มีความเป็นสากล เป็นสาระการเรียนรู้ที่ โรงเรียน
มาตรฐานสากลน ามาใช้จัดการเรียนการสอนที่แตกต่างจากหลักสูตรของโรงเรียนทั่วไป เรียกว่า สาระ
การเรียนรู้การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ( Independent Study: IS) แบ่งเป็น 3 สาระ ได้แก่ (1) 
การศึกษาค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ (2) การสื่อสารและการน าเสนอ และ (3) การน าองค์ความรู้ไป
ใช้บริการสังคม  
   2.2.1.1 ก า รศึ กษาค้ นคว้ า และสร้ า งองค์ ค ว ามรู้  ( Research and 
Knowledge Formation) หรือ IS1 หมายถึง สาระการเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนานักเรียนให้สามารถสร้าง
องค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง ที่ตรงกับกระบวนการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล
ใน 3 ขั้นตอน ได้แก่ (1) การตั้งประเด็นค าถาม/สมมุติฐาน (2) การสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และ
สารสนเทศ (3) การสรุปองค์ความรู้  
   2.2.1.2 ก า ร สื่ อ ส า ร แ ล ะ ก า ร น า เ ส น อ  ( Communication and 
Presentation) หรือ IS2 หมายถึง สาระการเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาให้นักเรียนน าองค์ความรู้ที่ได้รับ มา
ถ่ายทอดสื่อสาร ด้วยวิธีการน าเสนอที่เหมาะสม หลากหลายรูปแบบและมีประสิทธิภาพ ที่ตรงกับ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในขั้นตอนที่ 4 
   2.2.1.3 การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม (Social Service Activity) 
หรือ IS3 หมายถึง สาระการเรียนรู้ที่มุ่งให้นักเรียน น าองค์ความรู้ไปประยุกต์ใช้ ให้เกิดประโยชน์ต่อ
สังคม ที่ตรงกับกระบวนการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในขั้นตอนที่ 5 
  2.2.2 การก าหนดประเภทรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ผู้วิจัยได้ศึกษาการก าหนดโครงสร้างของหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนมาตรฐานสากล พบว่าการ
ก าหนดประเภทรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลจะแบ่งออกเป็น 3 ประเภท ได้แก่ (1) 
หน่วยการเรียนรู้ (2) รายวิชา และ (3) กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ซึ่งจะมีความแตกต่างกันตามระดับของ
นักเรียน ดังรายละเอียดต่อนี้ 
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   2.2.2.1 การก าหนดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลเป็นหน่วยการเรียนรู้ 
เป็นการก าหนดประเภทรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลในระดับประถมศึกษาปีที่ 1 - 
3 โดยจัดให้เป็นหน่วยการเรียนรู้เฉพาะอยู่ในรายวิชาพ้ืนฐาน 
   2.2.2.2 การก าหนดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลเป็นรายวิชา เป็น
การก าหนดประเภทรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลในระดับประถมศึกษาปีที่ 4 - 6 
และระดับมัธยมศึกษา โดยในระดับประถมศึกษาปีที่ 4 - 6 ให้จัดการการเรียนการสอนเป็นรายวิชา
เพ่ิมเติม 1 รายวิชา ใช้ชื่อว่า การศึกษาเพ่ือเรียนรู้ (Knowledge Inquiry) ส่วนในระดับมัธยมศึกษา 
ให้จัดการเรียนการสอนเป็นรายวิชาเพ่ิมเติม 2 รายวิชา ได้แก่ (1) รายวิชาการศึกษาและสร้างองค์
ความรู้ (Research and Knowledge Formation) และ (2) รายวิชาการสื่อสารและการน าเสนอ 
(Communication and Presentation) 
   2.2.2.3 การก าหนดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลเป็นกิจกรรมพัฒนา
ผู้เรียน เป็นการก าหนดประเภทรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลของทุกระดับชั้นโดยจัด
ให้เป็นกิจกรรมเพ่ือสังคมและสาธารณประโยชน์ 
  2.2.3 การก าหนดลักษณะเนื้อหาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  
การจ าแนกสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ในการจัดท าหลักสูตรสถานศึกษา แบ่งออกเป็น 3 
สาระการเรียนรู้ ได้แก่ (1) สาระการเรียนรู้ IS1 – การศึกษาค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ (Research 
and Knowledge Formation) (2) ส า ร ะกา ร เ รี ย น รู้  IS2 - กา รสื่ อ ส า ร และกา รน า เ สนอ 
(Communication and Presentation) และ (3) สาระการเรียนรู้ IS3 – การน าองค์ความรู้ไปใช้
บริการสังคม (Social Service Activity) มีรายละเอียดดังนี้ 
   2.2.3.1 การก าหนดลักษณะเนื้อหาของหน่วยการเรียนรู้ (ป. 1 - 3) ให้
จัดการเรียนการสอนโดยมีทั้งสาระการเรียนรู้ IS1 และ สาระการเรียนรู้ IS2 
   2.2.3.2 การก าหนดลักษณะเนื้อหาของรายวิชาเพ่ิมเติม มีดังนี้ (1) รายวิชา
การศึกษาเพ่ือเรียนรู้ (Knowledge Inquiry) (ป. 4 - 6) ให้จัดการเรียนการสอนที่มีสาระการเรียนรู้ 
IS1 และ สาระการเรียนรู้  IS2 (2) ในรายวิชาการศึกษาและสร้างองค์ความรู้ (Research and 
Knowledge Formation) (ม. 1 - 6) ให้จัดการเรียนการสอนโดยมีสาระการเรียนรู้ IS1 ส่วน (3) 
รายวิชาการสื่อสารและการน าเสนอ (Communication and Presentation) ให้จัดการเรียนการ
สอนโดยมีสาระการเรียนรู้ IS2 
   2.2.3.3 การก าหนดลักษณะเนื้อหาของกิจกรรมพัฒนาผู้ เรียน (ทุก
ระดับชั้น) ให้จัดการเรียนการสอนที่มีสาระการเรียนรู้ IS3 
  2.2.4 การก าหนดเวลาเรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  
ในการจัดการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลในหลักสูตรสถานศึกษา มีการ
ก าหนดเวลาเรียนแบ่งออกเป็น 3 กรณี ได้แก่ (1) การก าหนดเวลาในการจัดการเรียนการสอนสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลประเภทหน่วยการเรียนรู้ (2) การก าหนดเวลาในการจัดการเรียนการ
สอนสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลประเภทรายวิชาเพ่ิมเติม และ(3) การก าหนดเวลาในการ
จัดการเรียนการสอนสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลประเภทกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน มีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 
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   2.2.4.1 การก าหนดเวลาในการจัดการเรียนการสอนสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลประเภทหน่วยการเรียนรู้ เป็นการก าหนดเวลาในการจัดการเรียนการสอนสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากลในระดับประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 โดยก าหนดให้จัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาพ้ืนฐานอย่างน้อย 1 รายวิชา ในทุกปีการศึกษา 
   2.2.4.2 การก าหนดเวลาในการจัดการเรียนการสอนสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลประเภทรายวิชาเพ่ิมเติม เป็นการก าหนดเวลาในการจัดการเรียนการสอนสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากลในระดับประถมศึกษาปีที่ 4 – 6 และ ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 1 – 6 โดยใน
ระดับประถมศึกษาปีที่ 4 – 6 ให้จัดการเรียนการสอนรายวิชาการศึกษาเพ่ือเรียนรู้ (Knowledge 
Inquiry) ใน 1 ชั้นปี ใช้เวลา 40 ชั่วโมง/ปี ส่วนในระดับมัธยมศึกษา ให้จัดการเรียนการสอนรายวิชา
การศึกษาและสร้างองค์ความรู้ (Research and Knowledge Formation) ใน 1 ชั้นปี ใช้เวลา 40 – 
60 ชั่วโมง/ปี และรายวิชาการสื่อสารและการน าเสนอ (Communication and Presentation) ใน 1 
ชั้นปี ใช้เวลา 40 – 60 ชั่วโมง/ปี 
   2.2.4.3 การก าหนดเวลาในการจัดการเรียนการสอนสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลประเภทกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน ในระดับประถมศึกษาให้จัดในกิจกรรมในชั้นที่เรียน
หน่วยการเรียนรู้เฉพาะ หรือชั้นปีที่เรียนรายวิชาการศึกษาเพ่ือเรียนรู้ (Knowledge Inquiry) ส่วนใน
ระดับมัธยมศึกษาให้จัดในชั้นปีที่เรียนรายวิชาการสื่อสารและการน าเสนอ (Communication and 
Presentation) 
 
 2.3 เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
 เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เป็นผลการเรียนรู้ของสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ที่ใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการวัดและ
ประเมินผล แบ่งเป็นเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในระดับประถมศึกษา และเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนใน
ระดับมัธยมศึกษา ตามความเหมาะสมของวัยและพัฒนาการของนักเรียน มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
  2.3.1 เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนเรียนระดับประถมศึกษา 
   2.3.1.1 นักเรียนในระดับ ป. 1 – 3 สามารถตั้งประเด็นค าถามที่เกี่ยวกับสิ่ง
ใกล้ตัว 
   2.3.1.2 นักเรียนในระดับ ป. 1 – 3 สามารถศึกษาค้นคว้าข้อมูลจากบุคคล
ใกล้ตัวหรือแหล่งข้อมูลพ้ืนฐานใกล้ตัวโดยมีการวางแผนการรวบรวมข้อมูล และท างานได้บรรลุผล
ส าเร็จภายใต้การก ากับ ดูแล และช่วยเหลือของครูอย่างใกล้ชิด 
   2.3.1.3 นักเรียนในระดับ ป. 1 – 3 สามารถบอกสาระส าคัญของข้อมูลที่ได้
จากการสืบค้น 
   2.3.1.4 นักเรียนในระดับ ป. 1 – 3 สามารถเขียน หรือวาดภาพ และพูด
น าเสนอเรื่องราวง่าย ๆ ได้อย่างชัดเจนไม่สับสน และใช้สื่อประกอบการน าเสนอที่เหมาะสม 
   2.3.1.5 นักเรียนในระดับ ป. 1 – 3 สามารถน าความรู้และข้อคิดที่ได้ไปใช้
กับเพ่ือน ๆ และคนในครอบครัว 
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   2.3.1.6 นักเรียนในระดับ ป. 4 – 6 สามารถตั้งประเด็นค าถามเกี่ยวกับ
สิ่งแวดล้อมหรือบุคคลใกล้ตัว แล้วตั้งสมมติฐานตามจินตนาการหรือความรู้และประสบการณ์ของ
ตนเอง 
   2.3.1.7 นักเรียนในระดับ ป. 4 – 6 สามารถศึกษาค้นคว้าข้อมูลเพ่ือ
แสวงหาค าตอบของสมมติฐานที่ตั้งไว้จากแหล่งข้อมูลใกล้ตัว โดยมีการออกแบบ วางแผนการเก็บ
ข้อมูล และท างานได้บรรลุผลส าเร็จภายใต้การก ากับ ดูแล และช่วยเหลือของครูอย่างใกล้ชิด 
   2.3.1.8 นักเรียนในระดับ ป. 4 – 6 สามารถน าข้อมูลจากการสืบค้นมาจัด
กระท าข้อมูลอย่างง่าย แล้วสรุปประเด็นส าคัญเป็นองค์ความรู้ 
   2.3.1.9 นักเรียนในระดับ ป. 4 – 6 สามารถเขียนรายงานเพ่ือสื่อสารองค์
ความรู้ให้ผู้อ่ืนเข้าใจ และมีการอ้างอิงแหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได้ 
   2.3.1.10 นักเรียนในระดับ ป. 4 – 6 สามารถน าเสนอองค์ความรู้ได้เป็น
ล าดับขั้นตอน เข้าใจง่าย ทั้งที่ เป็นภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ใน “รูปแบบเดี่ยว” โดยใช้สื่อ
ประกอบการน าเสนอที่เหมาะสมกับวัย 
   2.3.1.11 นักเรียนในระดับ ป. 4 – 6 สามารถน าองค์ความรู้ไปปฏิบัติใน
สถานการณ์ง่าย ๆ เพื่อประโยชน์ต่อคนใกล้ชิด และโรงเรียน 
  2.3.2 เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนระดับมัธยมศึกษา 
   2.3.2.1 นักเรียนระดับ ม. 1 – 3 สามารถตั้งประเด็นค าถามเกี่ยวกับชุมชน
ท้องถิ่น หรือประเทศและตั้งสมมติฐานอย่างมีเหตุผลโดยใช้ความรู้จากสาขาวิชาต่าง ๆ  
   2.3.2.2 นักเรียนระดับ ม. 1 – 3 สามารถศึกษาค้นคว้าข้อมูลเพ่ือแสวงหา
ค าตอบของสมมติฐานที่ตั้งไว้จากแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย โดยมีการออกแบบวางแผนการรวบรวม
ข้อมูล แล้วใช้กระบวนการกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเพื่อให้ได้ข้อมูลที่ครบถ้วนสมบูรณ์ และท างาน
ได้บรรลุผลส าเร็จโดยการก ากับ ดูแล และช่วยเหลือของครูอย่างต่อเนื่อง 
   2.3.2.3 นักเรียนระดับ ม. 1 – 3 สามารถวิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการที่
เหมาะสม แล้วสังเคราะห์องค์ความรู้ อภิปรายผล และเปรียบเทียบเชื่อมโยงความรู้อย่างมีเหตุผล 
พร้อมทั้งเสนอแนวคิดหรือวิธีการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 
   2.3.2.4 นักเรียนระดับ ม. 1 – 3 สามารถเขียนรายงานการศึกษาค้นคว้า
เชิงวิชาการเป็นภาษาไทย ความยาว 2,500 ค า ที่มีการอ้างอิงแหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได้อย่างหลากหลาย  
   2.3.2.5 นักเรียนระดับ ม. 1 – 3 สามารถน าเสนอด้วยวาจาใน “รูปแบบ
เดี่ยว” ที่มีการเรียบเรียงและถ่ายทอดความคิดได้ชัดเจนเป็นระบบโดยใช้สื่อประกอบการน าเสนอที่
หลากหลาย แล้วเผยแพร่ผลงานสู่สาธารณะ 
   2.3.2.6 นักเรียนระดับ ม. 1 – 3 สามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ให้เกิด
ประโยชน์ต่อโรงเรียนและชุมชน โดยมีการเผยแพร่ความรู้และประสบการณ์จากการปฏิบัติกิจกรรมสู่
สาธารณะ 
   2.3.2.7 นักเรียนระดับ ม. 4 – 6 สามารถตั้งประเด็นค าถามเกี่ยวกับ
สถานการณ์ปัจจุบัน หรือสังคมโลก และตั้งสมมติฐานอย่างมีเหตุผลโดยใช้ความรู้จากสาขาวิชาต่าง ๆ 
ที่มีทฤษฎีรองรับ 
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   2.3.2.8 นักเรียนระดับ ม. 4 – 6 สามารถศึกษาค้นคว้าข้อมูลเพ่ือแสวงหา
ค าตอบของสมมติฐานที่ตั้งไว้จากแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย โดยมีการออกแบบวางแผนการรวบรวม
ข้อมูล แล้วใช้กระบวนการกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเพื่อให้ได้ข้อมูลที่ครบถ้วนสมบูรณ์ และท างาน
ได้บรรลุผลส าเร็จโดยมีครูให้ค าแนะน าอย่างต่อเนื่อง 
   2.3.2.9 นักเรียนระดับ ม. 4 – 6 สามารถวิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการที่
เหมาะสม แล้วสังเคราะห์องค์ความรู้ อภิปรายผล และเปรียบเทียบเชื่อมโยงความรู้อย่างมีเหตุผล 
และอธิบายความเป็นมาของศาสตร์ หลักการหรือวิธีคิดในสิ่งที่ศึกษาค้นคว้า พร้อมทั้งเสนอแนวคิด
หรือวิธีการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 
   2.3.2.10 นักเรียนระดับ ม. 4 – 6 สามารถเขียนรายงานการศึกษาค้นคว้า
เชิงวิชาการทั้งที่เป็นภาษาไทย ความยาว 4,000 ค า และภาษาอังกฤษ ความยาว 2,000 ค า โดยมีการ
อ้างอิงแหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได้ทั้งในและต่างประเทศ 
   2.3.2.11 นักเรียนระดับ ม. 4 – 6 สามารถน าเสนอด้วยวาจาใน “รูปแบบ
เดี่ยวหรือกลุ่ม” ที่มีการเรียบเรียงและถ่ายทอดความคิดอย่างสร้างสรรค์ ชัดเจนเป็นระบบโดยใช้สื่อ
เทคโนโลยีประกอบการน าเสนอที่หลากหลาย แล้วสนทนา/วิพากษ์ผ่านสื่ออิเล็กทรอนิกส์ เช่น e-
conference หรือ social media online เป็นต้น 
   2.3.2.12 นักเรียนระดับ ม. 4 – 6 สามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ให้เกิด
ประโยชน์ต่อสังคมและโลก โดยมีการเผยแพร่ความรู้และประสบการณ์จากการปฏิบัติกิจกรรมสู่
สาธารณะ 
  
 2.4 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  
 ผู้วัจิยได้ศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูตามกระบวนการ บันได 5 ขั้นของการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลใน 5 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) ขั้นตอนการตั้งค าถาม/
สมมติฐาน (2) ขั้นตอนการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ (3) ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ (4) ขั้นตอน
การสื่อสารและการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ และ (5) ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม มี
รายละเอียดดังนี้ 
  2.4.1 ขั้นตอนการตั้ งถาม/สมมุติฐาน (Hypothesis Formulation) หมายถึง 
ขั้นตอนที่ครู ให้นักเรียนได้ เรียนรู้ เกี่ยวกับการตั้ งค าถาม (Learning to Question) ขั้นตอนนี้
ประกอบด้วย การฝึกการสังเกต และรับรู้เรื่องราวปัญหาต่าง ๆ เกี่ยวกับตนเอง สิ่งใกล้ตัว ชุมชน
ท้องถิ่น สถานการณ์ปัจจุบัน ตลอดจนสังคมโลก แล้วตั้งค าถาม หรือก าหนดประเด็นความรู้จาก
เรื่องราวปัญหาที่สนใจ และฝึกการวิเคราะห์สาเหตุของปัญหาโดยใช้จินตนาการ ประสบการณ์ ความรู้ 
หรือทฤษฎีจากสาขาวิชาต่าง ๆ มาตั้งเป็นสมมติฐาน 
  2.4.2 ขั้นตอนการสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และสารสนเทศ (Searching for 
Information) หมายถึง ขั้นตอนที่ครูให้นักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการแสวงหาความรู้ (Learning to 
Search) โดยครูต้องฝึกให้นักเรียนรู้จักแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ รอบตัว ฝึกการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธี
ต่าง ๆ รวมถึงการลงมือปฏิบัติทดลองเพ่ือให้ได้มาซึ่งค าตอบของสมมติฐาน โดยนักเรียนต้องออกแบบ 
วางแผนในการเก็บรวบรวมข้อมูลแล้วด าเนินงานตามแผนที่ตั้งไว้ให้ส าเร็จตามเป้าหมายที่วางไว้ 
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  2.4.3 ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ (Knowledge Formation) หมายถึง ขั้นตอนที่
ครูฝึกให้นักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการสร้างองค์ความรู้ (Learning to construct) โดยครูต้องฝึกให้
นักเรียนน าข้อมูลและสารสนเทศที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลมาจัดกระท าด้วยกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์เบื้องต้น วิเคราะห์ด้วยสถิติพ้ืนฐาน และสังเคราะห์สรุปเป็นองค์ความรู้ พร้อมทั้งอภิปราย
เชื่อมโยงองค์ความรู้ที่ได้มาเป็นแนวคิดหรือวิธีการในการแก้ปัญหา  
  2.4.4 ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ ( Effective 
Communication) หมายถึง ขั้นตอนที่ครูให้นักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการสื่อสาร (Learning to 
Communicate) การน าองค์ความรู้ที่ตนเองศึกษาค้นคว้า น ามาถ่ายทอดด้วยการเขียนรายงานเชิง
วิชาการ และน าเสนอด้วยวาจาในรูปแบบเดี่ยวหรือกลุ่มโดยใช้สื่อเทคโนโลยีที่ประกอบการน าเสนอที่
เหมาะสม และมีความหลากหลาย 
  2.4.5 ขั้นตอนการน าความรู้ใช้บริการสังคม (Public Service) หมายถึง ขั้นตอนที่
ครูฝึกให้นักเรียนเรียนรู้ในการน าองค์ความรู้ที่สร้างขึ้นมาใช้บริการสังคม (Learning to serve) โดย
นักเรียนต้องออกแบบวางแผนการปฏิบัติกิจกรรม ลงมือปฏิบัติกิจกรรมจนส าเร็จตามเป้าหมายที่วาง
ไว้ แล้วประเมินความรู้และประสบการณ์ท่ีตนเองได้รับจากการปฏิบัติกิจกรรม เพ่ือสรุปผลการปฏิบัติ
กิจกรรม อภิปรายแสดงความรู้สึก ความคิดเห็น วิเคราะห์ วิพากษ์ ตลอดจนเผยแพร่ผลงานที่ได้
ปฏิบัติกิจกรรมดังกล่าวต่อชุมชน  
  
 2.5 การวัดและประเมินผลการเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  
 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลอาศัยหลักการวัดและ
ประเมินตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กล่าวคือ พิจารณาจาก
คุณภาพของหลักฐานการเรียนรู้ ได้แก่ ชิ้นงานและภาระงาน ว่าเป็นไปตามเป้าหมายหรือไม่ ด้วย
วิธีการที่หลากหลาย และเกณฑ์การประเมินที่ชัดเจน โดยผู้วิจัยได้ศึกษาใน 2 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) 
วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (2) การน าผลการ
ประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  มีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 
  2.5.1 วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  วิธีการตรวจสอบและประเมินคุณภาพของหลักฐานการเรียนรู้ของนักเรียนใน
กระบวนการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล มี 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) ขั้นตอนการตั้ง
ค าถาม/สมมติฐาน (2) ขั้นตอนการสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และสารสนเทศ (3) ขั้นตอนการสรุป
องค์ความรู้ (4) ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ และ (5) ขั้นตอนการบริการ
สังคมและจิตสาธารณะ  
   2.5.1.1 วิธีการวัดและประเมินผลการตั้งค าถาม/สมมติฐานของนักเรียน 
เป็นขั้นตอนในการตรวจสอบและประเมินคุณภาพการตั้งประเด็นค าถามและการตั้งสมมติฐานของ
นักเรียน โดยมีระดับคุณภาพของการตั้งประเด็นค าถามและการตั้งสมมติฐานที่แตกต่างกันตามช่วงวัย
ของนักเรียน กล่าวคือ ในระดับ ป. 1 – 3 นักเรียนต้องสามารถตั้งประเด็นค าถามอาจเป็นเรื่อง
เกี่ยวกับสิ่งใกล้ตัว และไม่จ าเป็นต้องมีการตั้งสมมติฐาน ระดับ ป. 4 – 6 นักเรียนต้องสามารถตั้ง
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ค าถามที่เกี่ยวกับเรื่องราว สภาพปัญหา ง่าย ๆ ของบุคคลใกล้ตัว หรือ สิ่งแวดล้อมโดยจะต้องมีการ
ตั้งสมมติฐานตามจินตนาการ หรือประสบการณ์ของตนเอง ระดับ ม. 1 – 3 นักเรียนต้องสามารถตั้ง
ประเด็นค าถามเกี่ยวกับเรื่องราวสภาพปัญหาที่เกิดกับตนเอง ชุมชนท้องถิ่น ประเทศ พร้อมทั้ง
ตั้งสมมติฐานจากความรู้ในสาขาวิชาต่าง ๆ ส่วนระดับ ม. 4 – 6 นักเรียนต้องสามารถตั้งประเด็น
ปัญหาเกี่ยวกับสถานการณ์ปัจจุบัน และสังคมโลก พร้อมทั้งตั้งสมมติฐานโดยใช้ความรู้จากสาขาวิชา
ต่าง ๆ และมีทฤษฎีรองรับ 
   2.5.1.2 วิธีการวัดและประเมินผลการสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และ
สารสนเทศของนักเรียน เป็นขั้นตอนที่ครูตรวจสอบและประเมินคุณภาพการสืบค้นข้อมูล และการ
ปฏิบัติทดลองของนักเรียน โดยระดับคุณภาพของการสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และสารสนเทศจะ
มีความแตกต่างกันตามช่วงวัยของนักเรียน กล่าวคือ ในระดับประถมศึกษา นักเรียนต้องศึกษา 
ค้นคว้า แสวงหาข้อมูลจากบุคคลใกล้ตัว หรือแหล่งข้อมูลพื้นฐานง่าย ๆ รวมถึงการปฏิบัติทดลอง โดย
นักเรียนต้องก าหนดล าดับขั้นตอนในการเก็บข้อมูล จนเก็บข้อมูลได้บรรลุผลส าเร็จภายใต้การก ากับ
ดูแลและช่วยเหลือของครูอย่างใกล้ชิด ส่วนในระดับมัธยมศึกษา นักเรียนต้องแสวงหาความรู้จาก
แหล่งข้อมูลที่หลากหลาย มีการออกแบบวางแผนการเก็บข้อมูลอย่างมีประสิทธิภาพ และใช้
กระบวนการกลุ่มในการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นโดยใช้ความรู้จากสาขาวิชาต่าง ๆ เพ่ือให้ได้ข้อมู ลที่
ครบถ้วนสมบูรณ์ และด าเนินการเก็บข้อมูลจนประสบผลส าเร็จตามกรอบการด าเนินงานที่ก าหนดไว้ 
ภายใต้การก ากับดูแลและช่วยเหลือของครูอย่างต่อเนื่อง   
   2.5.1.3 การวัดและประเมินผลในขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ เป็นขั้นตอน
ที่ครูตรวจสอบและประเมินคุณภาพการสรุปองค์ความรู้ของนักเรียน โดยระดับคุณภาพของการสรุป
องค์ความรู้จะมีความแตกต่างกันตามช่วงวัยของนักเรียน กล่าวคือ  ในระดับ ป. 1 – 3 นักเรียนต้อง
สรุปองค์ความรู้โดยการบอกสาระส าคัญของสิ่งที่สนทนาหรือได้รับฟังจากแหล่งข้อมูลได้ ในระดับ         
ป. 4 – 6 นักเรียนต้องจัดกระท าข้อมูลอย่างง่ายที่ได้จากการสืบค้น แล้วสรุปเป็นข้อคิดส าคัญ ในระดับ 
ม. 1 – 3 นักเรียนต้องวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้วิธีการที่เหมาะสม สังเคราะห์สรุปองค์ความรู้ อภิปรายผล
และเปรียบเทียบเชื่อมโยงความรู้จากสาระการเรียนรู้ รวมทั้งเสนอแนวคิดวิธีการแก้ปัญหาอย่างเป็น
ระบบ ส่วนในระดับ ม. 4 – 6  นักเรียนสามารถอธิบายความเป็นมาของศาสตร์ หลักการ และวิธีคิด
ในสิ่งที่ศึกษาค้นคว้า – วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้วิธีการที่เหมาะสม รวมทั้งสังเคราะห์และสรุปองค์ความรู้ 
โดยอภิปรายผล เปรียบเทียบ เชื่อมโยงความรู้ เสนอแนวคิดวิธีการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 
   2.5.1.4 การวัดและประเมินผลในการสื่อสารและการน าเสนออย่างมี
ประสิทธิภาพ เป็นขั้นตอนที่ครูตรวจสอบและประเมินคุณภาพการเขียนรายงานและการน าเสนอองค์
ความรู้ของนักเรียน โดยระดับคุณภาพของการสื่อสารและการน าเสนอจะมีความแตกต่างกันตามช่วง
วัยของนักเรียน กล่าวคือ ในระดับ ป. 1 – 3 นักเรียนต้องเขียน หรือวาดภาพเพ่ือสื่อสารเรื่องราวง่าย 
ๆ ได้อย่างชัดเจน และน าเสนอด้วยวาจาเพ่ือสื่อสารเรื่องราวง่าย ๆ ได้อย่างชัดเจนไม่สับสน ระดับ         
ป. 4 – 6 นักเรียนต้องเขียนรายงานเป็นล าดับขั้นตอน เข้าใจง่าย โดยมีการอ้างอิงแหล่งข้อมูลที่เชื่อถือ
ได้ และน าเสนอด้วยวาจาในรูปแบบเดี่ยว เป็นล าดับขั้นตอนเข้าใจง่าย โดยใช้สื่อประกอบการน าเสนอ
ที่เหมาะสม ระดับ ม. 1 – 3 นักเรียนต้องเขียนรายงานการศึกษาค้นคว้าเชิงวิชาการด้วยภาษาไทย
ด้วยความยาว 2,500 ค า โดยเรียบเรียงและถ่ายทอดความคิดอย่างชัดเจน เป็นระบบ มีการอ้างอิง
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แหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได้ อย่างหลากหลาย พร้อมทั้งเผยแพร่ผลงานสู่สาธารณะ เมื่อพิจารณาการ
น าเสนอด้วยวาจานักเรียนต้องน าเสนอด้วยวาจาในรูปแบบเดี่ยว ด้วยสื่อประกอบการน าเสนอที่
หลากหลาย ส่วนนักเรียนระดับ ม. 4 – 6 นักเรียนต้องเขียนรายงานในรูปแบบรายงานการศึกษา
ค้นคว้าเชิงวิชาการ ด้วยภาษาไทยความยาว 4,000 ค า หรือภาษาอังกฤษความยาว 2,000 ค า โดยมี
การเรียบเรียงและถ่ายถ่อดความคิดอย่างสร้างสรรค์ เป็นระบบอ้างอิงแหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได้ ทั้งใน
และต่างประเทศ พร้อมทั้งมีการสนทนา หรือวิพากษ์ผ่านสื่ออิเล็กทรอนิกส์ แล้วน าเสนอด้วยวาจา ใน
รูปแบบเดี่ยวหรือกลุ่มเป็นภาษาไทยหรือภาษอังกฤษ โดยใช้สื่อประกอบการน าเสนอที่หลากหลาย 
   2.5.1.5 การวัดและประเมินผลการปฏิบัติกิจกรรมบริการสังคมและจิต
สาธารณะ เป็นขั้นตอนที่ครูตรวจสอบและประเมินคุณภาพการน าองค์ความรู้ที่นักเรียนได้ศึกษา
ค้นคว้ามาปฏิบัติกิจกรรมบริการสังคมและจิตสาธารณะ โดยวัดระดับคุณภาพของการปฏิบัติกิจกรรม
บริการสังคมและจิตสาธารณะจะมีความแตกต่างกันตามช่วงวัยของนักเรียน กล่าวคือ ในระดับ ป. 1 – 
3 นักเรียนต้องน าองค์ความรู้ที่ได้ศึกษาค้นคว้าไปประยุกต์ใช้กับเพ่ือน ๆ และคนในครอบครัว  ส่วน
ระดับ ป. 4 – 6 ต้องน าองค์ความรู้ที่ได้ศึกษาไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ง่าย ๆ เพ่ือประโยชน์ต่อคน
ใกล้ชิด และโรงเรียน ระดับ ม. 1 – 3 นักเรียนต้องน าองค์ความรู้ที่ได้ศึกษาค้นคว้าไปประยุกต์ใช้เพ่ือ
ประโยชน์ต่อโรงเรียนและชุมชน รวมทั้งเผยแพร่ความรู้และประสบการณ์ที่ได้จากการลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมแก่สาธารณะ ส่วน ระดับ ม. 4 – 6  นักเรียนต้องน าองค์ความรู้ที่ได้ศึกษาค้นคว้าไป
ประยุกต์ใช้เพ่ือประโยชน์ต่อสังคม และโลก รวมทั้งเผยแพร่ความรู้และประสบการณ์ที่ได้จากการลง
มือปฏิบัติกิจกรรมแก่สาธารณะ 
  2.5.2 การน าผลการประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  
  เมื่อพิจารณาตามการก าหนดประเภทของรายวิชาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล แบ่งออกได้เป็น 3 กรณี ได้แก่ (1) กรณีที่จัดเป็นหน่วยการเรียนรู้เฉพาะ (2) กรณีที่จัดเป็น
รายวิชาเพ่ิมเติม และ (3) กรณีท่ีจัดเป็นกิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ มีรายละเอียดดังนี้ 
   2.5.2.1 กรณีท่ีจัดเป็นหน่วยการเรียนรู้เฉพาะให้น าผลการประเมินไปตัดสิน
เป็นคะแนนประจ าหน่วยการเรียนรู้นั้น 
   2.5.2.2 กรณีที่จัดเป็นรายวิชาเพ่ิมเติม เช่น รายวิชาการศึกษาเพ่ือเรียนรู้ 
(Knowledge Inquiry) ในระดับประถมศึกษา รายวิชาการศึกษาและสร้างองค์ความรู้ (Research 
and Knowledge Formation) และรายวิชาการสื่อสารและการน าเสนอ (Communication and 
Presentation) ในระดับมัธยมศึกษา ให้น าผลการประเมินไปตัดสินเป็นระดับผลการเรียน 
   2.5.2.3  กรณีที่จัดเป็นกิจกรรมเพ่ือสังคมและสาธารณประโยชน์ เช่น การ
น าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม (Social Service Activity) ให้น าผลการประเมินไปตัดสินเป็น 
“ผ่าน” และ “ไม่ผ่าน” กิจกรรม 
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 2.6 การให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
 จากการศึกษาบทบาทหน้าที่ของครูที่ปรึกษาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของ
โรงเรียนมาตรฐานสากล ทั้ง 5 ขั้น ได้แก่ (1) ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน (2) ขั้นตอนการสืบค้น
ความรู้และสารสนเทศ (3) ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ (4) ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนออย่างมี
ประสิทธิภาพ และ (5) ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม มีรายละเอียดดังนี้ 
  2.6.1 ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน ครูที่ปรึกษาต้องมีบทบาทในการกระตุ้น 
และสนับสนุนให้นักเรียนสังเกตและรับรู้สิ่งต่าง ๆ เพื่อน ามาตั้งเป็นประเด็นค าถาม 
  2.6.2 ขั้นตอนการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ ครูที่ปรึกษามีบทบาทในการให้
ค าแนะน าแก่นักเรียนเกี่ยวกับแหล่งเรียนรู้ที่เหมาะสมกับประเด็นปัญหาของนักเรียน พร้อมทั้งการวาง
แผนการเก็บข้อมูลหรือการออกแบบการทดลอง และก ากับดูแล ช่วยเหลือ และให้ค าปรึกษาแก่
นักเรียนในการเก็บข้อมูลหรือการทดลอง 
  2.6.3 ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ ครูที่ปรึกษามีบทบาทในการให้ค าแนะน าแก่
นักเรียนในการวิเคราะห์ข้อมูล และน าข้อมูลที่ได้จากการศึกษาค้นคว้ามาสรุปเป็นองค์ความรู้ 
  2.6.4 ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ ครูที่ปรึกษามี
บทบาทในการให้ค าแนะน าแก่นักเรียนเกี่ยวกับรูปแบบและการเรียบเรียงเนื้อหาในการเขียนรายงาน
การศึกษาค้นคว้าเชิงวิชาการ และตรวจสอบความถูกต้องของรูปแบบ และเนื้อหารายงานการศึกษา
ค้นคว้าของนักเรียนตลอดจนตรวจสอบความถูกต้องของการอ้างอิงแหล่งข้อมูลของนักเรียน พร้อมทั้ง
ให้ค าแนะน าในการน าเสนอด้วยวาจาของนักเรียน และการใช้สื่อประกอบการน าเสนอที่เหมาะสม  
  2.6.5 ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม ครูที่ปรึกษามีบทบาทในการให้
ค าแนะน า ก ากับ ติดตาม ดูแลช่วยเหลือ และประเมินผลการปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียนตั้งแต่การ
วางแผนการปฏิบัติกิจกรรมการน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม จนกระทั่งนักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรม
จริงตามแผนที่วางไว้ ตลอดจนอ านวยความสะดวกในการติดต่อประสานงานกับบุคคลหรือหน่วยงาน
ที่เก่ียวข้องในการปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียน  
 
ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอน  

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการรับรู้ของครูทั้งในและต่างประเทศ พบว่ามี
การศึกษาการรับรู้ของครูในประเด็นที่แตกต่างกัน โดยส่วนใหญ่การศึกษาการรับรู้ของครูจะเป็นการ
รับรู้ที่มีต่อนโยบายหรือนวัตกรรมทางการศึกษา การรับรู้ในการจัดการเรียนการสอน และการรับรู้ใน
บทบาทหน้าที่ในสถานศึกษา ซึ่งเป็นการศึกษาการรับรู้ในช่วงที่มีการเปลี่ยนแปลงนโยบายที่เกี่ยวข้อง
กับการจัดการเรียนการสอนของครู ส่งผลให้ครูต้องปรับเปลี่ยนการจัดการเรียนการสอนให้สอดรับกับ
นโยบายและข้อก าหนดต่าง ๆ ตามที่ผู้ก าหนดนโยบายก าหนดขึ้น  
 
 3.1 ความหมายของการรับรู้ของครู 
 พจนานุกรมของ Longman (Longman Dictionary of Contemporary English, 2005 : 
1219) ได้ให้ความหมาย การรับรู้ (perception) ว่าหมายถึง ความคิดที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ตามความ
เข้าใจของบุคคลนั้น ๆ จากการศึกษางานวิจัยของ มณีรัตน์ ปานจันทร์ (2553) ที่ศึกษาการรับรู้



 24 

นโยบายการใช้แหล่งการเรียนรู้ในชุมชน โดยก าหนดความหมาย ของการรับรู้ว่า หมายถึง ความคิด 
ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อบทบาทหน้าที่และภารกิจในการปฏิบัติตามนโยบายการใช้แหล่งการ
เรียนรู้ในชุมชน ซึ่งประกอบด้วยความต้องการนโยบาย ความชัดเจนของนโยบาย และการน านโยบาย
ไปปฏิบัติ สอดคล้องกับงานวิจัยของ Tuytens and Devos (2009) ได้ศึกษาการรับรู้ของครูที่ใน
นโยบายการประเมินครูระบบใหม่ โดยก าหนดความหมายของการรับรู้ว่า หมายถึง ความคิดเห็นของ
ครูที่มีต่อคุณลักษณะของนโยบายการประเมินครูระบบใหม่ ในท านองเดียวกัน Fajet และคณะ 
(2005) ได้ศึกษา การรับรู้ของนักศึกษาคณะศึกษาศาสตร์ในช่วงเริ่มต้นการเรียนการสอนของคณะ
ศึกษาศาสตร์ ซึ่งได้ก าหนดให้การรับรู้ของนักศึกษาครู หมายถึง ความคิด ความเข้าใจของตนเองที่มี
ต่อลักษณะของครูที่ดี และลักษณะของครูที่ไม่ดี เช่นเดียวกับ กมลวรรณ ตังธนกานนท์ (2550) ที่
ศึกษาการรับรู้ของนิสิตปริญญาบัณฑิต คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่มีต่อบทบาทหน้าที่
ของนักจิตวิทยาโรงเรียน ซึ่งก าหนดให้การรับรู้ของนิสิตเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่ของนักจิตวิทยา
โรงเรียน หมายถึง ความรู้ในบทบาทหน้าที่ของนักจิตวิทยาโรงเรียนตามความเข้าใจของนิสิต  
จากที่กล่าวมาสรุปได้ว่า การรับรู้ หมายถึง ความคิด ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  ซึ่งใน
การวิจัยนี้ ผู้วิจัยได้นิยามการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนว่า หมายถึง ความรู้ ความเข้าใจที่
ถูกต้องของครูที่มีต่อการจัดการเรียนการสอน 
 
 3.2 ความส าคัญของการรับรู้ของครู 
 M. Tuytens (2009) อธิบายความส าคัญของการรับรู้ของครูที่มีต่อนวัตกรรมทางการศึกษา
ว่า การรับรู้ของครูนั้น ส่งผลต่อความรู้ ทักษะวิชาชีพ และเจตคติของครูที่มีต่อนวัตกรรมทาง
การศึกษานั้น เพ่ือให้ตนเองมีความพร้อมในด าเนินงานที่เปลี่ยนไป นอกจากนี้ยังส่งผลต่อความ
พยายามในการปฏิบัติงานของครูให้เกิดผลส าเร็จในอนาคต 
 M. Fullan (2001) ได้กล่าวว่า การศึกษาการรับรู้ของครูต่อนโยบายทางการศึกษาของ
รัฐบาลมีความจ าเป็นอย่างยิ่ง เพราะส่งผลต่อความส าเร็จในการด าเนินนโยบาย โดยเฉพาะอย่างยิ่งถ้า
ครูมีการรับรู้ต่อนโยบายใน 4 ลักษณะ ได้แก่ (1) รับรู้ถึงความต้องการนโยบาย กล่าวคือ ถ้าครูรับรู้ว่า
ในขณะนี้โรงเรียนมีความจ าเป็นต้องน านโยบายใดมาปฏิบัติ ครูจะเห็นความส าคัญของนโยบายนั้น 
และยอมรับว่านโยบายมีความเหมาะสมกับโรงเรียนของตน (2) รับรู้ว่านโยบายมีความชัดเจน ถ้าครู
รับรู้ว่านโยบายมีความชัดแจน โดยเฉพาะด้านเป้าหมายและวิธีด าเนินการ ครูจะมองเห็นแนวทางใน
การปฏิบัติที่ชัดเจนขึ้น และสามารถน านโยบายนั้นมาปฏิบัติได้ (3) รับรู้ว่านโยบายมีความซับซ้อน ถ้า
ครูรับรู้ว่านโยบายมีความยากและซับซ้อน ครูจะพิจารณาความสามารถของตนเอง และความเพ่ิม
ความพยายามมากขึ้นเมื่อต้องปฏิบัติตามนโยบายและ (4) รับรู้ว่านโยบายสามารถน ามาปฏิบัติได้จริง 
ในการปฏิบัติตามนโยบาย ถ้านโยบายนั้นมีวิธีการปฏิบัติ มีขั้นตอนด าเนินการที่สอดคล้องกับเจตคติ
ของครู และใช้งบประมาณอย่างสมเหตุสมผล ครูจะปฏิบัติตามนโยบายนั้นได้เป็นอย่างดี ซึ่ง
แนวความคิดดังกล่าว Tuytens and Devos ได้ท าการศึกษาการรับรู้ของครูต่อนโยบายการ
ประเมินผลการศึกษาระบบใหม่พบว่าครูรับรู้ในนโยบายการประเมินผลการศึกษาระบบใหม่ ใน 3 
ได้แก่ (1) รับรู้ว่านโยบายนั้นน ามาปฏิบัติได้จริง (2) รับรู้ว่ามีความต้องการนโยบาย และ (3) รับรู้
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นโยบายมีความชัดเจนในการปฏิบัติ ซึ่งผลการวิจัยสรุปว่า ครูยอมรับในนโยบายการประเมินครูระบบ
ใหม่นี ้
 ผลการศึกษาของ D. M. Kagan (1992)  ได้ข้อค้นพบที่คล้ายคลึงกันว่า การรับรู้ของครู จะ
ส่งผลต่อการปฏิบัติงานตามที่ตนเองรับรู้ และความก้าวหน้าในวิชาชีพในอนาคต สอดคล้องกับ J. 
Gess-Newsome (1999) ที่กล่าวว่า ระดับความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาของครู ส่งผลอย่างมากต่อ
วิธีการสอนในเนื้อหานั้น  
 เมื่อพิจารณาในเชิงนโยบาย ตามที่ Tuytens และ Devos ได้น าเสนอไว้ พบว่า การศึกษา
การรับรู้ของครูในนโยบายทางการศึกษาที่เกิดขึ้นใหม่นั้น สามารถสะท้อนให้ผู้ก าหนดนโยบาย และ
ผู้บริหารสถานศึกษาเข้าใจถึงสภาพปัญหาที่เกิดข้ึนกับครู และใช้แสวงหาแนวทางในการแก้ไขปัญหาที่
จะเกิดขึ้นได้ เช่นเดียวกับ G. E. Hall (1976) ที่กล่าวว่า การศึกษาการรับรู้ของครูในนโยบายต่าง ๆ 
จะช่วยให้การด าเนินนโยบายมีคุณภาพยิ่งขึ้น เนื่องจากการรับรู้ดังกล่าวจะเป็นข้อมูลที่ท าให้ทราบถึง
รูปแบบหรือวีธีการในการน านโยบายมาปฏิบัติ รวมถึงการให้การสนับสนุนช่วยเหลือเพ่ือให้ครูสามารถ
ปฏิบัติตามนโยบายได้อย่างประสิทธิภาพ  
 โดยสรุปพบว่า การศึกษาการรับรู้ของครูมีความส าคัญต่อความส าเร็จในการด าเนินนโยบาย
ทางการศึกษา เนื่องจากสามารถบอกได้ว่าครูยอมรับหรือปฏิบัติตามนโยบายได้มากน้อยเพียงใด ซึ่ง
การรับรู้ของครูถือเป็นข้อมูลส าคัญที่สะท้อนให้เห็นถึงสภาพปัญหาที่เกิดขึ้นในการด าเนินนโยบาย 
รวมถึงแนวทางในการแก้ปัญหาที่เกิดข้ึนให้แก่ผู้ก าหนดนโยบาย และผู้บังคับใช้นโยบาย  
 
 3.3 ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอน 
 ในการขับเคลื่อนโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล โรงเรียนต้องมีการสร้างความตระหนักและชี้แจง
แนวทางการพัฒนาโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลให้แก่ครู พร้อมทั้งจัดประชุมชี้แจงท าความเข้าใจกับครู
เกี่ยวกับนโยบายและแนวทางการปฏิบัติ ในการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาและการ
จัดการเรียนการสอน การวัดและประเมินผลตามแนวทางของโรงเรียนมาตรฐานสากล  (ส านัก
บริหารงานการมัธยมศึกษาตอนปลาย, 2553) 
 Tuytens และ Devos ระบุว่าปัจจัยที่ส่งผลต่อการรับรู้ของครูในนโยบายทางการศึกษา 
ได้แก่ คุณลักษณะของครู ความเป็นผู้น าของโรงเรียน วัฒนธรรมของโรงเรียน และการสนับสนุนจาก
ชุมชน  
 P. Hardré (2008) ได้ศึกษาการรับรู้ของครู โดยศึกษาในโรงเรียนที่อยู่ในชนบท เนื่องจากมี
ความเชื่อว่า บริบทของโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในเมือง โรงเรียนที่ตั้งอยู่ในชานเมือง และโรงเรียนในชนบท มี
ความแตกต่างกัน และส่งผลต่อการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอน  
นอกจากนี้จากการศึกษาของอัฐพล อินต๊ะเสนา (2552) พบว่าครูที่ได้เลื่อนวิทยฐานะจะมีการพัฒนา
ตนเองในการแสวงหาความรู้ เพ่ือเพ่ิมพูนทักษะ ความรู้ และความสามารถของตนเองให้มากยิ่งขึ้น ท า
ให้ผู้วิจัยเชื่อว่า ระดับวิทยฐานะอาจส่งผลในการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอน  
 จากการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลยังพบว่า เป็นการ
จัดการเรียนที่มีลักษณะที่คล้ายคลึงกับการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้ระบุไว้ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง การจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 
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และการวิจัย ดังนั้นผู้วิจัยเชื่อว่า ครูที่มีประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานหรือการวิจัยจะ
สามารถท าความเข้าใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลได้  
และด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานหรือการวิจัยนี้ ระดับชั้นที่เหมาะสมและมีความเป็นไปได้ที่ครู
จะใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้นี้ คือ ระดับมัธยมศึกษา ดังนั้นผู้วิจัยเชื่อว่า ครูในระดับประถมศึกษา
และระดับมัธยมศึกษา จะมีการรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากลได้แตกต่างกัน 
 จากการศึกษาข้างต้น ผู้วิจัยจึงได้เลือกปัจจัยที่คาดว่าจะส่งผลต่อการรับรู้ของครูในการ
จัดการเรียนการสอน ซึ่งแบ่งออกเป็นปัจจัยภูมิหลังของครู ได้แก่ ระดับการศึกษา และระดับวิทย
ฐานะ รวมถึงประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล และประสบการณ์ในการสอนแบบโครงงานและการวิจัย และปัจจัยด้านโรงเรียน 
ได้แก่ ขนาดของโรงเรียน ประเภทของโรงเรียน และ สถานที่ตั้งของโรงเรียน 
 
ตอนที่ 4 แนวคิด เกี่ยวกับศักยภาพในการจัดการเรียนการสอน  

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วัจัยได้ท าการศึกษา
ศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนของครูในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
  
 4.1 ค านิยามของศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนของครู 
 ศักยภาพ หรือค าภาษาอังกฤษ คือ potential หมายถึง ความสามารถตามธรรมชาติหรือ
คุณภาพของแต่ละบุคคลที่สามารถพัฒนาไปสู่ความเป็นเลิศได้  ("Longman Dictionary of 
Contemporary English," 2005)  สอดคล้องกับพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2542) ที่ให้
ความหมายของศักยภาพไว้ว่า หมายถึง ภาวะแฝง อ านาจ หรือคุณสมบัติที่มีแฝงอยู่ในสิ่งต่าง ๆ อาจ
ท าให้พัฒนาหรือให้ปรากฏเป็นสิ่งที่ประจักษ์ได้ ซึ่งฤทัยรัตน์ ธรเสนา (2546) และสุมิตตา สว่างทุกข์ 
(2553) ได้ให้ค าจ ากัดความของศักยภาพที่สอดคล้องกันว่า หมายถึง ความสามารถต่าง ๆ ที่แฝงอยู่ใน
ตัวบุคคล สามารถพัฒนาหรือแสดงออกเป็นการกระท าได้ จากการศึกษางานวิจัยของ ฐิติมาวดี เจริญ
รัชต์ (2553) และพินดา วราสุนันท์ (2554) พบว่า ศักยภาพของบุคคลใด ๆ สามารถวัดได้จากการ
ประเมินความสามารถของตนเองว่าสามารถกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งในเหตุการณ์หนึ่งได้หรือไม่ ซึ่งในการ
ประเมินศักยภาพในตนเองของบุคคลดังกล่าวนี้ A. Bandura (1986) เรียกว่า การรับรู้ความสามารถ
ของตนเอง (Self-Efficacy)  
 วไลกรณ์ แก้วค า (2554) ได้ให้ความหมายของการรับรู้ความสามารถของตนเองว่า หมายถึง 
การรับรู้ของตนเองต่อระดับการพิจารณาตัดสินความสามารถของตนเองในการปฏิบัติงานต่าง ๆ ใน
สภาพการท างานที่เปลี่ยนแปลงไป เพ่ือให้การปฏิบัติงานนั้นประสบความส าเร็จ นอกจากนี้  ดนุรี เงิน
ศรี (2551) ยังกล่าวว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองว่า หมายถึง คุณลักษณะส่วนบุคคลที่
เกี่ยวข้องกับความเชื่อมั่นในตนเองต่อการตัดสินความสามารถในการแสดงพฤติกรรมของตนเองใน
สถานการณ์ท่ีเฉพาะเจาะจง  
 เนื่องจากการรับรู้ความสามารถของตนเอง เป็นการประเมินศักยภาพของตนเองต่อกิจกรรมที่
ต้องปฏิบัติ ซึ่ง (A. Bandura, 1997b) กล่าวว่า บุคคลจะกระท าพฤติกรรมใดหรือไม่นั้นขึ้นอยู่กับปัจจัย 
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2 ประการ คือ (1) การรับรู้ความสามารถของตนเอง (Self-Efficacy) หมายถึง การรับรู้ความสามารถ
ของตนเองที่จะจัดการ และด าเนินการกระท าพฤติกรรมให้บรรลุเป้าหมายที่คาดหวังไว้ และ (2) ความ
คาดหวังในผลที่จะเกิดขึ้น (Outcome expectation) หมายถึง ความคาดหวังที่บุคคลมีต่อพฤติกรรม
เฉพาะอย่างที่จะปฏิบัติซึ่งจะน าไปสู่ผลลัพธ์ตามที่คาดหวังไว้ แสดงในแผนภาพ 2.4 ดังนี้ 
 

 
 
ภาพที่ 2.4  ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้ความสามารถของตนเองและความคาดหวังผลที่เกิดขึ้น (A. 

Bandura, 1997) 
 
 จากภาพ จะเห็นได้ว่าบุคคลจะกระท าพฤติกรรมหนึ่ งหรือไม่นั้นขึ้นอยู่กับการรับรู้
ความสามารถของตนเองว่าจะมีความสามารถพอที่จะกระท าพฤติกรรมนั้นหรือไม่ ความคาดหวังว่า
เมื่อกระท าพฤติกรรมนั้นจะได้ผลอย่างที่ตนต้องการหรือไม่ โดยความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสองตัวนี้
จะส่งผลต่อการตัดสินใจกระท าพฤติกรรมของบุคคลนั้น ๆ ดังภาพที่ 2.5 
 
  ความคาดหวังในผลการกระท า 

  ต่ า สูง 

การรับรู้ความสามารถของตนเอง 
สูง มีแนวโน้มที่จะไม่ท า 

มีแนวโน้มที่จะท า 
อย่างแน่นอน 

ต่ า 
มีแนวโน้มที่จะไม่ท า 

อย่างแน่นอน 
มีแนวโน้มที่จะไม่ท า 

 
ภาพที่ 2.5  ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้ความสามารถของตนเอง และความคาดหวังผลที่จะเกิดขึ้น 

(A. Bandura, 1997)  
 
 จากความหมายและทฤษฎีที่เกี่ยวกับศักยภาพข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า ศักยภาพในการ
จัดการเรียนการสอนของครู หมายถึง ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนของครู ที่วัดจากการ
รับรู้ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนของตนเองของครู  
 
 

บุคคล พฤติกรรม ผลลัพธ์ 

การรับรู้ความสามารถ 
ของตนเอง 

ความคาดหวังผล 
ที่จะเกิดขึ้น 
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 4.2 ปัจจัยท่ีส่งผลต่อศักยภาพในการจัดการเรียนการสอน 
 เนื่องจากศักยภาพตามนิยามในงานวิจัยนี้ หมายถึงการรับรู้ความสามารถของตนเองซึ่ง  A. 
Bandura (1997a) กล่าวว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองของบุคคลมีพ้ืนฐานมาจากปัจจัยหลัก 4 
ประการ ได้แก่  (1) ความส าเร็จจากการกระท า (enactive attainment) เป็นสิ่งที่มีอิทธิพลมากท่ีสุด
ที่มีผลต่อการรับรู้ความสามารถของตนเอง เนื่องจากเป็นประสบการณ์ท่ีเกิดขึ้นโดยตรงกับตนเอง เมื่อ
บุคคลประสบความส าเร็จจะท าให้บุคคลนั้นมีการรับรู้ความสามารถของตนเองเพ่ิมมากขึ้น และจะยิ่ง
พัฒนาการรับรู้ความสามารถของตนเองให้เข้มแข็งขึ้นอีก ถ้ามีประสบการณ์ของความส าเร็จบ่อยครั้ง
ยิ่งขึ้น ดังนั้นเมื่อเกิดเหตุการณ์ที่เป็นปัญหาหรืออาจจะล้มเหลวบ้างในบางครั้ง ก็จะมีผลกระทบต่อการ
รับรู้ความสามารถของตนเองน้อยมากหรืออาจจะไม่มีเลย เพราะบางครั้งก็จะมีผลกระทบต่อการับรู้
ความสามารถของตนเองน้อยมากหรืออาจจะไม่มีเลย เพราะบุคคลเหล่านี้จะมองว่าความล้มเหลวนั้น
มาจากปัจจัยอื่นๆ ตรงกันข้ามกับบุคลลที่ท างานแล้วประสบแต่ความล้มเหลวอยู่เสมอๆ ซึ่งจะประเมิน
ความสามารถของตนเองต่ า และมีแนวโน้มที่จะแผ่ขยายไปยังสถานการณ์อ่ืนๆ ที่มีลักษณะคล้ายกัน
(2) การได้เห็นประสบการณ์ของผู้อ่ืน (vicarious experience) เมื่อบุคคลได้เห็นตัวอย่างพฤติกรรม
ของผู้ อ่ืนที่มีลักษณะคล้ายกับตนเอง กระท าพฤติกรรมแล้วได้รับผลส าเร็จ จะท าให้มีการรับรู้
ความสามารถของตนเองเพ่ิมข้ึน ซึ่งจะมองว่าผู้อื่นที่ความสามารถเท่ากันหรือใกล้เคียงกันกับตนเองท า
ได้ บุคคลก็สามารถท าได้เช่นกัน ในขณะเดียวกัน ถ้าได้เห็นผู้อ่ืนที่มีลักษณะคล้ายกับตนเองประสบ
ความล้มเหลว ก็อาจจะส่งผลให้ขาดความมั่นใจหรือประเมินความสามารถของตนเองต่ าลง การรับรู้
ความสามารถของตนเองก็จะเปลี่ยนไป และ (3) การใช้ค าพูดชักจูง (verbal persuasion) เป็นการใช้
ค าพูดเพ่ือพยายามท าให้บุคคลมีความมั่นใจ มีก าลังใจที่จะกระท าพฤติกรรมเพ่ือให้เป็นผลส าเร็จ ซึ่ง
จะส่งผลให้มีการรับรู้ความสามารถของตนเองเพ่ิมขึ้น และ (4) สภาวะทางร่างกาย (physiological 
state) การตัดสินเกี่ยวกับความสามารถของตนเองนั้นส่วนหนึ่งมาจากสภาวะทางร่างกาย ถ้าร่างกาย
อยู่ในสภาวะที่พร้อมก็สามารถกระท าพฤติกรรมได้ตามที่ตั้งเป้าหมายไว้ แต่ถ้าร่างกายถูกกระตุ้นมาก
เกินไปโดยเฉพาะทางด้านอารมณ์ ซึ่งจะส่งผลให้เกิดความกลัว ความวิตกกังวลหรืออยู่ในสภาวะของ
ความเครียด เป็นเหตุให้มีการรับรู้ความสามารถของตนเองต่ าลง นอกจากนี้ Bandura (1986) ยังได้
กล่าวว่า ปัจจัยที่ส่งผลต่อการรับรู้ความสามารถของตนเองของครูในการจัดการเรียนการสอน 
ประกอบด้วย ปัจจัยภูมิหลังของครู ได้แก่ ประสบการณ์ในการสอน การส านึกในความเป็นหมู่คณะ 
และปัจจัยด้านโรงเรียน ได้แก่ บรรยากาศของห้องเรียน เช่น การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน 
เป็นต้น 
 เต็มฤทัย  เมฆสุวรรณ (2547) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านการ
สอนของนักศึกษาหลักสูตรครุศาสตร์บัณฑิต ชั้นปีที่ 4 ของสถานบันราชภัฏเขตภาคเหนือตอนล่าง 
สังกัดกระทรวงศึกษาธิการ พบว่า ปัจจัยที่ส่งผลต่อการรับรู้ความสามารถของตนเองของนักศึกษาด้าน
การสอน คือ สภาพการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู และเจตคติต่อวิชาชีพครู นอกจากนี้ ยังพบว่า การ
รับรู้ความสามารถของตนเองของนักศึกษาด้านการสอนโดยรวมของนักศึกษาเพศชายและเพศหญิงมี
ความแตกต่างกัน 
 ดนุรี เงินศรี (2551) พบว่า ค่าเฉลี่ยของการรับรู้ความสามารถของตนเองของครูเมื่อจ าแนก
ตามประสบการณ์ในการสอน ขนาดของโรงเรียน และผลการเรียนเฉลี่ยของนักเรียน มีความแตกต่าง
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กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงสามารถสรุปได้ว่า ประสบการณ์ในการสอน ขนาดของ
โรงเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนส่งผลต่อการรับรู้ความสามารถของตนเอง 
 จรินทร วินทะไชย์ (2541) พบว่า ปัจจัยที่ส่งผลทางตรงเชิงบวกต่อการรับรู้ความสามารถของ
ตนเองคือของครูคือ ประสบการณ์ความส าเร็จในการสอน ทัศนคติต่อวิชาที่สอน และประสบการณ์
จากตัวแบบ ส่วนปัจจัยที่ส่งผลทางตรงเชิงลบต่อการรับรู้ความสามารถของตนเองของครู คือ ความ
วิตกกังวล และการอนุมานสาเหตุของความล้มเหลวในการสอนจากความยากของงาน ในขณะที่ปัจจัย
ที่ส่งผลทางอ้อมต่อการรับรู้ความสามารถของตนเองของครู คือ ทัศนคติต่อวิชาที่สอน ประสบการณ์
จากตัวแบบ ประสบการณ์ในการสอน การอนุมานสาเหตุของความส าเร็จในการสอนจาก
ความสามารถ และการอนุมานสาเหตุของความส าเร็จในการสอนจากความพยายาม 
 บุณยาพร  ฉิมพลอย (2544)  พบว่า การท าวิจัยของครูจะช่วยท าให้ครูเกิดการพัฒนา
กระบวนการคิดหาเหตุผลถึงที่มาของปัญหาต่าง ๆ อันจะส่งผลต่อคุณภาพของผู้เรียนและการจัดการ
เรียนการสอน และครูนักวิจัยจะมีการจัดการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ วางแผนการสอนวิเคราะห์
หลักสูตร ผู้เรียน และบริบทของท้องถิ่น แล้วศึกษาหาความรู้เพิ่มเติม เพ่ือใช้ในการเขียนแผนการสอน 
นอกจากนี้ยังพบว่า ผลของการท าวิจัยในชั้นเรียนส่งผลต่อให้ครูพัฒนาตนเองทางด้านวิชาการอย่าง
สม่ าเสมอ และเป็นกัลยาณมิตรกับศิษย์ ซึ่งจากงานวิจัยของ Y. Guo (2011) พบว่า การมีปฏิสัมพันธ์
ระหว่างครูกับผู้เรียนจะส่งผลต่อการรับรู้ความสามารถของตนเองของครู ดังนั้นผู้วิจัยเชื่อว่า ครูที่ท า
วิจัยในชั้นเรียน นอกจากจะมีประสบการณ์เกี่ยวข้องกับการวิจัยซึ่งสอดคล้องกับการจัดการเรียนการ
สอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลแล้ว ยังส่งผลต่อการรับรู้ความสามารถของตน เองในการ
จัดการเรียนการสอนอีกด้วย 
 Gibson และ Dembo (1984, อ้างถึงใน ดนุรี เงินศรี)  ได้รวบรวมผลการศึกษางานวิจัยต่าง 
ๆ พบว่า ปัจจัยที่ท านายหรือเพ่ิมการรับรู้ความสามารถของตนเองของครู ได้แก่ (1) การศึกษาอบรม
ของครู (teacher education) กล่าวคือ การรับรู้ความสามารถของตนเองของครูจะเพ่ิมมากขึ้นหาก
ครูได้มีประสบการณ์ในการสอน หรือเผชิญกับสภาพปัญหาในสภาพการณ์ที่หลากหลาย (2) ความ
แตกต่างระหว่างบุคคล (individual difference) เช่น การเห็นคุณค่าในตนเอง (self-esteem) เพศ 
และประสบการณ์ ตามวัฒนธรรมของตนเอง  (3) โครงสร้างการจัดการของโรงเรียน (school 
organization structure) เช่น การจัดให้ครูได้ท างานเป็นทีม การมีชั่วโมงประจ าชั้น การจัดแบ่งเวลา 
การจัดกิจกรรม (4) การมีส่วนร่วมในการตัดสินใจ (participative decision making) กล่าวคือ หาก
ครูมีส่วนร่วมในการตัดสินใจเกี่ยวกับโครงการใด จะท าให้ครูมีการรับรู้ความสามารถของตนเองใน
โครงการนั้น และ (5) ความสัมพันธ์ระหว่างครูกับผู้ปกครอง (parent – teacher relation) กล่าวคือ 
ความสนใจของผู้ปกครองในกิจกรรมของโรงเรียน และการเห็นคุณค่าในการท างานของครู จะส่งผล
ต่อการรับรู้ความสามารถของตนเองของครู 
 จากศึกษาข้างต้นผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อศักยภาพหรือการรับรู้ความสามารถ
ของตนเองของครู ซึ่งแบ่งออกเป็นปัจจัยภูมิหลังของครู ได้แก่ เพศ อายุ ประสบการณ์ ในการสอน 
ประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียน ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน และ
ประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับโรงเรียนมาตรฐานสากล และปัจจัยด้านโรงเรียน ได้แก่ 
ขนาดของโรงเรียน ประเภทของโรงเรียน สถานที่ตั้งของโรงเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
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ซึ่งในงานวิจัยนี้วัดจากผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) และการจัดประชุมชี้แจงแนวทาง
ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 
 4.3 การวัดการรับรู้ความสามารถของตนเอง 
 A. Bandura (1997a) กล่าวว่าการรับรู้ประกอบด้วย 3 มิติ คือ มิติด้านขนาด (Magnitude) 
มิติด้านการแผ่ขยาย (Generality) และมิติด้ านความคงทน (Strength) ในการวัดการรับรู้
ความสามารถของตนเอง ที่จะน าเสนอต่อไปนี้ไม่ว่าจะใช้วิธีใดก็ตาม คะแนนที่ได้จะมีความสัมพันธ์กับ
พฤติกรรมหรือการปฏิบัติงานของบุคคล ซึ่งบุคคลจะถูกประเมินเกี่ยวกับการปฎิบัติงานต่างๆ โดย
วิธีการวัดการรับรู้ความสามารถของตนเอง ดังนี้ 
  4.3.1 การวัดความเข้ม (Self-efficacy Strength) เป็นวิธีที่น ามาใช้วัดการรับรู้
ความสามารถของตนเองมากที่สุด วิธีการวัดท าได้โดยการถามผู้ตอบถึงความมั่นใจว่าเขาสามารถ
ปฏิบัติงานที่มีความยากของงานเพ่ิมขึ้นได้เพียงใด ข้อค าถามมักมีลักษณะให้ประเมินความมั่นใจจาก
ไม่มีความมั่นใจ (0) จนถึงความม่ันใจเต็มที่ (10) หรืออาจท าโดยใช้มาตราส่วนแบบอื่นๆ ก็ได้ เช่น จาก 
ร้อยละ 0 ถึง ร้อยละ 100 
  4.3 .2 การวัดขนาด (Self-Efficacy Magnitude) เป็นวิธีที่น ามาใช้วัดการรับรู้
ความสามารถของตนเองรองลงมาจากการวัดความเข้ม วิธีการวัดจะท าโดยการถามผู้ตอบว่าเขา
สามารถปฏิบัติงานที่ก าหนดให้ที่มีความยากขึ้นได้หรือไม่ ซึ่งค าถามมักจะมีลักษณะเป็นมาตราส่วน
ชนิด ใช่ / ไม่ใช่   (yes / no scale) ค าตอบ “ใช่” จะมีคะแนน 1 คะแนน ค าตอบ “ไม่ใช่” จะมี
คะแนน 0 คะแนน ดังนั้นหากไม่ได้คะแนนสูง แสดงว่ามีการรับรู้ความสามารถของตนเองสูง 
  4.3.3 การวัดแบบผสม คือ การวัดที่ใช้วัดทั้งความเข้มและขนาดของความยาก โดย
ใช้ข้อค าถามเดียวแต่มีค าตอบแยกกันเป็น 2 ช่อง ช่องหนึ่งเป็นแบบใช่ / ไม่ใช่ ส่วนอีกช่องหนึ่งจะเป็น
มาตราส่วนประเมินค่าหรือใช้ประเมินเป็นร้อยละ การรวมคะแนนท าได้โดยรวมคะแนนของความเข้ม
เฉพาะข้อที่ผู้ตอบว่า “ใช่” 
  4.3.4 เป็นวิธีวัดความเข้มและขนาดของความยากเหมือนกับวิธีที่ 3 แต่มีข้อแตกต่าง
กันคือ การแปลงคะแนนดิบ (Raw Score) ให้เป็นคะแนนมาตรฐาน (Z-Score) 
  4.3.5 การวัดความเข้มโดยใช้ข้อค าถามเพียงข้อเดียวเกี่ยวกับงานที่ก าหนด แล้วให้
ผู้ตอบประเมินค่าระดับความมั่นใจของตนเองต่อการท างานที่ก าหนดนั้น 
 
ตอนที่ 5 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 จากการทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้จ าแนกประเด็นที่ศึกษาตามแหล่ง
อ้างอิงประกอบด้วย 3 ประเด็น ดังต่อไปนี้ 
 1. การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ศึกษาข้อมูลจาก ส านักบริหารงาน
การมัธยมศึกษาตอนปลาย ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
(2556) 
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 2. การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอน ศึกษาข้อมูลจาก ส านักบริหารงานการ
มัธยมศึกษาตอนปลายกระทรวงศึกษาธิการ (2556) M. Tuytens (2009) P. Hardré (2008) และ  
อัฐพล อินต๊ะเสนา (2552) 
 3. ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอน ศึกษาข้อมูลจาก เต็มฤทัย  เมฆสุวรรณ 
(2547), ดนุรี เงินศรี (2551), บุณยาพร  ฉิมพลอย (2544), A. Bandura (1986), A. Bandura 
(1997b), Y. Guo (2011) และ S. Gibson (1984)  
 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้เสนอกรอบแนวคิดในการศึกษาใน 2 ตัวแปร ได้แก่ ตัวแปรที่ 1 การ
รับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล โดยศึกษาการรับรู้ของครูใน 
5 ประเด็น ประกอบด้วย (1) แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (2) 
เป้าหมายคุณภาพนักเรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา (4) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากล และ (5) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลและ ตัว
แปรที่ 2 ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ผู้วิจัยได้ศึกษา
ศักยภาพของครูใน 2 ประเด็น คือ (1) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่ มีความ
เป็นสากล และ (2) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ดังกรอบ
แนวคิดต่อไปนี้ 
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ภาพที่ 2.6 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

 

 

 

 

 

 

 

การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอน
ของโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

 
q แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน 
q การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล       

ลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
q เป้าหมายคุณภาพนักเรียนของสาระการ

เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
q การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
q การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  

ภูมิหลังครู 
q เพศ 
q อายุ 
q ประสบการณ์การสอน 
q ระดับวิทยฐานะ 
q ระดับการศึกษา 
q สาระวิชาที่สอน 
q ประสบการณ์ในการท าวิจัย 
q ประสบการณ์ในการจัดการ

เรียนการสอนแบบโครงงาน 
q ประสบการณ์ในการเข้ารับ

การอบรมเกี่ยวกับโรงเรียน
มาตรฐานสากล 

 

ปัจจัยด้านโรงเรียน 
q ขนาดของโรงเรียน 
q ประเภทของโรงเรียน 
q สถานที่ตั้งของโรงเรียน 
q ผลการประเมินของ สมศ. 
q ผลการทดสอบ O-NET 
q การจัดประชุมชี้ แจงแนว

ทางการจัดการเรียนการสอน
ในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 

ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอน
ของโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

 

q การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
q การวัดและประเมินผลการเรียนรู ้ 
q การให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน 
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บทที่ 3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive Research) ใช้วิธีวิจัยแบบส ารวจ 
(Exploratory Design) มีวัตถุประสงค์เพ่ือ (1) วิเคราะห์การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล (2) วิเคราะห์การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ง
สู่มาตรฐานสากล และ (3) วิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล โดยในการด าเนินการตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยข้อที่ 1 
ผู้วิจัยได้ใช้การวิเคราะห์เอกสารดังที่ได้น าเสนอไว้แล้วในบทที่ 2 ส่วนในการด าเนินการตาม
วัตถุประสงค์ของการวิจัยในข้อที่ 2 และ 3 มีข้ันตอนการด าเนินการวิจัยดังนี้ 
 
ประชากร 

 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ ครูที่ปฏิบัติหน้าที่สอนในโรงเรียนสังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล รุ่น
ที่ 2 ปีการศึกษา 2556 จ านวน 11,293 คน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2556) รายละเอียดดังตารางที่ 
3.1 
 
ตารางท่ี 3.1 จ านวนโรงเรียนและครูในโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล รุ่นที่ 2 
 

ภูมิภาค 
จ านวนโรงเรียน จ านวนครู 

รวม 
ประถม มัธยม ประถม มัธยม 

1. เหนือ 25 43 691 2,175 2,866 
2. กลาง 15 58 399 3,940 4,339 
3. ตะวันออกเฉียงเหนือ 26 30 761 1,832 2,654 
4. ใต ้ 18 16 461 973 1,434 
รวม 84 147 2,312 8,920 11,293 

 
ตัวอย่างวิจัย 

 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ ครูที่ปฏิบัติหน้าที่สอนในโรงเรียนสังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล รุ่น
ที่ 2 จ านวน 387 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบหลายขั้นตอน (multi-stage sampling) มี
รายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 ขั้นที่ 1 ผู้วิจัยสืบค้นข้อมูลจากข้อมูลสารสนเทศส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พบว่ามีจ านวนครูในโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล 
รุ่นที่ 2 ทั้งหมด 11,293 คน ผู้วิจัยจึงก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างจากวิธีการของ Yamane (วรรณี แกม
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เกตุ, 2551) ขนาดกลุ่มตัวอย่างที่ระดับความเชื่อมั่น ร้อยละ 95 และความคลาดเคลื่อนจากการสุ่ม
ร้อยละ 5 โดยมีสูตรค านวณดังนี้ 
   
  
 
 
 
 
  
 จากการค านวณ ได้ขนาดกลุ่มตัวอย่างที่ระดับความเชื่อมั่นร้อยละ 95 จ านวน เป็นครูจ านวน 
387 คน  แต่ผู้วิจัยได้ใช้กลุ่มตัวอย่างเป็นครูจ านวน 660 คน จาก 66 โรงเรียน เพ่ือชดเชยอัตราการ
ตอบกลับที่ไม่ได้ตามเป้าหมาย หรือเกิดการสูญหายของแบบสอบถามที่ส่งทางไปรษณีย์  โดยใช้วิธีการ
สุ่มตัวอย่างใช้การสุ่มแบบหลายขั้นตอน  มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 ขั้นที่ 2 ผู้วิจัยสุ่มกลุ่มตัวอย่างใช้วิธีสุ่มแบบแบ่งชั้น (stratified random sampling) โดย 
ผู้วิจัยแบ่งกลุ่มประชากรออกเป็น 4 กลุ่ม ได้แก่ ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และ 
ภาคใต้ ในแต่ละภูมิภาค ผู้วิจัยแบ่งกลุ่มของประชากรออกเป็น 2 กลุ่ม ตามประเภทของโรงเรียน 
ได้แก่ โรงเรียนระดับประถมศึกษา และโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ในแต่ละประเภทของโรงเรียน 
ผู้วิจัยแบ่งขนาดของโรงเรียนโดยมีเกณฑ์การก าหนดขนาดของโรงเรียนดังตารางที่ 3.2 
 
ตารางท่ี 3.2 การก าหนดขนาดของโรงเรียนของส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
 

จ านวนนักเรียน ขนาดโรงเรียน 
1 – 300 คน เล็ก 

301 – 1,499 คน กลาง 
1,500 คน ขึ้นไป ใหญ่ 

 
 จากการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานของโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่
มาตรฐานสากล รุ่นที่ 2 พบว่า ไม่มีโรงเรียนใดเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ ผู้วิจัยจึงได้แบ่งกลุ่ม
ประชากรออกตามขนาดของโรงเรียน เพียง 3 กลุ่ม ได้แก่ โรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง 
โรงเรียนขนาดใหญ่ 
ดังนั้นประชากรทั้งหมดจะถูกแบ่งออกเป็น 24 กลุ่ม (4 ภูมิภาค x 2 ประเภทโรงเรียน x 3 ขนาดของ
โรงเรียน)  
 ขั้นที่ 3 ผู้วิจัยสุ่มโรงเรียนในแต่กลุ่ม ด้วยวิธีการสุ่มอย่างง่าย (sample random sampling) 
กลุ่มละ 2 โรงเรียน และสุ่มครูจากโรงเรียนในแต่ละกลุ่ม โรงเรียนละ 10 คน ได้จ านวนกลุ่มตัวอย่าง
ทั้งสิ้น 660 คน รายละเอียดดังตารางที่ 3.3 
 
 

n    =    
2Ne1

N


 

 
เมื่อก าหนดให้ n = ขนาดกลุ่มตัวอย่าง 
 N = จ านวนประชากร 
 e = ความคลาดเคลื่อนของกลุ่มตัวอย่าง 
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ตารางท่ี 3.3  จ านวนครูที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง จ าแนกตามภูมิภาค ประเภท และขนาดของโรงเรียน 
 

ภูมิภาค ระดับ 
จ านวนโรงเรียน 

จ านวนโรงเรียน 
กลุ่มตัวอย่าง 

จ านวนครู 
กลุ่มตัวอย่าง รวม 

เล็ก กลาง ใหญ่ เล็ก กลาง ใหญ่ เล็ก กลาง ใหญ่ 

เหนือ 
ประถม 6 19 0 4 4 0 40 40 0 80 
มัธยม 1 35 7 1 4 4 10 40 40 90 

กลาง 
ประถม 2 13 0 2 5 0 20 50 0 70 
มัธยม 0 35 23 0 4 4 0 40 40 80 

ตะวันออก 
เฉียงเหนือ 

ประถม 5 19 2 4 4 2 40 40 20 100 
มัธยม 0 22 8 0 4 4 0 40 40 80 

ใต ้
ประถม 4 14 0 2 6 0 20 60 0 80 
มัธยม 0 11 5 0 4 4 0 40 40 80 

              รวม 18 168 45 13 35 18 130 350 180 660 
 
ตัวแปรวิจัย 

 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยสามารถก าหนดนิยามของตัวแปรที่ศึกษาได้ดังต่อไปนี้ 
 1. การรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล  หมายถึง ความ
เข้าใจของครูเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล แบ่งออกเป็น 5 ด้าน 
ได้แก่ (1) แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล (2) การจัดสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา (3) เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (4) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
และ (5) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล วัดจากแบบสอบถาม
แบบเลือกค าตอบ มีรายละเอียดการวัดในประเด็นต่าง ๆ ดังต่อไปนี้ 
            1.1 การรับรู้ ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่ มุ่งสู่
มาตรฐานสากล  วัดความเข้าใจเกี่ยวกับสาระส าคัญเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ง
สู่มาตรฐานสากลมี 3 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) เป้าหมายคุณลักษณะของผู้เรียนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล (2) หลักการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล และ (3) กระบวนการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
      1.2 การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
วัดความเข้าในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล หรือสาระการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง 
(Independent Study: IS) ลงในหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล มี 3
องค์ประกอบ ได้แก่ ความเข้าใจใน (1) สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) การก าหนดเนื้อหา
สาระของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) การก าหนดประเภทรายวิชาและเวลาเรียนของสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
      1.3 การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล วัด
ความเข้าใจในผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลมี 5 องค์ประกอบ ได้แก่ 
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ความเข้าใจในผลการเรียนรู้ของผู้เรียนใน (1) ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน (2) ขั้นตอนการสืบค้น
ความรู้และสารสนเทศ (3) ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ (4) ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนออย่างมี
ประสิทธิภาพ และ (5) ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม 
        1.4 การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล วัดความเข้าใจในพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนของครูในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากลมี 5 องค์ประกอบ ได้แก่ ความเข้าใจใน (1) ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน (2) ขั้นตอนการ
สืบค้นความรู้และสารสนเทศ (3) ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ (4) ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนอ
อย่างมีประสิทธิภาพ และ (5) ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม 
      1.5 การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
วัดความเข้าใจในวิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  มี 2 
องค์ประกอบ ได้แก่ (1) วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
และ (2) การน าผลการประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  
 2. ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล หมายถึง 
ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลของครูตามการรับรู้
ความสามารถของตนเองของครู แบ่งออกเป็น 3 ด้าน ได้แก่ (1) ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (3) ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่ผู้เรียน 
      2.1 ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล วัดจากการรับรู้ความสามารถของตนเองของครูในการจัดการเรียนการสอนตามกระบวนการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล มี 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนการตั้งค าถาม/
สมมติฐาน  ขั้นตอนการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ  ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ ขั้นตอนการสื่อสาร
และการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ และ ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม  
      2.2 ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
วัดจากการรับรู้ความสามารถของตนเองของครูในการตัดสินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนตามวิธีการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ซึ่งมี 5 องค์ประกอบได้แก่ (1) การตั้ง
ค าถาม/สมมติฐานของนักเรียน (2) การสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และสารสนเทศของนักเรียน (3) 
การสรุปองค์ความรู้ของนักเรียน (4) การสื่อสารและการน าเสนอของนักเรียนและ (5) การจัดกิจกรรม
บริการสังคมและจิตสาธารณะของนักเรียน 
      2.3 ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่ผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล               
วัดจากการรับรู้ความสามารถของตนเองของครูในการให้ค าแนะน า ก ากับติดตาม และช่วยเหลือ
ผู้เรียนในการท างานให้บรรลุตามเป้าหมายของกระบวนการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล ในการวิจัยนี้หมายถึงการให้ค าปรึกษาแก่ผู้เรียนใน 5 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) การตั้ง
ค าถาม/สมมติฐานของนักเรียน (2) การสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และสารสนเทศของนักเรียน (3) 
การสรุปองค์ความรู้ของนักเรียน (4) การสื่อสารและการน าเสนอของนักเรียนและ (5) การจัดกิจกรรม
บริการสังคมและจิตสาธารณะของนักเรียน 
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 3. ภูมิหลังของครู หมายถึง ข้อมูลพื้นฐานของครูแต่ละบุคคล ได้แก่ เพศ อายุ ประสบการณ์
การสอน ระดับวิทยฐานะ ระดับการศึกษา ระดับชั้นที่สอน สาระวิชาที่สอน ประสบการณ์ในการท า
วิจัยในชั้นเรียน ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน และประสบการณ์ในการเข้า
รับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล วัดได้จากแบบสอบถามที่
ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 4. ปัจจัยด้านโรงเรียน หมายถึง ข้อมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกับโรงเรียน ได้แก่ ขนาด ประเภท สถาน
ที่ตั้ง ผลการประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษาโดยส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน
คุณภาพการศึกษา (สมศ.) ผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ของนักเรียน และการจัด
ประชุมชี้แจงแนวทางการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 
เครื่องมือวิจัย 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้เป็นแบบสอบถาม (questionnaire) เกี่ยวกับการรับรู้และ
ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล มีจ านวน 2 ฉบับ คือ 
แบบสอบถามส าหรับครูในโรงเรียนระดับประถมศึกษา และแบบสอบถามส าหรับครูในโรงเรียนระดับ
มัธยมศึกษา โดยแบบสอบถามทั้ง 2 ฉบับนี้มีโครงสร้างประกอบด้วย 3 ตอน ได้แก่ ตอนที่ 1 ข้อมูล
เบื้องต้นของผู้ตอบแบบสอบถาม ตอนที่ 2 การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล และ ตอนที่ 3 ข้อคิดเห็นเพิ่มเติม มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 
 ตอนที่ 1 ข้อมูลเบื้องต้นของผู้ตอบแบบสอบถาม เป็นข้อค าถามเกี่ยวกับภูมิหลังของครู โดย
เป็นค าถามชนิดเลือกตอบและแบบเติมค าตอบ ซึ่งประกอบด้วย เพศ อายุ  ประสบการณ์การสอน 
ระดับวิทยฐานะ ระดับการศึกษา ระดับชั้นที่สอน  สาระวิชาที่สอน  ความสามารถในการใช้
ภาษาอังกฤษ ประสบการณ์ในการท าวิจัย ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน 
และประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเก่ียวกับโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 
 ตอนที่ 2 การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล เป็นข้อค าถามเกี่ยวกับการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล มีรายละเอียดดังนี้ 
  ตอนที่ 2.1 การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล เป็นข้อค าถามชนิดเลือกตอบ โดยให้ผู้ตอบแบบสอบถามพิจารณาข้อค าถามแล้ว
ตัดสินว่า “ใช่” “ไม่ใช่” หรือ “ไม่ทราบ”  โดยความหมายของผลการตัดสินมีดังนี้ 
  “ใช่”       หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามทราบว่าข้อความนั้นถูกต้อง 
  “ไม่ใช่”       หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามทราบว่าข้อความนั้นไม่ถูกต้อง 
                    “ไม่ทราบ”   หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามไม่ทราบว่าข้อความนั้นถูกต้องหรือไม่

ถูกต้อง 
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  ตอนที่ 2.2 การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตร
สถานศึกษา เป็นข้อค าถามชนิดเลือกตอบ โดยให้ผู้ตอบแบบสอบถามพิจารณาข้อค าถามแล้วตัดสินว่า 
“ใช่” “ไม่ใช่” หรือ “ไม่ทราบ”  โดยความหมายของผลการตัดสินเช่นเดียวกับตอนที่ 2.1 
  ตอนที่ 2.3 การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพของนักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากล เป็นข้อค าถามชนิดเลือกตอบ โดยให้ผู้ตอบแบบสอบถามพิจารณาข้อค าถามแล้วตัดสินว่า 
“ใช่” “ไม่ใช่” หรือ “ไม่ทราบ”  โดยความหมายของผลการตัดสินเช่นเดียวกับตอนที่ 2.1 และ 2.2 
  ตอนที่ 2.4 การรับรู้และศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เป็นข้อค าถามรูปแบบการตอบสนองคู่ (Dual-Response Format) โดย
ส่วนแรก ให้ผู้ตอบแบบสอบถามพิจารณาข้อค าถามแล้วตัดสินว่า “ใช่” “ไม่ใช่” หรือ “ไม่ทราบ” โดย
ความหมายของผลการตัดสินมีดังนี้ 
  “ใช่”       หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามทราบว่าข้อความนั้นถูกต้อง 
  “ไม่ใช่”       หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามทราบว่าข้อความนั้นไม่ถูกต้อง 
                    “ไม่ทราบ”   หมายถึง ผู้ตอบแบบสอบถามไม่ทราบว่าข้อความนั้นถูกต้องหรือไม่

ถูกต้อง 
  และส่วนที่สอง เป็นแบบสอบถามแบบมาตรประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับให้
ผู้ตอบแบบสอบถามพิจารณาข้อค าถามแล้วตัดสินว่า ถ้าผู้ตอบแบบสอบถามต้องปฏิบัติตามข้อความ
ดังกล่าว ผู้ตอบแบบสอบถามมั่นใจเพียงใดว่าสามารถท าได้ โดยความหมายของผลการตัดสินมีดังนี้ 
  1     หมายถึง     ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับน้อยที่สุดว่าสามารถท าได้ 
  2     หมายถึง     ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับน้อยว่าสามารถท าได้   
       3     หมายถึง     ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับปานกลางว่าสามารถท าได้ 
       4     หมายถึง  ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับมากว่าสามารถท าได้   
       5     หมายถึง     ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับมากที่สุดว่าสามารถท าได้ 
  ตอนที่ 2.5 การรับรู้และศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เป็นข้อค าถามแบบเดียวกับตอนท่ี 2.4 
  ตอนที่ 2.6 การรับรู้และศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้
ที่มีความเป็นสากล เป็นแบบสอบถามแบบมาตรประมาณค่า ( rating scale) 5 ระดับให้ผู้ตอบ
แบบสอบถามพิจารณาข้อค าถามแล้วตัดสินว่า ถ้าผู้ตอบแบบสอบถามต้องปฏิบัติตามข้อความดังกล่าว 
ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจเพียงใดว่าสามารถท าได้ โดยความหมายของผลการตัดสินมีดังนี้ 
  1     หมายถึง     ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับน้อยที่สุดว่าสามารถท าได้ 
  2     หมายถึง     ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับน้อยว่าสามารถท าได้   
       3     หมายถึง     ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับปานกลางว่าสามารถท าได้ 
       4     หมายถึง  ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับมากว่าสามารถท าได้   
       5     หมายถึง     ผู้ตอบแบบสอบถามม่ันใจในระดับมากที่สุดว่าสามารถท าได้ 
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 ตอนที่ 3 ข้อคิดเห็นเพิ่มเติม เป็นข้อค าถามเกี่ยวกับความคิดเห็นในการจัดการเรียนการสอน
ในโรงเรียนมาตรฐานสากล และ ความต้องการในการพัฒนาการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนมาตรฐานสากล  
 
การสร้างและพัฒนาเครื่องมือ 

 ผู้วิจัยสร้างและพัฒนาแบบสอบถาม เรื่อง การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล โดยมีรายละเอียดขั้นตอนการสร้างและตรวจสอบคุณภาพ
เครื่องมือดังต่อไปนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ ในโรงเรียน
มาตรฐานสากล การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือวิเคราะห์การจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลและ ศึกษารายละเอียดต่าง ๆ ในการก าหนดนิยามตัวแปร 
โครงสร้างของตัวแปรที่ต้องการวัด  
 ขั้นตอนที่ 2 ก าหนดกรอบโครงสร้างเนื้อหาในแบบสอบถาม โดยสร้างตารางวิเคราะห์เนื้อหา 
และก าหนดองค์ประกอบให้ครอบคลุมเนื้อหาในขอบเขตการวิจัย 
 ขั้นตอนที่ 3 สร้างข้อค าถามตามโครงสร้างของแบบสอบถามที่ออกแบบไว้ในตารางให้มีความ
สอดคล้องกับข้อมูลที่ต้องการวัด แล้วขอความอนุเคราะห์อาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือขอค าแนะน าและ
ปรับปรุงแก้ไข 
 ขั้นตอนที่ 4 ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) ของแบบสอบถาม โดย
น าเสนอแบบสอบถามให้ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณาความสอดคล้องและความเหมาะสมของข้อค าถามราย
ข้อว่าเหมาะสมหรือไม่ รวมถึงข้อเสนอแนะเพ่ือการปรับปรุงแบบสอบถาม โดยผู้วิจัยตรวจสอบหาค่า
ดัชนี IOC (Item objective congruence) ใช้เกณฑ์การให้ค่าดัชนี IOC มากกว่า 0.5 เนื่องจาก IOC 
ที่ มี ค่ า ม ากกว่ า  0.5 ถื อว่ า ข้ อค าถ ามนั้ น สอดคล้ อ งกั บ โ คร งสร้ า ง เนื้ อห าที่ ต้ อ งกา รวั ด                                   
(ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548)มีเกณฑ์ในการเลือกผู้ทรงคุณวุฒิ ได้แก่ (1) เป็นศึกษานิเทศก์ผู้ที่มีความรู้
ความเข้าใจในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล หรือ (2) เป็นครูที่มีประสบการณ์
และความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล และปฏิบัติงานใน
โรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลในรุ่นที่ 1 ปีการศึกษา 2553 
ผลการตรวจสอบพบว่าไม่มีข้อรายการใดที่มีค่าดัชนี IOC ต่ ากว่า 0.5 และผลการตรวจสอบภาษาที่ใช้
ในแบบสอบถามพบว่ายังมีความไม่ชัดเจนในข้อความบางขัอในแบบสอบถามด้านแนวคิดเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล จ านวน 5 ข้อ ผู้วิจัยจึงขอปรับข้อค าถามตาม
ค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิดังแสดงในตารางที่ 3.4 
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ตารางท่ี 3.4 การปรับปรุงข้อค าถามตามค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิ 
 

ข้อความเดิม ข้อความที่ได้รับการแก้ไข 
1. เป็นเลิศทางวิชาการ นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์สทางการเรียนอยู่ในระดับสูงเทียบได้ไม่ต่ า

กว่านักเรียนของประเทศที่มีการศึกษาสูง 
2. สื่อสารสองภาษา นักเรียนมีทักษะและความสามารถด้านภาษาอยู่ในระดับสูง 

เทียบได้ไม่ต่ ากว่านักเรียนของประเทศที่มีคุณภาพการศึกษาสูง  
3. ล้ าหน้าทางความคิด นักเรียนมีทักษะและความสามารถในการคิดและมีความช านาญ

ในการใช้ ICT ในระดับสูงเทียบได้ไม่ต่ ากว่านักเรียนของประเทศ
ที่มีคุณภาพการศึกษาสูง 

4. ผลิตงานอย่างสร้างสรรค์ นักเรียนมีทักษะและความสามารถในการศึกษาค้นคว้าด้วย
ตนเอง ( Independent Study) และการผลิตผลงานต่าง ๆ 
อย่างมีคุณภาพ เทียบได้ไม่ต่ ากว่านักเรียนของประเทศที่มี
คุณภาพการศึกษาสูง 

5. ร่วมกันรับผิดชอบต่อสังคมโลก นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับวิถีชีวิต และวัฒนธรรมของ
ชาติต่าง ๆ รวมทั้งมีจิตสาธารณะ มีส านึกในการบริการสังคม 
และมีความมุ่งมั่นในการท างานเทียบได้ไม่ต่ ากว่านักเรียนของ
ประเทศที่มีคุณภาพการศึกษาสูง 

 
 ขั้นตอนที่ 5 ด าเนินการปรับปรุงเครื่องมือวิจัยตามค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิ และน า
เครื่องมือที่ปรับปรุงแล้วให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบอีกครั้งหนึ่ง จากนั้นจัดพิมพ์แบบสอบถามเพ่ือ
น าไปใช้เก็บข้อมูล 
 ขั้นตอนที่ 6 ท าการปรับปรุงแบบสอบถาม แล้วน าแบบสอบถาม ไปทดลองใช้ (try out) กับ
ครูในโรงเรียนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ประกอบด้วย ครูในโรงเรียน
ระดับประถมศึกษา 30 ท่าน และโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 30 ท่าน เพ่ือปรับปรุงส านวนภาษา และ
ตรวจสอบคุณภาพด้านความเที่ยง (Reliability) ของแบบสอบถาม โดยหาความเที่ยงรายด้านและราย
ฉบบั ตามสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient) พบว่ามีค่าความ
เที่ยงของแบบสอบถามส าหรับครูในโรงเรียนระดับประถมศึกษา และครูในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 
ทั้งฉบับเท่ากับ 0.862, 0.904 ตามล าดับ และมีค่าความเท่ียงรายด้าน ดังตารางที่ 3.5 
 

ตารางท่ี 3.5 ค่าความเท่ียงของแบบสอบถาม 
 

แบบสอบถาม 
ค่าความเที่ยงของผู้ให้ข้อมูล 

ครูประถมศึกษา ครูมัธยมศึกษา 
1. การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน                

ที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
0.772 0.826 

2. ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน            
ที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

0.951 0.981 

ทั้งฉบับ 0.862 0.904 
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 ขั้นตอนที่ 7 เมื่อผู้วิจัยได้ปรับปรุงเนื้อหาของแบบสอบถามที่ผ่านการตรวจสอบความตรงเชิง
เนื้อหา ท าให้ได้แบบสอบถาม เรื่อง การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล รายละเอียดของแบบสอบถามดังตารางท่ี 3.6 และ 3.7 
  
ตารางท่ี 3.6 โครงสร้างเครื่องมือวิจัย ฉบับที่ 1 ส าหรับครูในโรงเรียนระดับประถมศึกษา 
 

ประเด็นค าถาม จ านวนข้อ ข้อที่ 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม 
(1) เพศ 1 1 
(2) อายุ 1 2 
(3) ประสบการณ์การสอน 1 3 
(4) ระดับวิทยฐานะ 1 4 
(5) ประวัติการศึกษา 1 5 
(6) ระดับชั้นที่สอนเป็นหลัก 1 6 
(7) สาระวิชาที่สอนเป็นหลัก 1 7 
(8) การได้รับมอบหมายให้สอนสาระการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง (IS) 1 8 
(9) ขนาดโรงเรียน 1 9 
(10) ประเภทโรงเรียน 1 10 
(11) การเข้าร่วมโครงการโรงเรียนในฝัน 1 11 
(12) ที่ตั้งของโรงเรียน 1 12 
(13) ผลการประเมินคุณภาพภายนอกโดยสมศ. 1 13 
(14) การเปรียบเทียบผลการทดสอบระดับชาติ O –NET ของนักเรียน 1 14 
(15) ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษ 1 15 
(16) ประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียน 1 16 
(17) ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 1 17 
(18) การเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

มาตรฐานสากล 1 18 
(19) การจัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

มาตรฐานสากลภายในโรงเรียน 1 19 
(20) การได้รับข่าวสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

มาตรฐานสากลจากเอกสารเผยแพร่ 1 20 
(21) การได้รับข่าวสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

มาตรฐานสากลจากเว็บไซต์ 1 21 
รวม 21 1 - 21 
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ตารางท่ี 3.6 (ต่อ) 
 

ประเด็นค าถาม จ านวนข้อ ข้อที่ 
ตอนที่ 2 การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
ตอนที่ 2.1 การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
(1) เป้าหมายคุณลักษณะของนักเรียน 5 1 - 5 
(2) หลักในการจัดการเรียนรู้ 11 6 - 16 
(3) กระบวนการที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน 7 17 - 23 
รวม 23 1 - 23 
ตอนที่ 2.2 การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
(1) สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลในหลักสูตรสถานศึกษา 5 1 – 5 
(2) การก าหนดเนื้อหาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 3 6 – 8 
(3) การก าหนดประเภทรายวิชา และเวลาเรียนของสาระการเรียนรู้ที่มี

ความเป็นสากล 3 9 - 11 
รวม 11 1 - 11 
ตอนที่ 2.3 การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพของนักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ระดับ ป. 1 – 3 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 

 
1 

 
1 

(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 1 2 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 1 3 
(4) การสื่อสารและการน าเสนอ 1 4 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 1 5 
ระดับ ป. 4 - 6 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 

 
1 

 
6 

(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 1 7 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 1 8 
 (4) การสื่อสารและการน าเสนอ 2 9 – 10 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 1 11 
รวม 11 1 – 11 
ตอนที่ 2.4 การรับรู้และศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ระดับ ป. 1 – 3 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 

 
1 

 
1 

(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 1 2 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 1 3 
(4) การสื่อสารและการน าเสนอ 2 4 - 5 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 1 6 
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ตารางท่ี 3.6 (ต่อ) 
 

ประเด็นค าถาม จ านวนข้อ ข้อที่ 
ระดับ ป. 4 – 6 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 

 
2 

 
7 - 8 

(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 2 9 - 10 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 1 11 
(4) การสื่อสารและการน าเสนอ 3 12 – 14 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 1 15 
รวม  15 1 - 15 
ตอนที่ 2.5 การรรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
(1) วิธีวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 7 1 – 7 
(2) การน าผลการประเมินไปตัดสินการเรียนรู้ของนักเรียน 3 8 - 10 
รวม 10 1 - 10 
ตอนที่ 2.6 ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 1 1 
(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 3 2 – 4 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 2 5 – 6 
(4) การสื่อสารและการน าเสนอ 3 7 – 9 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 3 10 - 12 
รวม 12 1 - 12 
ตอนที่ 3 ข้อคิดเห็นเพื่มเติม - - 

 
ตารางท่ี 3.7 โครงสร้างเครื่องมือวิจัย ฉบับที่ 2 ส าหรับครูในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 
 

ประเด็นค าถาม จ านวนข้อ ข้อที่ 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม 
(1) เพศ 1 1 
(2) อายุ 1 2 
(3) ประสบการณ์การสอน 1 3 
(4) ระดับวิทยฐานะ 1 4 
(5) ประวัติการศึกษา 1 5 
(6) ระดับชั้นที่สอนเป็นหลัก 1 6 
(7) สาระวิชาที่สอนเป็นหลัก 1 7 
(8) การได้รับมอบหมายให้สอนสาระการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง (IS) 1 8 
(9) ขนาดโรงเรียน 1 9 
(10) ประเภทโรงเรียน 1 10 
(11) การเข้าร่วมโครงการโรงเรียนในฝัน 1 11 
(12) ที่ตั้งของโรงเรียน 1 12 
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ตารางท่ี 3.7 (ต่อ) 
 

ประเด็นค าถาม จ านวนข้อ ข้อที่ 
(13) ผลการประเมินคุณภาพภายนอกโดยสมศ. 1 13 
(14) การเปรียบเทียบผลการทดสอบระดับชาติ O –NET ของนักเรียน 1 14 
(15) ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษ 1 15 
 (16) ประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียน 1 16 
(17) ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 1 17 
(18) การเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

มาตรฐานสากล 1 18 
(19) การจัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

มาตรฐานสากลภายในโรงเรียน 1 19 
(20) การได้รับข่าวสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

มาตรฐานสากลจากเอกสารเผยแพร่ 1 20 
(21) การได้รับข่าวสารเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

มาตรฐานสากลจากเว็บไซต์ 1 21 
รวม 21 1 - 21 
ตอนที่ 2 การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
ตอนที่ 2.1 การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
(1) เป้าหมายคุณลักษณะของนักเรียน 5 1 - 5 
(2) หลักในการจัดการเรียนรู้ 11 6 - 16 
(3) กระบวนการที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน 7 17 - 23 
รวม 23 1 - 23 
ตอนที่ 2.2 การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
(1) สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลในหลักสูตรสถานศึกษา 5 1 – 5 
(2) การก าหนดเนื้อหาของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 3 6 – 8 
(3) การก าหนดประเภทรายวิชา และเวลาเรียนของสาระการเรียนรู้ที่มี

ความเป็นสากล 4 9 – 12 
รวม 12 1 – 12 
ตอนที่ 2.3 การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพของนักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ระดับ ม. 1 – 3 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 

 
1 

 
1 

(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 1 2 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 1 3 
(4) การสื่อสารและการน าเสนอ 2 4 - 5 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 1 6 
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ตารางท่ี 3.7 (ต่อ) 
 

ประเด็นค าถาม จ านวนข้อ ข้อที่ 
ระดับ ม. 4 - 6 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 

 
1 

 
7 

(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 1 8 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 1 9 
 (4) การสื่อสารและการน าเสนอ 2 10 - 11 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 1 12 
รวม 11 1 - 12 
ตอนท่ี 2.4 การรับรู้และศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ระดับ ม. 1 – 3 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 

3 1 - 3 

(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 3 4 - 6 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 2 7 - 8 
(4) การสื่อสารและการน าเสนอ 4 9 - 12 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 4 13 - 16 
ระดับ ม. 4 – 6 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 

 
2 

 
7 - 8 

(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 2 9 - 10 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 1 11 
(4) การสื่อสารและการน าเสนอ 3 12 - 14 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 1 15 
รวม  15 1 - 15 
ตอนที่ 2.5 การรรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
(1) วิธีวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 6 1 - 6 
(2) การน าผลการประเมินไปตัดสินการเรียนรู้ของนักเรียน 3 7 - 9 
รวม 9 1 - 9 
ตอนที่ 2.6 ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
(1) การตั้งค าถาม/สมมติฐาน 1 1 
(2) การสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 3 2 – 4 
(3) การสร้างองค์ความรู้ 2 5 – 6 
(4) การสื่อสารและการน าเสนอ 3 7 – 9 
(5) การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม 3 10 - 12 
รวม 12 1 - 12 
ตอนที่ 3 ข้อคิดเห็นเพื่มเติม - - 
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     ขั้นตอนที่ 8 น าผลการวิเคราะห์มาเป็นข้อมูลในการปรับปรุงแก้ไข จัดท าเป็นแบบสอบถามฉบับ
สมบูรณ์ พร้อมท าหมายเลขแบบสอบถามเพ่ือใช้ส าหรับการตรวจสอบติดตามแบบสอบถาม แล้วน า
แบบสอบถามไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูลจริงจากกลุ่มตัวอย่างของการวิจัย 
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยการส่งแบบสอบถามทางไปรษณีย์ พร้อมทั้งด าเนินการติดตาม
แบบสอบถามโดยใช้โทรศัพท์ติดตาม มีรายละเอียดของการด าเนินการดังนี้ 
 1. ผู้วิจัยส ารวจรายชื่อโรงเรียน ที่อยู่ และหมายเลขโทรศัพท์ของโรงเรียนที่ผู้วิจัยสุ่มเลือกเป็น
กลุ่มตัวอย่าง เพ่ือติดต่อขอความร่วมมือในการท าวิจัย 
 2. ผู้วิจัยขอความอนุเคราะห์จากบัณฑิตวิทยาลัย คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
ท าหนังสือขอความร่วมมือเสนอไปยังผู้บริหารสถานศึกษาและครูที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง เพ่ือขออนุญาต
และขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง 
 3. ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวมรวบข้อมูล โดยส่งแบบสอบถามทางไปรษณีย์พร้อมทั้งแนบ
หนังสือขอความร่วมมือจากบัณฑิตวิทยาลัยไปกับแบบสอบถามเพ่ือขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูล
จากทางโรงเรียนและส่งแบบสอบถามกลับคืนทางไปรษณีย์ โดยส่งแบบสอบถามไปยังโรงเรียนกลุ่ม
ตัวอย่าง 66 โรงเรียน ในแต่ละโรงเรียน เป็นแบบสอบถามส าหรับครูผู้สอนสาระการศึกษาค้นคว้าด้วย
ตนเอง (Independent Study) จ านวน 2 ชุด และ ครูผู้สอนใน 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ละ 1 ชุด รวมทั้งสิ้น 10 ชุด และก าหนดระยะเวลาในการเก็บข้อมูล 2 สัปดาห์ ผู้วิจัยติดตาม
การตอบกลับด้วยวิธีการโทรศัพท์ติดตาม โดยเริ่มเก็บรวบรวมข้อมูลเมื่อวันที่ 13 มกราคม 2557 ถึง
วันที่ 15 มีนาคม 2557 รวมระยะเวลาที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลทั้งสิ้น 62 วัน ผู้วิจัยได้รับแบบสอบถาม
คืนทั้งสิ้น จ านวน 358 ฉบับ แบ่งเป็นครูในโรงเรียนระดับประถมศึกษา จ านวน 150 ฉบับ ครูใน
โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา จ านวน 180 ฉบับ และครูในโรงเรียนขยายโอกาส จ านวน 28 ฉบับ คิด
เป็น ร้อยละ 54.24 ของแบบสอบถามท่ีส่งไปทั้งหมด 
 4. หลังจากการเก็บรวบรวมข้อมูล ท าการตรวจสอบความครบถ้วนของแบบสอบ พร้อมทั้งน า
แบบสอบถามที่ได้รับกลับคืน ท าการลงรหัส (coding) เพ่ือเตรียมส าหรับใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยได้น าข้อมูลที่รวบรวมได้จากกลุ่มตัวอย่าง มาวิเคราะห์และหาค่าสถิติ  โดยใช้โปรแกรม
คอมพิวเตอร์ส าเร็จรูป SPSS for Windows ในการวิเคราะห์ ดังนี้ 
 1. การวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐานเกี่ยวกับลักษณะของกลุ่มตัวอย่างโดยใช้สถิติเชิงบรรยาย 
ได้แก่ ค่าความถ่ี และร้อยละ และการวิเคราะห์ไขว้ (cross - tabulation) 
 2. การวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
เป็นการวิเคราะห์โดยใช้สถิติเชิงบรรยาย ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (Mean) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
สัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ค่าต่ าสุด (min) ค่าสูงสุด (max) ค่าความเบ้ (skewness) ค่าความโด่ง 
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(kurtosis) หลังจากนั้นน าค่าเฉลี่ย (mean) ที่ได้มาก าหนดเกณฑ์การตัดสินและแปลความหมายระดับ
การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ดังนี้ 
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.81 – 1.00  หมายถึง      รับรู้ในระดับมากท่ีสุด 
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.61 – 0.80  หมายถึง      รับรู้ในระดับมาก 
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.41 – 0.60  หมายถึง     รับรู้ในระดับปานกลาง   
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.21 – 0.40  หมายถึง      รับรู้ในระดับน้อย   
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.00 – 0.20  หมายถึง     รับรู้ในระดับน้อยที่สุด 
 3. การวิเคราะห์เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของการรับรู้ของครูด้วยการทดสอบค่าที (t-test) 
 4. การวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล  
เป็นการวิเคราะห์จากระดับการรับรู้ความสามารถแห่งตน (self-efficacy) ของครูโดยใช้สถิติเชิง
บรรยาย ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (mean) ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) สัมประสิทธิ์การกระจาย (C.V.) ค่า
ต่ าสุด (min) ค่าสูงสุด (max) ค่าความเบ ้(skewness) ค่าความโด่ง (kurtosis) หลังจากนั้นน าค่าเฉลี่ย
ที่ได้ปรับให้อยู่ในช่วงคะแนน 0 – 1 เช่นเดียวกับระดับของการรับรู้ โดยก าหนดเกณฑ์การตัดสินและ
แปลความหมายระดับศักยภาพของครู จากค่าเฉลี่ยของการรับรู้ความสามารถแห่งตน ดังนี้ 
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.81 – 1.00      หมายถึง      มีศักยภาพในระดับมากท่ีสุด 
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.61 – 0.80      หมายถึง      มีศักยภาพในระดับมาก 
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.41 – 0.60      หมายถึง       มีศักยภาพในระดับปานกลาง 
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.21 – 0.40      หมายถึง       มีศักยภาพในระดับน้อย 
 ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.00 – 0.20     หมายถึง      มีศักยภาพในระดับน้อยที่สุด 
 5. การวิเคราะห์เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจ าแนกตามข้อมูลพื้นฐานของครูด้วยการทดสอบค่าที (t-test) 
 6. การวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล โดยใช้การวิเคราะห์จ าแนก (discriminant analysis) 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การวิจัยเรื่องการวิเคราะห์การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล มีวัตถุประสงค์การวิจัย 3 ข้อ คือ (1) เพ่ือวิเคราะห์การจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (2) เพ่ือวิเคราะห์การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล และ (3) เพ่ือวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของ
ครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล เนื่องจากวัตถุประสงค์การวิจัยในข้อ
แรกนั้นผู้วิจัยได้น าเสนอไว้แล้วในตอนที่ 2 ของเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ในบทที่ 2 ดังนั้นในบท
นี้ ผู้วิจัยจึงน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยเฉพาะในข้อที่ 2 และ 3 
เท่านั้น โดยแบ่งการน าเสนอออกเป็น 7 ตอน ได้แก่ ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นของกลุ่ม
ตัวอย่าง ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้น ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ตอนที่ 5 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้น  ตอนที่ 6 ผลการ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่
มุ่งสู่มาตรฐานสากล และตอนที่ 7 ผลการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้ และศักยภาพของครูในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ส าหรับการวิเคราะห์ข้อมูลและการแปลผลการ
วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดสัญลักษณ์ และตัวย่อ ส าหรับใช้แทน
ค่าสถิติและตวัแปรในการน าเสนอต่าง ๆ มีความหมายดังนี้ 
 
ค่าสถิติ 
Mean หมายถึง  ค่าเฉลี่ย (mean) 
S.D. หมายถึง  ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
C.V. หมายถึง  ค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย (coefficient of variance) 
Max หมายถึง  ค่าสูงสุด (maximum) 
Min หมายถึง  คะแนนต่ าสุด (minimum) 
Sk หมายถึง  ค่าความเบ้ (skewness) 
Ku หมายถึง  ค่าความโด่ง (kurtosis) 
df หมายถึง  องศาอิสระ (degree of freedom) 
p หมายถึง  ระดับนัยส าคัญทางสถิต ิ
 
ตัวแปรภูมิหลังของครู (ตัวแปรดัมม่ี) 
BAC หมายถึง  ตัวแปรภูมิหลัง 
BAC1 หมายถึง  ความเป็นครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี 
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BAC2 หมายถึง  ความเป็นครูที่มีการศึกษาระดับปริญญาโท 
BAC3 หมายถึง  ความเป็นครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมากว่า 20 ปี 
BAC4 หมายถึง  ความเป็นครูช านาญการพิเศษ 
 
ตัวแปรปัจจัยด้านโรงเรียน (ตัวแปรดัมม่ี) 
SCH หมายถึง  ปัจจัยด้านโรงเรียน 
SCH1 หมายถึง  ความเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ 
SCH2 หมายถึง  ความเป็นโรงเรียนมัธยม 
SCH3 หมายถึง  ความเป็นโรงเรียนในเขตเทศบาล 
SCH4 หมายถึง  ความเป็นโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) สูงขึ้น 
 
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นของกลุ่มตัวอย่าง 

 การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลในตอนนี้ ได้จากการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ 
ค่าความถี่และร้อยละของกลุ่มตัวอย่างจ าแนกตามภูมิหลัง ปัจจัยด้านโรงเรียน ดังนั้นผู้วิจัยจึงแบ่งการ
น าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 2 ส่วน คือ ส่วนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับ
ภูมิหลังของกลุ่มตัวอย่าง ส่วนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับปัจจัยด้านโรงเรียนของกลุ่ม
ตัวอย่าง 
  
 1.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับภูมิหลังของกลุ่มตัวอย่าง 
  จากการวิเคราะห์ความถี่และร้อยละของกลุ่มตัวอย่างจ าแนกตามภูมิหลัง ได้แก่ เพศ อายุ 
ประสบการณ์ในการสอน ระดับวิทยฐานะ ระดับการศึกษา สาระวิชาที่สอนเป็นหลัก ประสบการณ์ใน
การท าวิจัย ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย และประสบการณ์ใน
การเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล พบว่า กลุ่มตัวอย่าง
มีจ านวน 358 คน เป็นเพศหญิง (ร้อยละ 64.8) มากกว่าเพศชาย (ร้อยละ 34.4) ส่วนใหญ่มีอายุอยู่
ในช่วง 51 ปีขึ้นไป (ร้อยละ 51.1) รองลงมาคือ ช่วงอายุ 41 - 50 ปี  และ ช่วงอายุ 31 – 40 ปี (ร้อย
ละ 19.3 และ 17.0 ตามล าดับ) วุฒิการศึกษาสูงสุดส่วนใหญ่ คือระดับปริญญาตรี (ร้อยละ 67.0) มี
ประสบการณ์ในการสอน 21 ปีขึ้นไป (ร้อยละ 58.9) รองลงมาคือ 6 – 10 ปี และน้อยกว่า 6 ปี (ร้อย
ละ 13.7 และ 11.7 ตามล าดับ) สอนอยู่ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยมากที่สุด (ร้อยละ 20.9) 
รองลงมา คือ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ (ร้อยละ 14.8 และ 14.5 ตามล าดับ) 
และส่วนใหญ่มีระดับวิทยฐานะเป็นครูช านาญการพิเศษ (ร้อยละ 56.4) รองลงมาคือ ช านาญการ และ 
ไม่มีระดับวิทยฐานะ (ร้อยละ  27.9 และ 15.4 ตามล าดับ) เมื่อพิจารณาประสบการณ์ในการท าวิจัย
ในชั้นเรียน พบว่ากลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียนที่มีการเขียนรายงาน
การวิจัย 5 บท โดยเฉลี่ยน้อยกว่า 1 เรื่องต่อปีการศึกษา (ร้อยละ 95.8) มีประสบการณ์ในการจัดการ
เรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย (ร้อยละ 98.9) และเคยได้รับการอบรมเกี่ยวกับการจั ดการ
เรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากล (ร้อยละ 88.3) นอกจากนี้ กลุ่มตัวอย่างเกือบครึ่งหนึ่งจะ
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เป็นครูที่สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล หรือ การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง 
(Independent study) (ร้อยละ 49.7) ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.1 
 
ตารางท่ี 4.1  ความถ่ีและร้อยละจ าแนกตามข้อมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกับภูมิหลังของกลุ่มตัวอย่าง 
 

ภูมิหลัง จ านวน (คน) ร้อยละ 
1. เพศ   
   ชาย 123 34.4 
   หญิง 232 64.8 
   ไม่ระบุ 3 0.8 
รวม 358 100 
2. อายุ (ปี)   
   น้อยกว่า 25  ปี 3 0.8 
   25 – 30 ปี  41 11.5 
   31 – 35 ปี         34 9.5 
   36 – 40 ปี 27 7.5 
   41 – 45 ปี 25 7.0 
   46 – 50 ปี 44 12.3 
   51 – 55 ปี 80 22.3 
   56 – 60 ปี 103 28.8 
   ไม่ระบุ 1 0.3 
รวม 358 100 

3. ระดับการศึกษา   

   ต่ ากว่าปริญญาตรี 7 2.0 
   ปริญญาตรี 240 67.0 
   ปริญญาโท 110 30.7 
   ปริญญาเอก - 0 
   ไม่ระบุ 1 0.3 
รวม 358 100 
4. ประสบการณ์ในการสอน   
   น้อยกว่า 6 ปี 42 11.7 
   6 – 10 ปี 49 13.7 
   11 – 15 ปี 17 4.7 
   16 – 20 ปี 39 10.9 
   21 ปีขึ้นไป 211 58.9 
รวม 358 100 
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ตารางท่ี 4.1 (ต่อ) 
 

ภูมิหลัง จ านวน (คน) ร้อยละ 
5. วิชาที่สอนเป็นหลัก   
   ภาษาไทย 75 20.9 
   คณิตศาสตร ์ 52 14.5 
   วิทยาศาสตร์ 53 14.8 
   สังคมศึกษาศาสนาและวัฒธรรม 38 10.6 
   สุขศึกษาและพลศึกษา 36 10.1 
   ศิลปะ 29 8.1 
   การงานอาชีพและเทคโนโลยี 35 9.8 
   ภาษาต่างประเทศ 35 9.8 
   อ่ืน ๆ 5 1.4 
รวม 358 100 
6. ระดับวิทยฐานะ   
   ช านาญการ 100 27.9 
   ช านาญการพิเศษ 202 56.7 
   เชี่ยวชาญ - 0 
   เชี่ยวชาญพิเศษ - 0 
   ไม่มีวิทยฐานะ 47 13.1 
   ไม่ระบุ 8 2.2 
รวม 358 100 
7. ประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียนโดยเฉลี่ยต่อปีการศึกษา  
   น้อยกว่า 1 เร่ืองต่อปีการศึกษา 343 95.8 
   อย่างน้อย 1 เรื่องต่อปีการศึกษา 15 4.2 
รวม 358 100 
8. ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 
   เคยจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 98.9 
   ไม่เคยจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 1.1 
รวม 358 100 
9. ประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
    เคยเข้ารับการอบรม 316 88.3 
    ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 11.7 
รวม 358 100 
10. การได้รับมอบหมายให้สอนสาระการเรียนรู้การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง (IS) 
      ได้รับมอบหมายให้สอน 178 49.7 
      ไม่ได้รับมอบหมายให้สอน 169 47.2 
      ไม่ระบุ 11 3.1 
รวม 358 100 
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 1.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับปัจจัยด้านโรงเรียนของกลุ่มตัวอย่าง 
  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในส่วนนี้ ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ความถี่และร้อยละของกลุ่ม
ตัวอย่างจ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน 6 ด้าน ได้แก่ (1) ขนาดของโรงเรียน (2) ประเภทของโรงเรียน 
(3) สถานที่ตั้งของโรงเรียน (4) ผลการประเมินภายนอกของสถานศึกษาโดย สมศ. (5) ผลการทดสอบ
ระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) และ (6) การจัดประชุมชี้แจงแนวทางการจัดการเรียนการสอนของ
โรงเรียนมาตรฐานสากล พบว่า กลุ่มตัวอย่างเป็นครูในโรงเรียนขนาดใหญ่ (ร้อยละ 50.3) มากที่สุด
รองลงมา คือ โรงเรียนขนาดกลาง และขนาดเล็ก (ร้อยละ 34.4 และ 15.4 ตามล าดับ) ซึ่งกว่าครึ่งหนึ่ง
เป็นโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา (ร้อยละ 50.3) เมื่อพิจารณาจากสถานที่ตั้งของโรงเรียนพบว่า ส่วน
ใหญ่ตั้งอยู่ในเขตเทศบาล (ร้อยละ 63.7) โดยมีผลประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษา โดย สม
ศ. ครั้งล่าสุด (ปีการศึกษา 2555) ผ่านเกณฑ์การประเมิน (ร้อยละ 93.9) และส่วนใหญ่มีผลการ
ทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) เปรียบเทียบระหว่างปีการศึกษา 2554 และ 2555 ที่สูงขึ้น 
(ร้อยละ 59.8) และเมื่อพิจารณาการจัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียน
มาตรฐานสากล พบว่า โรงเรียนส่วนใหญ่ (ร้อยละ 72.6) ยังไมได้มีการจัดประชุมชี้แจง ดังรายละเอียด
ดังตารางที ่4.2 
 
ตารางท่ี 4.2  ความถี่และร้อยละจ าแนกตามข้อมูลพ้ืนฐานเกี่ยวกับโรงเรียนของกลุ่มตัวอย่าง 
 

ตัวแปร จ านวน ร้อยละ 
1. ขนาดโรงเรียน (ตามเกณฑ์การประเมินของ สพฐ.) 

ขนาดเล็ก 55 15.4 
ขนาดกลาง 123 34.4 
ขนาดใหญ่ 180 50.3 

รวม 358 100 
2. ประเภทของโรงเรียน   

โรงเรียนประถม 150 41.9 
โรงเรียนมัธยม 180 50.3 
โรงเรียนขยายโอกาส 28 7.8 

รวม 358 100 
3. สถานที่ตั้งของโรงเรียน   

ในเขตเทศบาล 228 63.7 
นอกเขตเทศบาล 126 35.2 
ไม่ระบุ 4 1.1 

รวม 358 100 
4. ผลการประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษาโดย สมศ. รอบล่าสุด 

ผ่านเกณฑ์การประเมิน 336 93.9 
ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน 18 5.0 
ไม่ระบุ 4 1.1 

รวม 358 100 
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ตารางท่ี 4.2  (ต่อ) 
 

ตัวแปร จ านวน ร้อยละ 
5. การเปรียบเทียบผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ระหว่างปี 2554 และ 2555 

ต่ าลง 97 27.1 
เท่าเดิม 38 10.6 
สูงขึ้น 214 59.8 
ไม่ระบุ 9 2.5 

รวม 358 100 
6. การจัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากล 

เคยมีการจัดประชุม 98 27.4 
ไม่เคยมีการจัดประชุม 260 72.6 

รวม 358 100 
 
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล 

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในตอนนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจากการวัดความรู้ความเข้าใจของครูใน 5 ด้าน ได้แก่ ด้านที่ 1 แนวคิด
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ด้านที่ 2 การบรรจุสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา ด้านที่ 3 เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนของสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากล ด้านที่ 4 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ 
ด้านที่ 5 การวัดและประเมินผลการเรียนการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลมี
รายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 จากการวิเคราะห์ในภาพรวมพบว่า ครูในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลมีการรับรู้ในการ
จัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากลในระดับมาก (0.62) โดยมีการรับรู้มากที่สุดในด้าน
เป้าหมายคุณภาพของนักเรียนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (0.86) รองลงมาคือการรับรู้ในแนวคิด
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (0.68) และการจัดสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา (0.53) ตามล าดับ ส่วนด้านที่ครูรับรู้น้อยที่สุดคือ การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล ซึ่งเป็นการรับรู้ในระดับปานกลาง (0.50)  
 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในด้านแนวคิดเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลใน 3 องค์ประกอบ พบว่า มีการรับรู้อยู่ในระดับมาก 
(0.68) โดยองค์ประกอบที่ครูรับรู้มากที่สุด คือ หลักที่ ใช้ ในการจัดการเรียนรู้ ในโรงเรียน
มาตรฐานสากล (0.90) ส่วนองค์ประกอบที่ครูรับรู้ได้น้อยที่สุด คือ กระบวนการที่ใช้ในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (0.55) จากการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่า 
การรับรู้ในเป้าหมายคุณลักษณะของนักเรียน มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายสูงสุด (65.00) และการ
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รับรู้ในกระบวนการที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอนมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายต่ าสุด ( 40.00) เมื่อ
พิจารณาค่าความเบ้ พบว่า องค์ประกอบทุกตัวมีค่าความเบ้เป็นลบ หมายถึง การกระจายของข้อมูลมี
ลักษณะเบ้ซ้าย แสดงว่าการรับรู้ ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากลของครูส่วนใหญ่มีค่าสูงกว่าค่าเฉลี่ย  และเมื่อพิจารณาค่าความโด่ง พบว่า การรับรู้ใน
หลักการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล และการรับรู้ในกระบวนการที่ใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากล มีความโด่งเป็นบวก หมายถึง มีลักษณะการกระจาย
ของข้อมูลโด่งกว่าปกติ ส่วนการรับรู้ในเป้าหมายคุณลักษณะของนักเรียนในโรงเรียนมาตรฐานสากลมี
ค่าความโด่งเป็นลบ หมายถึงลักษณะการกระจายของข้อมูลแบนกว่าปกติ แสดงว่าการรับรู้ของครูใน
หลักการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล และการรับรู้ในกระบวนการที่ใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากลมีลักษณะที่เกาะกลุ่มกัน ต่างกับการรับรู้ในด้าน
เป้าหมายคุณลักษณะของนักเรียนในโรงเรียนมาตรฐานสากลที่มีลักษณะกระจาย  
 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในด้านการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงใน
หลักสูตรสถานศึกษาใน 3 องค์ประกอบ พบว่า มีการรับรู้อยู่ในระดับปานกลาง (0.53) โดย
องค์ประกอบที่ครูรับรู้มากที่สุดคือการก าหนดประเภทรายวิชาและเวลาเรียน (0.61) ส่วน
องค์ประกอบที่ครูรับรู้น้อยที่สุดคือการก าหนดเนื้อหาสาระการเรียนรู้เพ่ิมเติมที่มีความเป็นสากล 
(0.42) เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่า การรับรู้ในการก าหนดเนื้อหาสาระมีค่า
สัมประสิทธิ์การกระจายสูงสุด (69.05) และการรับรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล มีค่า
สัมประสิทธิ์การกระจายต่ าสุด (43.86) เมื่อพิจารณาค่าความเบ้ พบว่า การรับรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากล และการรับรู้ในการก าหนดประเภทรายวิชาและเวลาเรียนของสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากล มีค่าความเบ้เป็นลบ หมายถึง ข้อมูลมีการกระจายในลักษณะเบ้ซ้าย แสดงว่า ครูมี
การรับรู้อยู่ในระดับสูงกว่าค่าเฉลี่ย ต่างจากการรับรู้ในด้านการก าหนดเนื้อหาสาระของสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ที่มีความเบ้เป็นบวก แสดงว่า ครูส่วนใหญ่มีการรับรู้อยู่ในระดับที่น้อยกว่า
ค่าเฉลี่ย และเมื่อพิจารณาค่าความโด่ง พบว่า องค์ประกอบทุกด้าน มีค่าความโด่งเป็นบวก แสดงว่า
การรับรู้ของครูในท้ัง 3 องค์ประกอบมีลักษณะที่เกาะกลุ่มกัน 
 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในด้านเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากลใน 5 องค์ประกอบ พบว่า มีการรับรู้อยู่ในระดับมากท่ีสุด (0.86) โดยองค์ประกอบที่ครูรับรู้
มากท่ีสุด มี 4 องค์ประกอบ ได้แก่ (1) เป้าหมายด้านการตั้งค าถาม/สมมติฐาน (2) เป้าหมายด้านการ
สืบค้นความรู้และสารสนเทศ และ (3) เป้าหมายด้านการสรุปองค์ความรู้ และ (4) เป้าหมายด้านการ
น าความรู้ไปใช้บริการสังคม ซึ่งมีค่าเฉลี่ยการรับรู้ที่เท่ากัน (0.88) ส่วนองค์ประกอบที่ครูรับรู้น้อยน้อย
ที่สุดคือเป้าหมายด้านการสื่อสารและน าเสนอ (0.77) เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่า 
การรับรู้ในเป้าหมายด้านการสื่อสารและการน าเสนอ มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายสูงสุด คือ (37.66) 
และ การรับรู้ในเป้าหมายด้านการสรุปองค์ความรู้ มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายต่ าสุด (31.82) เมื่อ
พิจารณาค่าความเบ้ พบว่า องค์ประกอบทุกด้าน มีค่าความเบ้เป็นลบ แสดงว่า ครูส่วนใหญ่มีการรับ
รู้อยู่ในระดับสูงกว่าค่าเฉลี่ย และเมื่อพิจารณาค่าความโด่ง พบว่า องค์ประกอบทุกด้าน มีค่าความโด่ง
เป็นบวก แสดงว่าการรับรู้ของครูมีลักษณะที่เกาะกลุ่มกัน  



 55 

 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่
มีความเป็นสากลใน 5 องค์ประกอบ พบว่า มีการรับรู้อยู่ในระดับปานกลาง (0.50) โดยองค์ประกอบ
ที่ครูรับรู้มากที่สุดคือ ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน (0.64) รองลงมาคือขั้นตอนการสรุปองค์
ความรู้ (0.55) และขั้นตอนการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ (0.50) ตามล าดับ ส่วนองค์ประกอบที่ครู
รับรู้น้อยที่สุดคือขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนอและขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคมที่มี
ค่าเฉลี่ยการรับรู้เท่ากัน (0.41) เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่าขั้นตอนการสืบค้น
ความรู้และสารสนเทศ มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายสูงสุด (96.00) และขั้นตอนการตั้งค าถาม/
สมมติฐาน มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายต่ าสุด (60.94) เมื่อพิจารณาค่าความเบ้ พบว่า องค์ประกอบ
ทุกด้านมีค่าความเบ้เป็นลบ แสดงว่า ครูส่วนใหญ่มีการรับรู้ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลมีค่าอยู่ในระดับสูงกว่าค่าเฉลี่ย และเมื่อพิจารณาค่าความโด่ง 
พบว่า องค์ประกอบทุกด้าน มีค่าความโด่งเป็นลบ หมายถึง การรับรู้ของครูในด้านดังกล่าวมีลักษณะที่
แบนกว่าปกติ แสดงว่าการรับรู้ของครูในด้านนี้มีลักษณะที่กระจาย 
 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลใน 2 องค์ประกอบ พบว่า มีการรับรู้อยู่ในระดับปานกลาง (0.50) โดยครูรับรู้ในวิธีการ
วัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.58) มากกว่า การน าผลการ
ประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้ (0.42) เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์การกระจายพบว่า การรับรู้ในการ
น าผลการประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้มีค่ามากกว่า วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (71.43 และ 68.97 ตามล าดับ) เมื่อพิจารณาค่าความเบ้ พบว่า การรับรู้ใน
วิธีการวัดและประเมินผล มีค่าความเบ้เป็นลบ แสดงว่า ครูส่วนใหญ่รับรู้ในด้านการวัดและประเมินผล
การเรียนรู้อยู่ในระดับที่สูงกว่าค่าเฉลี่ย และเมื่อพิจารณาค่าความโด่ง พบว่า การรับรู้ในทั้ง 2 
องค์ประกอบ มีค่าความโด่งเป็นลบ แสดงว่า การรับรู้ของครูในวิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
และ การน าผลการประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้ มีลักษณะที่กระจาย รายละเอียดดังตารางที่ 4.3 
 
ตารางที่  4.3 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากล 
 

การรับรู้ Mean SD Min Max Sk. Ku CV. 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
   1.1 เป้าหมายคุณลักษณะของนักเรียน 0.60 0.39 0.00 1.00 -0.36 -1.48 65.00 
   1.2 หลักท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้ 0.90 0.24 0.00 1.00 -2.89 7.42 26.67 
   1.3 กระบวนการท่ีใช้ในการจัดการเรียนการสอน 0.55 0.22 0.00 1.00 -0.93 1.25 40.00 
รวม 0.68 0.28 0.00 1.00 -1.39 2.40 41.18 
2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
   2.1 สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 0.57 0.25 0.00 1.00 -0.58 0.53 43.86 
   2.2 การก าหนดเนื้อหาสาระ 0.42 0.29 0.00 1.00 0.97 0.20 69.05 
   2.3 การก าหนดประเภทรายวิชาและเวลาเรียน 0.61 0.28 0.00 1.00 -1.06 0.34 45.90 
รวม 0.53 0.27 0.00 1.00 -0.22 0.36 50.94 
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ตารางท่ี 4.3 (ต่อ) 
 

การรับรู้ Mean SD Min Max Sk. Ku CV. 
3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
   3.1 เป้าหมายด้านการตั้งค าถาม/สมมติฐาน 0.88 0.29 0.00 1.00 -2.33 4.07 32.95 
   3.2 เป้าหมายด้านการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 0.88 0.29 0.00 1.00 -2.22 3.60 32.95 
   3.3 เป้าหมายด้านการสรุปองค์ความรู้ 0.88 0.28 0.00 1.00 -2.27 4.00 31.82 
   3.4 เป้าหมายด้านการสื่อสารและการน าเสนอ 0.77 0.29 0.00 1.00 -1.44 1.42 37.66 
   3.5 เป้าหมายด้านการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม 0.88 0.30 0.00 1.00 -2.30 3.74 34.09 
รวม 0.86 0.29 0.00 1.00 -2.11 3.37 33.72 
4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
   4.1 ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน 0.64 0.39 0.00 1.00 -0.66 -1.11 60.94 
   4.2 ขั้นตอนการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 0.50 0.48 0.00 1.00 -0.01 -1.94 96.00 
   4.3 ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ 0.55 0.46 0.00 1.00 -0.19 -1.79 83.64 
   4.4 ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนอ 0.41 0.33 0.00 1.00 -0.74 -1.69 80.49 
   4.5 ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม 0.41 0.39 0.00 1.00 0.03 -1.76 95.12 
รวม 0.50 0.41 0.00 1.00 -0.31 -1.66 82.00 
5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
   5.1 วิธีการวัดและประเมินผล 0.58 0.40 0.00 1.00 -0.20 -1.60 68.97 
   5.2 การน าผลการประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้ 0.42 0.30 0.00 1.00 0.09 -0.86 71.43 
รวม 0.50 0.35 0.00 1.00 -0.06 -1.23 70.00 
เฉลี่ยรวม 0.62 0.33 0.00 1.00 -0.87 0.57 53.23 

 

หมายเหตุ     ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.81 – 1.00              หมายถึง      รับรู้ในระดับมากท่ีสุด 
  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.61 – 0.80        หมายถึง      รับรู้ในระดับมาก 
  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.41 – 0.60        หมายถึง      รับรู้ในระดับปานกลาง   
  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.21 – 0.40        หมายถึง      รับรู้ในระดับน้อย   
  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.00 – 0.20        หมายถึง      รับรู้ในระดับน้อยท่ีสุด 
 
ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้น  

  การน าเสนอผลการวิจัยในตอนนี้ได้จากการเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในโรงเรียนที่
มุ่งสู่มาตรฐานสากล เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากล โดยจ าแนกตาม
ข้อมูลเบื้องต้นของกลุ่มตัวอย่าง ประกอบด้วย 2 ตัวแปร ได้แก่ ภูมิหลังของครู และ ปัจจัยด้าน
โรงเรียน โดยผู้วิจัยแบ่งการน าเสนอออกเป็น 2 ส่วน ได้แก่ ส่วนแรก ผลการเปรียบเทียบการรับรู้ของ
ครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจ าแนกตามภูมิหลัง และ ส่วนที่สอง 
ผลการเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
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 3.1 ผลการเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามภูมิหลัง 
 จากการเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ เพศ  โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วย
การทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ไม่มีนัยส าคัญที่ระดับ .05 แสดงว่า ยังไม่มีหลักฐานเพียงพอที่จะ
สรุปว่า ครูเพศชาย และ เพศหญิงมีการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 รายละเอียดดังตารางที่ 4.4 
 
ตารางที่  4.4 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามเพศ 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจ าแนก
ตามตัวแปรภูมิหลัง คือ อายุของครู ซึ่งผู้วิจัยได้แบ่งช่วงอายุของครูออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ ครูที่มีอายุ
ไม่เกิน 40 ปี และครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบ
ค่าที (t-test) พบว่า การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ระหว่างครูที่มีอายุไม่เกิน 40 ปี และ ครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิตที่ระดับ .05 โดยครูที่มีอายุไม่เกิน 40 ปี มีการรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลมากกว่าครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี รายละเอียดดังตารางที่ 4.5 
 
 
 

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ชาย 124 0.69 0.23 4.90 0.02 -2.16 219.14 0.03 
หญิง 232 0.74 0.20      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ชาย 124 0.52 0.25 0.78 0.38 -1.93 354 0.05 
หญิง 232 0.58 0.24      

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ชาย 124 0.84 0.26 0.03 0.86 0.16 354 0.88 
หญิง 232 0.84 0.26      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ชาย 124 0.47 0.36 0.59 0.44 -1.07 354 0.28 
หญิง 232 0.51 0.36      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ชาย 124 0.55 0.38 0.01 0.92 -0.90 354 0.37 
หญิง 232 0.59 0.38      
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ตารางที่  4.5 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามอายุ 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ระดับการศึกษา ซึ่งผู้วิจัยได้แบ่งระดับการศึกษาของครูออกเป็น 2 
กลุ่ม ได้แก่ ครูที่มีระดับการศึกษาต่ ากว่าปริญญาโท และ ครูที่มีระดับการศึกษาปริญาโท  โดยการ
ทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่า การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน และการรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ระหว่างครูที่มีระดับการศึกษาต่ ากว่าปริญญาโท และครูที่มีระดับการศึกษาปริญญาโท มีความ
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิตที่ระดับ .05 โดยครูที่มีระดับการศึกษาปริญญาโทมีการรับรู้
มากกว่า ครูที่มีระดับการศึกษาต่ ากว่าปริญญาโท รายละเอียดดังตารางที่ 4.6 
 
ตารางที่  4.6 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามระดับการศึกษา 

 

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ไม่เกิน 40 ป ี 105 0.73 0.19 1.939 0.16 0.57 355 0.57 
มากกว่า 40 ป ี 252 0.72 0.22      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ไม่เกิน 40 ป ี 105 0.56 0.24 .060 0.81 0.00 355 1.00 
มากกว่า 40 ป ี 252 0.56 0.25      

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 40 ป ี 105 0.84 0.25 .005 0.94 -0.29 355 0.77 
มากกว่า 40 ป ี 252 0.85 0.26      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ทีม่ีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 40 ป ี 105 0.54 0.35 .125 0.72 1.44 355 0.15 
มากกว่า 40 ป ี 252 0.48 0.36      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 40 ป ี 105 0.67 0.35 3.233 0.07 3.06 214.76 0.00 
มากกว่า 40 ป ี 252 0.54 0.39      

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ต่ ากว่าปริญญาโท 247 0.73 0.21 0.44 0.51 0.04 355 0.97 
ปริญญาโท 110 0.72 0.21      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ต่ ากว่าปริญญาโท 247 0.55 0.24 0.00 0.96 -1.55 355 0.12 
ปริญญาโท 110 0.59 0.23      
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ตารางท่ี 4.6 (ต่อ) 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ประสบการณ์ในการสอน พบว่าครูส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการสอน
มากกว่า 20 ปี ผู้วิจัยจึงเปรียบเทียบครูที่มีประสบการณ์ในการสอนแบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ ครูที่มี
ประสบการณ์ในการสอนไม่เกิน 20 ปี และ ครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมากกว่า 20 ปี โดยการ
ทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูที่มีประสบการณ์ในการ
สอนไม่เกิน 20 ปี และครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมากกว่า 20 ปี มีการรับรู้ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และการรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้
ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยครูที่มี
ประสบการณ์ในการสอนไม่เกิน 20 ปี รับรู้มากกว่าครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมากกว่า 20 ปี ดัง
รายละเอียดในตารางที่ 4.7 
 
ตารางที่  4.7 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามประสบการณ์ในการสอน 

 

 

 

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ต่ ากว่าปริญญาโท 247 0.83 0.28 4.88 0.03 -0.90 266.33 0.37 
ปริญญาโท 110 0.86 0.21      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ต่ ากว่าปริญญาโท 247 0.46 0.36 4.36 0.04 -3.12 223.61 0.00 
ปริญญาโท 110 0.58 0.34      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ต่ ากว่าปริญญาโท 247 0.53 0.38 0.02 0.89 -2.93 355 0.00 
ปริญญาโท 110 0.66 0.38      

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ไม่เกิน 20 ปี 147 0.72 0.21 0.42 0.52 -0.23 356 0.82 
มากกว่า 20 ปี 211 0.73 0.21      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ไม่เกิน 20 ปี 147 0.56 0.23 0.82 0.37 0.01 356 1.00 
มากกว่า 20 ปี 211 0.56 0.25      
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ตารางท่ี 4.7 (ต่อ) 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ระดับวิทยฐานะ พบว่าครูส่วนใหญ่เป็นครูช านาญการพิเศษ (ร้อยละ 
58) ดังนั้นผู้วิจัยจึงเปรียบเทียบการรับรู้ของครูโดยแบ่งระดับวิทยฐานะ ออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ ครูที่
ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ และ ครูช านาญการพิเศษ โดยการทดสอบความแตกต่างของค่า เฉลี่ยด้วย
การทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูที่ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ กับครูช านาญการพิเศษมีการรับรู้ใน
การจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากลแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 ใน 4 
ด้าน ได้แก่ (1) ด้านแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (2) ด้าน
เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (4) ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยครูช านาญการพิเศษ มีการรับรู้มากกว่าครูที่ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 
ในด้านแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล และ ด้านเป้าหมาย
คุณภาพผู้เรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครูที่ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษมีการรับรู้
มากกว่าครูช านาญการพิเศษ ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล และด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ดังตารางที่ 4.8 
 
ตารางที่  4.8 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามระดับวิทยฐานะ 

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ไม่เกิน 20 ปี 147 0.83 0.26 0.40 0.53 -0.84 356 0.40 
มากกว่า 20 ปี 211 0.85 0.26      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 20 ปี 147 0.55 0.35 2.44 0.12 2.23 356 0.03 
มากกว่า 20 ปี 211 0.46 0.36      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 20 ปี 147 0.65 0.36 1.14 0.29 3.43 356 0.00 
มากกว่า 20 ปี 211 0.52 0.39      

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 147 0.53 0.24 4.92 0.03 -2.78 274.18 0.01 
ครูช านาญการพิเศษ 203 0.58 0.24      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 147 0.53 0.24 0.29 0.59 -1.70 348 0.09 
ครูช านาญการพิเศษ 203 0.58 0.24      
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ตารางท่ี 4.8 (ต่อ) 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ กลุ่มสาระการเรียนรู้ที่สอน ซึ่งผู้วิจัยได้เปรียบเทียบการรับรู้ของครู
ระหว่างครูที่สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้หลัก 5 กลุ่มสาระฯ ได้แก่ ภาษาไทย คณิตศาสตร์ 
วิทยาศาสตร์ สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม และภาษาต่างประเทศ กับครูที่ไม่ได้สอนในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้หลัก โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที ( t-test) พบว่า ไม่มี
นัยส าคัญที่ระดับ .05 แสดงว่า ยังไม่มีหลักฐานเพียงพอที่จะสรุปว่า ครูที่สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
หลัก และครูที่ไม่ได้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้หลัก มีการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 รายละเอียดดังตารางที่ 4.9 
 

ตารางที่  4.9 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่สอน 

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 147 0.81 0.29 9.04 0.00 -2.17 279.51 0.03 
ครูช านาญการพิเศษ 203 0.87 0.24      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 147 0.54 0.35 1.62 0.21 2.03 348 0.04 
ครูช านาญการพิเศษ 203 0.46 0.36      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 147 0.66 0.36 1.12 0.29 3.62 348 0.00 
ครูช านาญการพิเศษ 203 0.51 0.39      

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ไม่ได้สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 105 0.69 0.24 1.90 0.17 -1.95 356 0.05 
สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 253 0.74 0.20      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ไม่ได้สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 105 0.54 0.23 1.16 0.28 -0.94 356 0.35 
สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 253 0.57 0.25      

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ได้สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 105 0.84 0.25 0.03 0.87 -0.03 356 0.98 
สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 253 0.84 0.26      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ได้สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 105 0.50 0.36 0.00 0.95 0.14 356 0.89 
สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 253 0.50 0.36      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ได้สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 105 0.57 0.38 0.01 0.91 0.04 356 0.97 
สอนกลุ่มสาระฯ หลัก 253 0.57 0.38      
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 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียน ซึ่งครูส่วนใหญ่มีประสบการณ์
ในการท าวิจัยในชั้นเรียนโดยเฉลี่ยน้อยกว่า 1 เรื่องต่อภาคเรียน (ร้อยละ 95.81) พบว่า มีการรับรู้มาก
ที่สุดในด้านเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.84) เป็นระดับการรับรู้
มากที่สุด และมีการรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล
น้อยที่สุด (0.49) เป็นระดับการรับรู้ปานกลาง ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.10 
 
ตารางที่ 4.10 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียน  

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 
ซึ่งส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย (ร้อยละ 98.88) 
พบว่า มีการรับรู้มากท่ีสุดในด้านเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.84) 
เป็นระดับการรับรู้มากท่ีสุด และมีการรับรู้ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้
ที่มีความเป็นสากลน้อยที่สุด (0.50) ซึ่งเป็นระดับการรับรู้ปานกลาง  ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.11 
 
 
 
 

การรับรู้ N Mean SD 
1. การรับรู้ในแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

น้อยกว่า 1 เรื่อง/ภาคเรียน 343 0.72 0.21 
1  เรื่อง/ภาคเรียน ขึ้นไป 15 0.76 0.12 

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
น้อยกว่า 1 เรื่อง/ภาคเรียน 343 0.56 0.25 
1  เรื่อง/ภาคเรียน ขึ้นไป 15 0.62 0.12 

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
น้อยกว่า 1 เรื่อง/ภาคเรียน 343 0.84 0.26 
1  เรื่อง/ภาคเรียน ขึ้นไป 15 0.81 0.26 

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
น้อยกว่า 1 เรื่อง/ภาคเรียน 343 0.49 0.36 
1  เรื่อง/ภาคเรียน ขึ้นไป 15 0.71 0.28 

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
น้อยกว่า 1 เร่ือง/ภาคเรียน 343 0.56 0.38 
1  เรื่อง/ภาคเรียน ขึ้นไป 15 0.81 0.29 
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ตารางที่ 4.11 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน
หรือการวิจัย 

 
เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ตามตัว
แปรภูมิหลัง คือ ประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล ซึ่งครูส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (ร้อยละ 87.86) พบว่า มีการรับรู้มากที่สุดในด้านเป้าหมายคุณภาพ
ผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.86) เป็นระดับการรับรู้มากท่ีสุด และมีการรับรู้ในด้าน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลน้อยที่สุด (0.45) ซึ่งเป็นระดับ
การรับรู้ปานกลาง  ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.12 
 

ตารางท่ี 4.12 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนใน

โรงเรียนมาตรฐานสากล 

 

การรับรู้ N Mean SD 
1. การรับรู้ในแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ไม่เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 0.52 0.29 
เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 0.73 0.21 

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ไม่เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 0.30 0.23 
เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 0.56 0.24 

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 0.65 0.47 
เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 0.84 0.26 

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 0.35 0.38 
เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 0.50 0.36 

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 0.44 0.52 
เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 0.57 0.38 

การรับรู้ N Mean SD 
1. การรับรู้ในแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 0.67 0.23 
เคยเข้ารับการอบรม 304 0.74 0.21 



 64 

ตารางท่ี 4.12 (ต่อ) 

  
 3.2 ผลการเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน 
 จากการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรปัจจัยด้านโรงเรียน คือ ขนาดของโรงเรียน ผู้วิจัยได้แบ่งขนาดของโรงเรียนเพ่ือ
เปรียบเทียบ ออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มแรกเป็นครูในโรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดกลาง 
และ กลุ่มที่สองครูในโรงเรียนขนาดใหญ่ เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที 
(t-test) พบว่า ครูจากโรงเรียนขนาดใหญ่มีการรับรู้ ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล แตกต่างจากครูในโรงเรียนขนาดเล็ก และโรงเรียนขนาดกลาง อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  ใน 4 ด้าน ได้แก่ (1) การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตร
สถานศึกษา (2) เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (4) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยครูในโรงเรียนขนาดใหญ่มีการรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียน
ขนาดกลางและขนาดเล็กใน 3 ด้าน คือ (1) การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตร
สถานศึกษา (2) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (3) การ
วัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครูในโรงเรียนขนาดเล็กและ
ขนาดกลางมีการรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนขนาดใหญ่ในด้านเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.13 
 
 
 

การรับรู้ N Mean SD 
2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 

ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 0.61 0.24 
เคยเข้ารับการอบรม 304 0.55 0.24 

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 0.77 0.25 
เคยเข้ารับการอบรม 304 0.86 0.25 

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 0.79 0.22 
เคยเข้ารับการอบรม 304 0.45 0.35 

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 0.86 0.30 
เคยเข้ารับการอบรม 304 0.53 0.38 



 65 

ตารางที่ 4.13 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามขนาดของโรงเรียน 

 
 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ ประเภทของโรงเรียน พบว่าครูจากโรงเรียนขยายโอกาสฯ มี
จ านวนแตกต่างจากจ านวนครูในโรงเรียนประถมฯ และโรงเรียนมัธยมฯ (28 คน 150 คน และ 180 
คนตามล าดับ) ผู้วิจัยจึงแบ่งครูออกเป็น 2 กลุ่มตามประเภทของโรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนประถมฯ 
และโรงเรียนขยายโอกาสฯ ซึ่งอยู่ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา และ โรงเรียน
มัธยมฯ ซึ่งอยู่ในสังกัดเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เมื่อทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการ
ทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูในโรงเรียนประถมและโรงเรียนขยายโอกาส มีการรับรู้ในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล แตกต่างกับครูในโรงเรียนมัธยมฯ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 ใน 4 ด้าน ได้แก่ (1) การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
(2) เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) การจัดกิ จกรรมการเรียนการ
สอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (4) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยครูในโรงเรียนมัธมฯ มีการรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนประถมฯ และ
โรงเรียนขยายโอกาสใน 3 ด้าน คือ (1) การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตร
สถานศึกษา (2) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (3) การ
วัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครูในโรงเรียนประถม และ
โรงเรียนขยายโอกาสฯ มีการรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนมัธยมฯ ในด้าน เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.14 
 

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ขนาดเล็ก – กลาง 178 0.73 0.22 0.13 0.72 0.07 356 0.94 
ขนาดใหญ่ 180 0.72 0.20      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ขนาดเล็ก – กลาง 178 0.50 0.24 0.13 0.72 -4.26 356 0.00 
ขนาดใหญ่ 180 0.61 0.23      

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ขนาดเล็ก – กลาง 178 0.87 0.27 0.15 0.70 2.32 356 0.02 
ขนาดใหญ่ 180 0.81 0.25      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ขนาดเล็ก – กลาง 178 0.35 0.31 2.74 0.10 -8.48 353.96 0.00 
ขนาดใหญ่ 180 0.64 0.34      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ขนาดเล็ก – กลาง 178 0.42 0.34 3.26 0.07 -7.98 355.36 0.00 
ขนาดใหญ่ 180 0.72 0.36      
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ตารางที่ 4.14 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามประเภทของโรงเรียน 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ สถานที่ตั้งของโรงเรียน ผลการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
โดยใช้การทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในเขตเทศบาลและครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่
นอกเขตเทศบาล มีการการรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากลแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่นอกเขตเทศบาลมี
การรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในเขตเทศบาล ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.15 
 
ตารางที่ 4.15 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามสถานที่ตั้งของโรงเรียน 

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ประถม – ขยายโอกาส 187 0.73 0.21 0.12 0.73 0.92 356 0.36 
โรงเรียนมัธยม 171 0.71 0.21      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ประถม – ขยายโอกาส 187 0.49 0.23 0.26 0.61 -6.19 356 0.00 
โรงเรียนมัธยม 171 0.64 0.23      

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ประถม – ขยายโอกาส 187 0.90 0.25 3.52 0.06 4.17 349.62 0.00 
โรงเรียนมัธยม 171 0.78 0.26      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ประถม – ขยายโอกาส 187 0.25 0.26 4.40 0.04 -20.69 355.39 0.00 
โรงเรียนมัธยม 171 0.77 0.23      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ประถม – ขยายโอกาส 187 0.31 0.26 0.03 0.86 -19.55 356 0.00 
โรงเรียนมัธยม 171 0.86 0.27      

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ในเขตเทศบาล 228 0.71 0.22 1.43 0.23 -1.57 352 0.12 
นอกเขตเทศบาล 126 0.75 0.20      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ในเขตเทศบาล 228 0.54 0.25 0.08 0.78 -1.29 352 0.20 
นอกเขตเทศบาล 126 0.58 0.24      

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ในเขตเทศบาล 228 0.83 0.28 6.14 0.01 -1.17 312.01 0.24 
นอกเขตเทศบาล 126 0.86 0.22      
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ตารางท่ี 4.15 (ต่อ) 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ ผลการประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษาโดย สมศ. รอบ 3 
ซึ่งครูส่วนใหญ่มาจากโรงเรียนที่ผ่านเกณฑ์การประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษา พบว่า มีการ
รับรู้มากที่สุดในด้านเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.84) เป็นระดับ
การรับรู้มากที่สุด และมีการรับรู้ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากลน้อยท่ีสุด (0.50) ซึ่งเป็นระดับการรับรู้ปานกลาง ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.16 
 
ตารางที่ 4.16 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามผลการประเมินคุณภาพภายนอกของ สมศ. 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ ผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ซึ่งครูจากโรงเรียนที่

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ในเขตเทศบาล 228 0.48 0.35 0.70 0.41 -0.96 352 0.34 
นอกเขตเทศบาล 126 0.52 0.36      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ในเขตเทศบาล 228 0.53 0.40 8.41 0.00 -2.97 291.32 0.00 
นอกเขตเทศบาล 126 0.65 0.34      

การรับรู้ N Mean SD 
1. การรับรู้ในแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

โรงเรียนที่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 336 0.73 0.21 
โรงเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 18 0.69 0.17 

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
โรงเรียนที่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 336 0.56 0.24 
โรงเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 18 0.46 0.28 

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
โรงเรียนที่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 336 0.84 0.26 
โรงเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 18 0.87 0.27 

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
โรงเรียนที่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 336 0.50 0.36 
โรงเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 18 0.46 0.36 

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
โรงเรียนที่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 336 0.57 0.39 
โรงเรียนที่ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมินฯ 18 0.55 0.37 
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มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐานลดลง เท่าเดิม และสูงขึ้น มีจ านวนที่แตกต่างกันมาก (ร้อยละ 
27.79 ร้อยละ 10.89 และร้อยละ 61.32 ตามล าดับ) ผู้วิจัยจึงได้แบ่งกลุ่มเพ่ือความเหมาะสมในการ
เปรียบเทียบ ออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มแรก โรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐานไม่
สูงขึ้น และ กลุ่มที่สอง โรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐานสูงขึ้น เมื่อทดสอบความ
แตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูจากโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติ
ขั้นพ้ืนฐานไม่สูงขึ้น และครูจากโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐานที่สูงขึ้น มีการรับรู้ใน
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ใน 3 ด้าน ได้แก่ (1) การจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา (2) การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (3) การวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยครูในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน 
(O-NET) สูงขึ้น มีการรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบไม่สูงขึ้น ดังรายละเอียดในตารางที่ 
4.17 
 
ตารางที่ 4.17 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามการเปรียบเทียบผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน               
(O-NET) 

 
 เมื่อเปรียบเทียบการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ การจัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนมาตรฐานสากล ซึ่งครูส่วนใหญ่มาจากโรงเรียนที่ยังไม่ได้จัดประชุมชี้แจงเก่ียวกับแนวทางการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (ร้อยละ 73.03) พบว่า มีการรับรู้มากที่สุดในด้าน

การรับรู้ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

ผล O-NET ไม่สูงขึน้ 135 0.70 0.21 0.34 0.56 -1.83 347 0.07 
ผล O-NET สูงขึ้น 214 0.74 0.21      

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ผล O-NET ไม่สูงขึน้ 135 0.49 0.25 0.75 0.39 -3.95 347 0.00 
ผล O-NET สูงขึ้น 214 0.59 0.24      

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ผล O-NET ไม่สูงขึน้ 135 0.84 0.28 3.24 0.07 -0.26 260.99 0.79 
ผล O-NET สูงขึ้น 214 0.85 0.25      

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ผล O-NET ไม่สูงขึน้ 135 0.40 0.35 1.01 0.32 -3.96 347 0.00 
ผล O-NET สูงขึ้น 214 0.55 0.35      

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ผล O-NET ไม่สูงขึน้ 135 0.50 0.37 4.45 0.04 -2.44 297.32 0.02 
ผล O-NET สูงขึ้น 214 0.60 0.39      



 69 

เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.85) เป็นระดับการรับรู้มากที่สุด 
และมีการรับรู้ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลน้อยที่สุด 
(0.51) ซึ่งเป็นระดับการรับรู้ปานกลาง ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.18  
 
ตารางที่ 4.18 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามการจัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

 
ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล 

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในตอนนี้ ได้จากศึกษาศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลตามการรับรู้ความสามารของตนเองของครูใน 3 ด้าน ได้แก่ (1) การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) การวัดและประเมินผลการเรียน
การเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) การให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่
มีความเป็นสากล มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 จากการวิเคราะห์ในภาพรวมพบว่า ครูจากโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล มีศักยภาพในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลในระดับปานกลาง (0.59) โดยมีศักยภาพในการให้
ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลมากท่ีสุด (0.74) รองลงมาคือ ศักยภาพใน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.53) และ ศักยภาพในการ
วัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.50) เมื่อพิจารณาสัมประสิทธิ์

การรับรู้ N Mean SD 
1. การรับรู้ในแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

โรงเรียนที่จัดประชุมชี้แจง ฯ 96 0.69 0.25 
โรงเรียนที่ไม่ได้จัดประชุมชี้แจง ฯ 260 0.74 0.19 

2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
โรงเรียนที่จัดประชุมชี้แจง ฯ 96 0.48 0.25 
โรงเรียนที่ไม่ได้จัดประชุมชี้แจง ฯ 260 0.59 0.23 

3. การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
โรงเรียนที่จัดประชุมชี้แจง ฯ 96 0.84 0.29 
โรงเรียนที่ไม่ได้จัดประชุมชี้แจง ฯ 260 0.85 0.24 

4. การรับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
โรงเรียนที่จัดประชุมชี้แจง ฯ 96 0.45 0.34 
โรงเรียนที่ไม่ได้จัดประชุมชี้แจง ฯ 260 0.51 0.36 

5. การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
โรงเรียนที่จัดประชุมชี้แจง ฯ 96 0.54 0.37 
โรงเรียนที่ไม่ได้จัดประชุมชี้แจง ฯ 260 0.58 0.39 
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การกระจายพบว่า ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล
มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายตัวสูงกว่าองค์ประกอบด้านอ่ืน โดยมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายอยู่
ระหว่าง 53.94 - 57.09 เมื่อพิจารณาค่าความเบ้ พบว่า ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล มีค่าเป็นบวก หมายถึง ลักษณะการกระจายของข้อมูลเป็นแบบเบ้ขวา 
แสดงว่าครูส่วนใหญ่มีศักยภาพอยู่ในระดับต่ ากว่าค่าเฉลี่ย และเมื่อพิจารณาค่าความโด่งพบว่า 
ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล มีค่าเป็นบวก แสดงว่า
ลักษณะการกระจายของข้อมูลโด่งกว่าโค้งปกติ รายละเอียดดังตารางที่ 4.19   
 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลใน 5 องค์ประกอบ  พบว่า มีศักยภาพอยู่ในระดับปานกลาง (0.53) โดยองค์ประกอบ
ที่ครูมีศักยภาพมากที่สุดคือ ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน (0.54) และ องค์ประกอบที่ครูมี
ศักยภาพน้อยที่สุดคือ ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ (0.52) เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย 
พบว่า ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายสูงสุด (ร้อยละ 52.32) และขั้นตอน
การสื่อสารและการน าเสนอมีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายต่ าสุด (ร้อยละ 51.14) เมื่อพิจารณาค่าความ
เบ้ พบว่า องค์ประกอบทุกด้านมีค่าความเบ้เป็นบวก หมายถึง ข้อมูลมีการกระจายในลักษณะเบ้ขวา 
แสดงว่า  ครูส่วนใหญ่มีศักยภาพอยู่ในระดับต่ ากว่าค่าเฉลี่ย เมื่อพิจารณาค่าความโด่ง พบว่า 
องค์ประกอบทุกด้าน มีค่าความโด่งเป็นลบ หมายถึงการกระจายของข้อมูลแบนกว่าปกติ แสดงว่า
ศักยภาพของครูมีลักษณะที่กระจาย รายละเอียดดังตารางที่ 4.19 
 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากลใน 2 องค์ประกอบ  พบว่า มีศักยภาพอยู่ในระดับปานกลาง (0.5) โดยศักยภาพในการ
น าผลการประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้ (0.51) สูงกว่าศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้
ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.49) เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่าศักยภาพ
ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล มีค่าสัมประสิทธิ์การ
กระจายสูงกว่าศักยภาพในการน าผลการประเมินไปตัดสินผลการเรียนรู้ (ร้อยละ 57.04 และ ร้อยละ 
53.93 ตามล าดับ) เมื่อพิจารณาค่าความเบ้  พบว่า ทั้งสององค์ประกอบมีค่าความเบ้เป็นบวก 
หมายถึง ข้อมูลมีการกระจายในลักษณะเบ้ขวา แสดงว่า ครูส่วนใหญ่มีศักยาภาพต่ ากว่าค่าเฉลี่ย และ
เมื่อพิจารณาค่าความโด่ง พบว่า ทั้งสององค์ประกอบมีค่าความโด่งเป็นลบ  หมายถึง ลักษณะการการ
กระจายของข้อมูลแบนกว่าปกติ แสดงว่า ศักยภาพของครูมีลักษณะที่กระจาย รายละเอียดดังตาราง
ที่ 4.19 
 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากลใน 5 องค์ประกอบ  พบว่า มีศักยภาพอยู่ในระดับสูง (0.74) โดยครูมีศักยภาพสูงสุดในการ
ให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ (0.75) และ ศักยภาพในการให้ค าปรึกษา
แก่นักเรียนในขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนอ (0.75) และมีศักยภาพในการให้ค าปรึกษาใน
ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคมต่ าที่สุด (0.73) เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่า
ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาในขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายสูงสุด 
(ร้อยละ 25.86) และขั้นตอนการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ มีค่าสัมประสิทธิ์การกระจายต่ าสุด 
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(ร้อยละ 23.34) เมื่อพิจารณาค่าความเบ้ พบว่า ทุกองค์ประกอบมีค่าความเบ้เป็นลบ หมายถึง ข้อมูล
มีการกระจายตัวในลักษณะเบ้ซ้าย แสดงว่า ครูส่วนใหญ่มีศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลสูงกว่าค่าเฉลี่ย และเมื่อพิจารณาค่าความโด่ง พบว่า ทุก
องค์ประกอบ มีค่าความโด่งเป็นบวก  หมายถึง ลักษณะการกระจายของข้อมูลโด่งกว่าปกติ แสดงว่า
ศักยภาพของครูในด้านนี้มีลักษณะที่เกาะกลุ่มกัน  รายละเอียดดังตารางที่ 4.19 
 
ตารางที่ 4.19 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากล 
  ศักยภาพ Mean SD Min Max Sk. Ku CV. 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
   1.1 ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน 0.54 0.28 0.20 1.00 0.09 -1.34 51.59 
   1.2 ขั้นตอนการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 0.53 0.28 0.20 1.00 0.07 -1.33 51.83 
   1.3 ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ 0.52 0.27 0.20 1.00 0.14 -1.28 52.32 
   1.4 ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนอ 0.53 0.27 0.20 1.00 0.07 -1.33 51.14 
   1.5 ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม 0.53 0.28 0.20 1.00 0.12 -1.32 52.26 
รวม 0.53 0.28 0.20 1.00 0.10 -1.32 51.83 
2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
   2.1 การวัดและประเมินผลตามวิธี 0.49 0.28 0.20 1.00 0.27 -1.45 57.04 
   2.2 การน าผลการประเมินไปตัดสินผลการ
เรียนรู้ 

0.51 0.27 0.20 1.00 0.20 -1.33 53.93 

รวม 0.50 0.28 0.20 1.00 0.24 -1.39 55.49 
3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
   3.1 ขั้นตอนการตั้งค าถาม/สมมติฐาน 0.74 0.19 0.20 1.00 -0.64 0.45 25.86 
   3.2 ขั้นตอนการสืบค้นความรู้และสารสนเทศ 0.75 0.17 0.20 1.00 -0.67 0.69 23.34 
   3.3 ขั้นตอนการสรุปองค์ความรู้ 0.74 0.18 0.20 1.00 -0.60 0.48 24.21 
   3.4 ขั้นตอนการสื่อสารและการน าเสนอ 0.75 0.18 0.20 1.00 -0.69 0.55 24.23 
   3.5 ขั้นตอนการน าความรู้ไปใช้บริการสังคม 0.73 0.18 0.20 1.00 -0.65 0.29 25.20 
รวม 0.74 0.18 0.20 1.00 -0.65 0.49 24.57 
เฉลี่ยรวม 0.59 0.25 0.20 1.00 -0.10 -0.74 43.96 
 
หมายเหตุ  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.81 – 1.00       หมายถึง   มีศักยภาพในระดับสูงที่สุด 
  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.61 – 0.80       หมายถึง   มีศักยภาพในระดับสูง 
  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.41 – 0.60       หมายถึง   มีศักยภาพในระดับปานกลาง 
  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.21 – 0.40       หมายถึง   มีศักยภาพในระดับต่ า 
  ค่าเฉลี่ยตั้งแต่ 0.00 – 0.20       หมายถึง   มีศักยภาพในระดับต่ าที่สุด 
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ตอนที่ 5 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่ มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้น  

 ผลการวิจัยในตอนนี้ ได้จากการเปรียบเทียบศักยภาพของครูในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากลใน 3 ด้าน ได้แก่ (1) ศักยภาพด้านการ
จัดการกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) ศักยภาพด้านการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (3) ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่
นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้นของกลุ่มตัวอย่าง 
ประกอบด้วย 2 ตัวแปร ได้แก่ ภูมิหลังของครู และ ปัจจัยด้านโรงเรียน โดยผู้วิจัยแบ่งการน าเสนอ
ออกเป็น 2 ส่วน ได้แก่ ส่วนแรก ผลการเปรียบเทียบศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจ าแนกตามภูมิหลัง และ ส่วนที่สอง ผลการเปรียบเทียบศักยภาพของ
ครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน มี
รายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 
 5.1 ผลการเปรียบเทียบศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามภูมิหลัง 
 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ เพศ โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที 
(t-test) พบว่า ไม่มีนัยส าคัญที่ระดับ .05  แสดงว่ายังไม่มีหลักฐานเพียงพอที่จะสรุปว่า ครูที่มีเพศที่
ต่างกัน  จะมีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 4.20 
 
ตารางที่ 4.20 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามเพศ 

 
 การวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ อายุ โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที 

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ชาย 124 0.51 0.26 1.05 0.31 -0.93 354 0.35 
หญิง 232 0.54 0.28      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ชาย 124 0.50 0.29 4.20 0.04 0.07 231.21 0.94 
หญิง 232 0.50 0.26      

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ชาย 124 0.73 0.18 0.81 0.37 -1.24 354 0.22 
หญิง 232 0.75 0.17      
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(t-test) พบว่า ไม่มีนัยส าคัญที่ระดับ .05  แสดงว่ายังไม่มีหลักฐานเพียงพอที่จะสรุปว่าครูที่มีอายุไม่
เกิน 40 ปี กับครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี มีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.21 
 
ตารางที่ 4.21 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามอายุ 

 
 การวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ระดับการศึกษา โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการ
ทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล ระหว่างครูที่มีระดับการศึกษาระดับปริญญาตรี และ ปริญญาโท มีความแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยครูที่มีระดับการศึกษาปริญญาโทมีศักยภาพมากกว่าครูที่มีระดับ
การศึกษาต่ ากว่าปริญญาโท ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.22 
 
ตารางที่ 4.22 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามระดับการศึกษา 

 

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ไม่เกิน 40 ปี 105 0.51 0.27 0.23 0.63 -1.10 355 0.27 
มากกว่า 40 ปี 252 0.54 0.27      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 40 ปี 105 0.50 0.28 0.15 0.70 -0.15 355 0.88 
มากกว่า 40 ปี 252 0.50 0.27      

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 40 ปี 105 0.76 0.15 3.13 0.08 1.28 230.85 0.20 
มากกว่า 40 ปี 252 0.73 0.18      

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ต่ ากว่าปริญญาโท 247 0.53 0.26 4.94 0.03 0.34 190.72 0.73 
ปริญญาโท 110 0.52 0.29      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ต่ ากว่าปริญญาโท 247 0.50 0.26 11.96 0.00 -0.49 181.48 0.63 
ปริญญาโท 110 0.51 0.31      

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ต่ ากว่าปริญญาโท 247 0.72 0.18 4.46 0.04 -4.23 254.67 0.00 
ปริญญาโท 110 0.79 0.14      



 74 

 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ประสบการณ์ในการสอน โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
ด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูที่มีประสบการณ์ไม่เกิน 20 ปี และครูที่มีประสบการณ์ในการ
สอนมากกว่า 20 ปี มีศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลที่
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยครูที่มีประสบการณ์ในการสอนไม่เกิน 20 ปี มี
ศักยภาพมากกว่าครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมากกว่า 20 ปี ดังตารางที่ 4.23 
 
ตารางที่ 4.23 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามประสบการณ์ในการสอน 

 

 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ วิทยฐานะ โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบ
ค่าที (t-test) พบว่า ไม่มีนัยส าคัญที่ระดับ .05  แสดงว่ายังไม่มีหลักฐานเพียงพอที่จะสรุปว่า ครู
ช านาญการพิเศษ และที่ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษจะมีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
ที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 4.24 
 

ตารางที่ 4.24 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามวิทยฐานะ 

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ไม่เกิน 20 ป ี 147 0.51 0.28 3.93 0.05 -1.23 299.41 0.22 
มากกว่า 20 ป ี 211 0.55 0.26      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 20 ป ี 147 0.50 0.28 2.07 0.15 -0.25 356 0.81 
มากกว่า 20 ป ี 211 0.50 0.27      

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เกิน 20 ป ี 147 0.77 0.15 3.62 0.06 2.52 343.95 0.01 
มากกว่า 20 ป ี 211 0.72 0.18      

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 147 0.51 0.26 0.66 0.42 -1.07 348 0.29 
ครูช านาญการพิเศษ 203 0.54 0.27      
2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 147 0.49 0.26 1.84 0.18 -0.97 348 0.33 
ครูช านาญการพิเศษ 203 0.52 0.28      
3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ใช่ครูช านาญการพิเศษ 147 0.74 0.17 0.71 0.40 -0.21 348 0.84 
ครูช านาญการพิเศษ 203 0.74 0.18      
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 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ กลุ่มสาระการเรียนรู้ที่สอน โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
ด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ไม่มีนัยส าคัญที่ระดับ .05  แสดงว่ายังไม่มีหลักฐานเพียงพอที่จะ
สรุปว่า ครูที่สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้หลัก และที่ไม่ได้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้หลักมีศักยภาพ
ในการจัดการเรียนการสอนที่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 4.25 
 

ตารางที่ 4.25 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ที่สอน 

 
 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียน ซึ่งส่วนใหญ่ท าการวิจัยในชั้น
เรียนโดยเฉลี่ยไม่เกิน 1 เรื่องต่อภาคเรียน (ร้อยละ 95.81) พบว่า มีศักยภาพมากที่สุดในด้านการให้
ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.74) เป็นศักยภาพระดับมาก และมี
ศักยภาพในด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลน้อยที่สุด 
(0.51) ซึ่งเป็นระดับการรับรู้ปานกลาง ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.26 
 

ตารางท่ี 4.26 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามประสบการณ์ในการท าวิจัยในชั้นเรียน 

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ไม่ใช่กลุ่มสาระฯ หลัก 105 0.55 0.28 0.14 0.71 1.03 356 0.31 
กลุ่มสาระฯ หลัก 253 0.52 0.27      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ใช่กลุ่มสาระฯ หลัก 105 0.48 0.28 0.10 0.75 -1.09 356 0.28 
กลุ่มสาระฯ หลัก 253 0.51 0.27      

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่ใช่กลุ่มสาระฯ หลัก 105 0.76 0.15 3.53 0.06 1.32 238.52 0.19 
กลุ่มสาระฯ หลัก 253 0.73 0.18      

ศักยภาพ N Mean SD 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

น้อยกว่า 1 เรื่อง/ภาคเรียน 343 0.53 0.27 
1 เรื่อง/ภาคเรียน ขึ้นไป 15 0.57 0.30 

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
น้อยกว่า 1 เรื่อง/ภาคเรียน 343 0.51 0.27 
1 เรื่อง/ภาคเรียน ขึ้นไป 15 0.33 0.23 

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
น้อยกว่า 1 เรื่อง/ภาคเรียน 343 0.74 0.17 
1 เรื่อง/ภาคเรียน ขึ้นไป 15 0.70 0.19 
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 เช่นเดียวกับผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล จ าแนกตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบ
โครงงานหรือการวิจัย ซึ่งครูส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือ
การวิจัย (ร้อยละ 98.88) พบว่า มีศักยภาพมากที่สุดในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.74) เป็นศักยภาพระดับมาก และมีศักยภาพในด้านการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลน้อยที่สุด (0.50) ซึ่งเป็นศักยภาพระดับ
ปานกลาง ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.27 
 
ตารางที่ 4.27 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน
หรือการวิจัย 

 
 เมื่อเปรียบเทียบศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
ตามตัวแปรภูมิหลัง คือ ประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนมาตรฐานสากล ซึ่งส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (ร้อยละ 87.86) พบว่า มีศักยภาพมากที่สุดในด้านการให้
ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.74) เป็นศักยภาพระดับมาก และมี
ศักยภาพในด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลน้อยที่สุด 
(0.53) ซึ่งเป็นศักยภาพระดับปานกลาง ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.28 
 
 
 
 
 
 
 

ศักยภาพ N Mean SD 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ไม่เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 0.69 0.22 
เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 0.53 0.27 

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 0.31 0.14 
เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 0.50 0.28 

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 4 0.78 0.16 
เคยสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย 354 0.74 0.17 
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ตารางที่ 4.28 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามประสบการณ์ในการเข้ารับการอบรมเกี่ยวกับการรจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 

 
 5.2 ผลการเปรียบเทียบศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน  
 ผลการเปรียบเทียบศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ งสู่
มาตรฐานสากล จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ ขนาดของโรงเรียน โดยทดสอบความแตกต่างของ
ค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูในโรงเรียนขนาดขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดกลางมี
ศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล แตกต่างจากครูในโรงเรียนขนาดใหญ่ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้ง 3 ด้าน ได้แก่ (1) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล และ (3) การให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยครูในโรงเรียน
ขนาดเล็กและขนาดกลางมีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนขนาดใหญ่ใน 2 ด้าน คือ ด้านการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และด้านการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครูในโรงเรียนขนาดใหญ่มีศักยภาพมากกว่าครูใน
โรงเรียนขนาดเล็กและขนาดกลางในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.29 
 

ตารางที่ 4.29 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามขนาดของโรงเรียน 

ศักยภาพ N Mean SD 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 0.39 0.28 
เคยเข้ารับการอบรม 304 0.54 0.26 

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 0.33 0.21 
เคยเข้ารับการอบรม 304 0.53 0.27 

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ไม่เคยเข้ารับการอบรม 42 0.77 0.13 
เคยเข้ารับการอบรม 304 0.74 0.18 

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ขนาดเล็ก – กลาง 178 0.57 0.22 67.33 0.00 2.88 321.32 0.00 
ขนาดใหญ ่ 180 0.49 0.31      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ขนาดเล็ก – กลาง 178 0.59 0.24 9.33 0.00 6.50 350.12 0.00 
ขนาดใหญ ่ 180 0.41 0.28      
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ตารางท่ี 4.29 (ต่อ) 

 
 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ ประเภทของโรงเรียน โดยทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วย
การทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูในโรงเรียนประถมฯ และโรงเรียนขยายโอกาสฯ มีศักยภาพในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล แตกต่างกับครูในโรงเรียนมัธยมฯ อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้ง 3 ด้าน (1) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล (2) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ (3) การให้
ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยครูในโรงเรียนประถมฯ และโรงเรียน
ขยายโอกาสฯ มีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนมัธยมฯ ใน 2 ด้าน คือ การจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครูในโรงเรียนมัธยมฯ มีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนประถมฯ ใน
ด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  ดังรายละเอียดในตารางที่ 
4.30 
 
ตารางที่ 4.30 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามประเภทของโรงเรียน 

 
 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
ตามตัวแปรปัจจัยด้านโรงเรียน คือ สถานที่ตั้งของโรงเรียน โดยการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
ด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในเขตเทศบาลและครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่
นอกเขตเทศบาล มีศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ขนาดเล็ก – กลาง 178 0.72 0.19 4.92 0.03 -2.43 341.17 0.02 
ขนาดใหญ ่ 180 0.76 0.15      

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ประถม – ขยายโอกาส 187 0.61 0.21 66.41 0.00 6.34 295.02 0.00 
มัธยม 171 0.44 0.30      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ประถม – ขยายโอกาส 187 0.65 0.22 0.19 0.66 12.89 356 0.00 
มัธยม 171 0.34 0.23      

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ประถม – ขยายโอกาส 187 0.71 0.19 9.42 0.00 -3.55 348.95 0.00 
มัธยม 171 0.77 0.15      
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แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยครูในโรงเรียนที่อยู่ในเขตเทศบาลมีศักยภาพ
มากกว่าครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่นอกเขตเทศบาล ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.31 
 
ตารางที่ 4.31 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ง สู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามสถานที่ตั้งของโรงเรียน 

 
 เมื่อเปรียบเทียบศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ ผลการประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษาโดย สมศ. รอบ 3 
ซึ่งส่วนใหญ่มาจากโรงเรียนที่ผ่านเกณฑ์การประเมินคุณภาพภายนอกของสถานศึกษา (ร้อยละ 
94.92) พบว่า มีศักยภาพมากท่ีสุดในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล (0.74) เป็นศักยภาพระดับมาก และมีศักยภาพในด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลน้อยที่สุด (0.50) ซึ่งเป็นศักยภาพระดับปานกลาง ดังรายละเอียดใน
ตารางที่ 4.32 
 
 ตารางที่ 4.32 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกตามผลการประเมินคุณภาพภายนอกของ สมศ. 

 

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ในเขตเทศบาล 228 0.57 0.27 0.38 0.54 4.25 352 0.00 
นอกเขตเทศบาล 126 0.45 0.25      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ในเขตเทศบาล 228 0.52 0.28 2.21 0.14 1.34 352 0.18 
นอกเขตเทศบาล 126 0.48 0.26      

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ในเขตเทศบาล 228 0.75 0.17 0.88 0.35 1.23 352 0.22 
นอกเขตเทศบาล 126 0.73 0.18      

ศักยภาพ N Mean SD 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ผ่านเกณฑ์การประเมิน 336 0.53 0.27 
ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน 18 0.51 0.29 

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ผ่านเกณฑ์การประเมิน 336 0.50 0.27 
ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน 18 0.48 0.25 

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ผ่านเกณฑ์การประเมิน 336 0.74 0.17 
ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน 18 0.73 0.16 
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 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ ผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) โดยการทดสอบ
ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยการทดสอบค่าที (t-test) พบว่า ครูจากโรงเรียนที่มีผลการทดสอบ
ระดับชาติขั้นพ้ืนฐานไม่สูงขึ้น และครูจากโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐานที่สูงขึ้น มี
การรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 ใน 2 ด้าน ได้แก่ (1) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล และ (2) การให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล โดยครูในโรงเรียนที่
มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ไม่สูงขึ้นมีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนที่มีผลการ
ทดสอบสูงขึ้นในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครู
ในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) สูงขึ้น มีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียน
ที่มีผลการทดสอบไม่สูงขึ้นในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  
ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.33 
 
ตารางที่ 4.33 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากลจ าแนกผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) 

 
 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมุ่งสู่มาตรฐานสากล 
จ าแนกตามปัจจัยด้านโรงเรียน คือ การจัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนมาตรฐานสากล ซึ่งส่วนใหญ่มาจากโรงเรียนที่ยังไม่ได้จัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับแนวทางการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (ร้อยละ 73.03) พบว่า มีศักยภาพมากที่สุดในด้าน
การให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (0.75) เป็นศักยภาพระดับมาก 
และมีศักยภาพในด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลน้อยท่ีสุด 
(0.49) ซึ่งเป็นศักยภาพระดับปานกลาง ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.34 
 
 
 
 

ศักยภาพ N Mean SD Lavene’s F p t df P 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ผล O-NET ไม่สูงขึ้น 135 0.58 0.25 8.75 0.00 -2.70 308.44 0.01 
ผล O-NET สูงขึ้น 214 0.50 0.28      

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ผล O-NET ไม่สูงขึ้น 135 0.53 0.25 12.86 0.00 -1.54 315.25 0.13 
ผล O-NET สูงขึ้น 214 0.49 0.29      

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ผล O-NET ไม่สูงขึ้น 135 0.71 0.17 0.23 0.63 2.44 347 0.02 
ผล O-NET สูงขึ้น 214 0.76 0.17      
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ตารางที่ 4.34 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามการจัดประชุมชี้แจงเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล 

 
ตอนที่ 6 ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียน

การสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในตอนนี้ ได้จากการวิเคราะห์ไขว้ (cross - tabulation) ระหว่างการ
รับรู้ในการจัดการเรียนการสอนของครูในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลและศักยภาพในการจัดการ
เรียนการสอนของครูในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ซึ่งจ าแนกครูออกเป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มครูที่มี
ศักยภาพต่ า (ค่าเฉลี่ย 0 – 0.4) กลุ่มครูที่มีศักยภาพปานกลาง (ค่าเฉลี่ย 0.41 – 0.6) และกลุ่มครูที่มี
ศักยภาพสูง (ค่าเฉลี่ย 0.61 – 1.0) และจัดระดับการรับรู้ของครูออกเป็น 3 ระดับ ได้แก่ การรับรู้ใน
ระดับน้อย ค่าเฉลี่ย 0 – 0.4) การรับรู้ระดับปานกลาง (ค่าเฉลี่ย 0.41 – 0.6)  และการรับรู้ระดับมาก 
(ค่าเฉลี่ย 0.61 – 1.0) จากตารางที่ 4.35 พบว่า ครูที่มีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับต่ าและระดับปานกลางส่วนใหญ่มีการรับรู้ในการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลอยู่ในระดับมาก (ร้อยละ 84.40 และ ร้อยละ 63.20 ตามล าดับ) 
ส่วนครูที่มีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับสูงส่วนใหญ่มี
การรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลอยู่ในระดับปานกลาง (ร้อยละ 53.30)  
ดังภาพที่ 4 
 
 
 
 
 
 
 

ศักยภาพ N Mean SD 
1. ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

โรงเรียนที่จัดประชุมชี้แจง ฯ 96 0.56 0.26 
โรงเรียนที่ไม่ได้จัดประชุมชี้แจง ฯ 260 0.52 0.27 

2. ศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
โรงเรียนที่จัดประชุมชี้แจง ฯ 96 0.53 0.26 
โรงเรียนที่ไม่ได้จัดประชุมชี้แจง ฯ 260 0.49 0.28 

3. ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
โรงเรียนที่จัดประชุมชี้แจง ฯ 96 0.73 0.18 
โรงเรียนที่ไม่ได้จัดประชุมชี้แจง ฯ 260 0.75 0.17 
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ตารางที่ 4.35 ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

การรับรู้ของครู 
ศักยภาพของครู 

รวม 
ต่ า ปานกลาง สูง 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
น้อย 2 4.40 11 7.60 16 9.50 29 8.10 
ปานกลาง 5 11.10 42 29.20 90 53.30 137 38.30 
มาก 38 84.40 91 63.20 63 37.30 192 53.60 
รวม 45 100 144 100 169 100 358 100 
Chi-square  = 41.727,  df = 4,  p = .00  

 
 

 
 

ภาพที่ 4.1 การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจ าแนกตาม
ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

 
ตอนที่ 7 ผลการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอน

ในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล  

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในตอนนี้ ได้จากการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของ
ครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกจากตัวแปรที่ได้
วิเคราะห์ข้อมูลในตอนที่ 3 และ 5 โดยตัวแปรที่ท าให้การรับรู้ของครูในการจัดการเรี ยนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ซึ่งประกอบด้วย 8 ตัวแปร 
เป็น ตัวแปรภูมิหลัง 4 ตัวแปร ได้แก่ (1) ความเป็นครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี (BAC1) (2) ความเป็นครู
ที่มีการศึกษาระดับปริญญาโท (BAC2) (3) ความเป็นครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมากว่า 20 ปี 
(BAC3) และ (4) ความเป็นครูช านาญการพิเศษ (BAC4) ตัวแปรปัจจัยด้านโรงเรียน 4 ตัวแปร ได้แก่ 
(1) ความเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ (SCH1) (2) ความเป็นโรงเรียนมัธยม (SCH2) (3) ความเป็นโรงเรียน
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ในเขตเทศบาล (SCH3) และ (4) ความเป็นโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) 
สูงขึ้น (SCH4) ส่วนตัวแปรที่ท าให้ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ประกอบด้วย 6 ตัวแปร เป็นตัวแปรภูมิ
หลัง 2 ตัวแปร ได้แก่ (1) ความเป็นครูที่มีการศึกษาระดับปริญญาโท (BAC2) (2) ความเป็นครูที่มี
ประสบการณ์ในการสอนมากว่า 20 ปี (BAC3) และตัวแปรปัจจัยด้านโรงเรียน 4 ตัวแปรเช่นเดียวกับ
ตัวแปรที่ใช้ในการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล โดยผู้วิจัย
แบ่งการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 2 ส่วน ได้แก่ (1) ผลการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการ
รับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล เพ่ือศึกษาตัวแปรที่สามารถ
จ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ออกเป็น 2 กลุ่ ม 
คือ ครูที่มีการรับรู้มากและครูที่มีการรับรู้น้อย (2) ผลการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกศักยภาพของครูใน
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล เพ่ือศึกษาตัวแปรที่สามารถจ าแนก
ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ออกเป็น 2 กลุ่ม คือ ครู
ที่มีศักยภาพสูง และครูที่มีศักยภาพต่ า มีรายละเอียดต่อไปดังนี้ 
 
 7.1 ผลการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
ที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล  
 ผลการวิจัยในส่วนนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาตัวแปรจ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอน
ในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ซึ่งผู้วิจัยได้ก าหนดกลุ่มครูออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ ครูที่มีการรับรู้ใน
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับมาก และครูที่มีการรับรู้ในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับน้อย โดยใช้เกณฑ์การแบ่งกลุ่ม
ดังต่อไปนี้ 
  ค่าเฉลี่ยการรับรู้ตั้งแต่  0.00 – 0.60     หมายถึง     รับรู้ในระดับน้อย 
  ค่าเฉลี่ยการรับรู้ตั้งแต่  0.61 – 1.00     หมายถึง     รับรู้ในระดับมาก 
 เมื่อทดสอบความแปรปรวนร่วมระหว่างกลุ่มครูทั้งสองกลุ่มโดยใช้สถิติทดสอบ Box’s M 
พบว่ามีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งไม่เป็นไปตามเงื่อนไขของการ
วิเคราะห์จ าแนก ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้แบ่งกลุ่มการรับรู้ของครูใหม่ โดยใช้เกณฑ์คือ 
  ค่าเฉลี่ยการรับรู้ตั้งแต่  0.00 – 0.70     หมายถึง     รับรู้ในระดับน้อย 
  ค่าเฉลี่ยการรับรู้ตั้งแต ่ 0.71 – 1.00     หมายถึง     รับรู้ในระดับมาก 
 เมื่อทดสอบความแปรปรวนร่วมระหว่างกลุ่มครูทั้งสองกลุ่มโดยใช้สถิติทดสอบ Box’s M 
พบว่าไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ (Box’s M = 34.226, df1 = 36,  df2 = 252237.509 
และ p-value = .59) ผลการจ าแนกพบว่า ครูที่มีการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ง
สู่มาตรฐานสากลในระดับน้อยมีจ านวน 210 คน (ร้อยละ 61.05) และครูที่มีการรับรู้ในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับมาก มีจ านวน 134 คน (ร้อยละ 38.95)  ดัง
ตารางที่ 4.36 
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ตารางที่ 4.36 กลุ่มของครูจ าแนกตามการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล 

กลุ่ม จ านวน ร้อยละ 
1. ครูที่มีการรับรู้ในระดับน้อย 210 61.05 
2. ครูที่มีการรับรู้ในระดับมาก 134 38.95 

รวม 344 100 
 
 ผลการวิเคราะห์จ าแนก (discriminant analysis) ตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับการรับรู้ของครูใน
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ผู้วิจัยแบ่งการน าเสนอออกเป็น 2 ส่วน 
ส่วนแรกเป็นผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยของตัวแปรที่ใช้จ าแนกกลุ่ม และ ส่วนที่ 2 เป็นผลการวิเคราะห์
จ าแนก มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 
  7.1.1 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยของตัวแปรที่ใช้จ าแนกกลุ่มการรับรู้ในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
ผลการวิเคราะห์ในส่วนนี้ ได้จากการวิเคราะห์เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรต้นที่ใช้ในการจ าแนก
กลุ่มครูตามการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ดังผลการวิเคราะห์
ในตารางที่ 4.37 พบว่า ค่าเฉลี่ยของตัวแปรต้นที่ใช้จ าแนกกลุ่มมีความแตกต่างกันในกลุ่มกลุ่มครูที่มี
การรับรู้มากและกลุ่มครูที่มีการรับรู้น้อย โดยตัวแปรที่มีค่าเฉลี่ยแตกแตกต่างกันมากที่สุดคือ ตัวแปร
ความเป็นโรงเรียนมัธยม (SCH2) (ร้อยละ 16 และ ร้อยละ 89) รองลงมาคือ ตัวแปรความเป็น
โรงเรียนขนาดใหญ่ (SCH1) (ร้อยละ 32 และ ร้อยละ 72) และตัวแปรความเป็นโรงเรียนที่มีผลการ
ทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) สูงขึ้น (SCH4) (ร้อยละ 53 และ ร้อยละ 75) ตามล าดับ 
ส่วนตัวแปรที่มีค่าเฉลี่ยระหว่างกลุ่มครูที่มีการรับรู้น้อยและมีการรับรู้มากแตกต่างกันน้อยที่สุด คือ ตัว
แปรความเป็นครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี (BAC1) (ร้อยละ 74 และ ร้อยละ 68) และ ตัวแปรความเป็น
ครูช านาญการพิเศษ (BAC4) (ร้อยละ 61 และ ร้อยละ 55)  
เมื่อทดสอบความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ย พบว่า มีความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยของตัวแปรที่ใช้
จ าแนกกลุ่มอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งสิ้น 5 ตัวแปร ได้แก่ (1) ความเป็นครูที่มี
การศึกษาระดับปริญญาโท (BAC2) (2) ความเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ (SCH1) (3) ความเป็นโรงเรียน
มัธยม (SCH2) (4) ความเป็นโรงเรียนในเขตเทศบาล (SCH3) และ (5) ความเป็นโรงเรียนที่มีผลการ
ทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) สูงขึ้น (SCH4) ผู้วิจัยจึงได้น าตัวแปรทั้ง 5 ตัวนี้ไปใช้จ าแนก
การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลดังรายละเอียดในส่วน
ต่อไป 
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ตารางที่ 4.37 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรต้นที่ใช้ในการจ าแนกกลุ่มครูตามการรับรู้ใน
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

 

Dependent 
Variable 

Inependent Variable 
BAC1 BAC2 BAC3 BAC4 SCH1 SCH2 SCH3 SCH4 

Group means for the independent variables 
1 0.740 0.260 0.640 0.610 0.320 0.160 0.680 0.530 
2 0.680 0.400 0.530 0.550 0.720 0.890 0.570 0.750 

Standard deviation for the independent variables 
1 0.440 0.440 0.480 0.490 0.470 0.360 0.470 0.500 
2 0.470 0.490 0.500 0.500 0.450 0.310 0.500 0.430 

Test for the equality of group means 
Wilk’s Lambda 0.996 0.980 0.989 0.996 0.848 0.487 0.987 0.950 
Univariate F ratio 1.208 6.632 3.725 1.226 59.851 351.446 4.463 17.395 
p-value 0.272 0.010 0.054 0.269 0.000 0.000 0.035 0.000 

Box’s M = 34.226, F Approx. 0.925, df1 = 36, df2 = 252237.509, Sig. = .598 
 
   7.1.2 ผลการวิเคราะห์จ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
  ผลการวิเคราะห์จ าแนก ให้ฟังก์ชั่นจ าแนก 1 ฟังก์ชั่น เมื่อทดสอบนัยส าคัญของ
ฟังก์ชันจ าแนกในการจ าแนกกลุ่ม พบว่า ฟังก์ชั่นสามารถจ าแนกกลุ่มได้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 (Chi-square = 238.697, df = 5) ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์คาโนนิคัล  (Canonical 
Correlation) เท่ากับ 0.711 ซึ่งแตกต่างจาก 0 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงว่าตัวแปร
ทั้ง 5 ตัว มีความสัมพันธ์กับการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ งสู่
มาตรฐานสากล อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และสามารถอธิบายความแปรปรวนระหว่างกลุ่มได้ร้อยละ  
50.55 ผลการวิเคราะห์พบว่า ค่าไอเกน (eigenvalue) เท่ากับ 1.020 แสดงว่า ฟังก์ชั่นจ าแนกที่ได้
สามารถท าให้ความแปรปรวนระหว่างกลุ่มมากกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม (กัลยา วานิชญ์บัญชา, 
2551)  
  เมื่ อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์ ฟังก์ชั่ นการจ าแนกมาตรฐาน  (Standardized 
Canonical Discriminant Function Coefficients)  และ  สั มประสิ ทธิ์ โ คร งสร้ า ง  (Structure 
Matrix) โดยพิจารณาตัวแปรที่มีสัมประสิทธิ์โครงสร้างตั้งแต่ 0.3 ขึ้นไป ตามท่ี Pedhazur (1982 อ้าง
ถึงใน กาญจนา ตระกูลวรกุล, 2548) ได้เสนอแนะไว้ พบว่า ตัวแปรต้นที่สามารถจ าแนกกลุ่มครูตาม
การรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลได้ดีที่สุดมี 2 ตัวแปร ได้แก่ ตัว
แปรความเป็นครูที่มีการศึกษาระดับปริญญาโท (BAC2) และ ตัวแปรความเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ 
(SCH1) 
  สามารถเขียนฟังก์ชั่นจ าแนกที่ได้เป็นสมการคะแนนมาตรฐานดังนี้ 

 Ẑ = 0.11ZBAC2 - 0.036 ZSCH1 + 0.979ZSCH2 – 0.045 ZSCH3 + 0.158 ZSCH4 
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ตารางที่ 4.38 ค่าสัมประสิทธิ์ของฟังก์ชั่นจ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

 

Independent 
Variables 

Function 1 
Classification Function 

Coefficients 
Standardized Canonical 

Discriminant Function Coefficients 
Structure 

Matrix 
Teachers’ Perception 

1 2 
BAC2 0.11 0.982 0.85 1.348 
SCH1 -0.036 0.408 0.369 0.209 
SCH2 0.979 0.208 1.209 6.91 
SCH3 -0.045 0.138 2.903 2.71 
SCH4 0.158 -0.108 2.403 3.083 
(Constant) - - -2.6 -6.042 
Eigenvalue 1.020 Chi-square 238.697 
Percentage  of Variance 100 df 5 
Canonical Correlation 0.711 p-value 0.000 
Wilks’Lambda 0.495   

 
 เมื่อน าฟังก์ชั่นจ าแนกที่ได้มาจ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่
มุ่งสู่มาตรฐานสากลพบว่า ฟังก์ชั่นจ าแนกสามารถจ าแนกการรับรู้ของครูในภาพรวมได้ถูกต้องร้อยละ 
85.2 กล่าวคือกลุ่มครูที่มีการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับ
มาก จ านวน 134 คน ท านายได้ถูกต้องว่าเป็นกลุ่มครูที่มีการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับมาก 120 คน ท านายผิด 14 คน ส่วนครูที่มีการรับรู้ในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับน้อยจ านวน 210 คน ท านายได้ถูกต้อง
ว่าเป็นกลุ่มครูที่มีการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับน้อย
จ านวน 173 ท านายผิด 37 คน รายละเอียดดังตารางที่  4.39 
 
ตาราง 4.39 ผลการวิเคราะห์ค่าร้อยละของการพยากรณ์การจ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการ

เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
 

Group 
Predicted Group Membership 

Total 
1 2 

1 173 (82.4) 37 (17.6) 210 (100) 
2 14 (10.4) 120 (89.6) 134 (100) 
Percent of original grouped case correctly classified (Hit rate = 85.2) 

หมายเหตุ ตัวเลขนอกวงเล็บเป็นค่าความถี่และตัวเลขในวงเล็บเป็นค่าร้อยละ 
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 7.2 ผลการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล  
 ผลการวิจัยในส่วนนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาตัวแปรจ าแนกการศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ซึ่งผู้วิจัยได้จ าแนกกลุ่มครูออกเป็น 2 กลุ่ ม ได้แก่ ครูที่มี
ศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับสูง และครูที่มีศักยภาพ
ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับต่ า โดยใช้เกณฑ์การแบ่งกลุ่ม
ดังต่อไปนี้ 
 ค่าเฉลี่ยการรับรู้ตั้งแต่  0.00 – 0.60     หมายถึง     มีศักยภาพอยู่ในระดับต่ า 
 ค่าเฉลี่ยการรับรู้ตั้งแต่  0.61 – 1.00     หมายถึง     มีศักยภาพอยู่ในระดับสูง 
 เมื่อทดสอบความแปรปรวนร่วมระหว่างกลุ่มครูทั้งสองกลุ่มพบว่าไม่แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ (Box’s M = 28.204   F Approx. 1.318  df1 = 21  df2 = 422442.433  Sig. 
= .150) ผลการจ าแนกพบว่า ครูที่มีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลในระดับต่ า มีจ านวน 181 คน (ร้อยละ 52.46) ซึ่งมากกว่าครูที่มีศักยภาพในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับสูง ที่มีจ านวน 164 คน (ร้อยละ 47.54) 
ดังตารางที่ 4.40 
 
ตารางที่ 4.40 กลุ่มของครูจ าแนกตามการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่

มาตรฐานสากล 
 

กลุ่ม จ านวน ร้อยละ 
1. ครูที่มีการรับรู้ในระดับน้อย 181 52.46 
2. ครูที่มีการรับรู้ในระดับมาก 164 47.54 

รวม 345 100 
 
 ผลการวิเคราะห์จ าแนก (discriminant analysis) ตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับการรับรู้ของครูใน
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ผู้วิจัยแบ่งการน าเสนอออกเป็น 2 ส่วน 
ส่วนแรกเป็นผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยของตัวแปรที่ใช้จ าแนกกลุ่มศักยภาพของครูในการจัดการ เรียน
การสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล และ ส่วนที่ 2 เป็นผลการวิเคราะห์จ าแนกกลุ่มศักยภาพ
ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 
  7.2.1 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยของตัวแปรที่ใช้จ าแนกกลุ่มศักยภาพของครูใน
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
  ผลการวิเคราะห์ในส่วนนี้ ได้จากการวิเคราะห์เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรต้นที่
ใช้ในการจ าแนกกลุ่มครูตามศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ดัง
ผลการวิเคราะห์ในตารางที่ 4.41 พบว่า ค่าเฉลี่ยของตัวแปรต้นที่ใช้จ าแนกกลุ่มมีความแตกต่างกัน 
โดยตัวแปรที่มีค่าเฉลี่ยระหว่างกลุ่มครูที่มีศักยภาพต่ าและกลุ่มครูที่มีศักยภาพสูงแตกต่างกันมากที่สุด
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คือ ตัวแปรความเป็นโรงเรียนมัธยม (SCH2) (ร้อยละ 64 และ ร้อยละ 25) รองลงมาคือ ตัวแปรความ
เป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ (SCH1) (ร้อยละ 59 และ ร้อยละ 37) ส่วนตัวแปรที่มีค่าเฉลี่ยระหว่างกลุ่มครู
ที่มีศักยภาพต่ าและกลุ่มครูที่มีศักยภาพสูงแตกต่างกันน้อยที่สุด คือ ความเป็นครูที่มีประสบการณ์ใน
การสอนมากว่า 20 ปี (BAC3) (ร้อยละ 61 และ ร้อยละ 57) 
เมื่อทดสอบความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ย พบว่า มีความแตกต่างระหว่างค่าเฉลี่ยของตัวแปรที่ใช้
จ าแนกกลุ่มอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งสิ้น 4 ตัวแปร ได้แก่ (1) ความเป็นโรงเรียนขนาด
ใหญ่ (SCH1) (2) ความเป็นโรงเรียนมัธยม (SCH2) (3) ความเป็นโรงเรียนในเขตเทศบาล (SCH3) และ 
(4) ความเป็นโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) สูงขึ้น (SCH4) ผู้วิจัยจึงได้น า
ตัวแปรทั้ง 4 ตัวนี้ ไปใช้จ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลดังรายละเอียดในส่วนต่อไป 
 
ตารางที่ 4.41 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรต้นที่ใช้ในการจ าแนกกลุ่มครูตามการรับรู้ใน

การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
 

Dependent 
Variable 

Inependent Variable 
BAC2 BAC3 SCH1 SCH2 SCH3 SCH4 

Group means for the independent variables 
1 0.280 0.610 0.590 0.640 0.580 0.670 
2 0.340 0.570 0.370 0.250 0.700 0.550 

Standard deviation for the independent variables 
1 0.450 0.490 0.493 0.480 0.494 0.471 
2 0.474 0.497 0.485 0.434 0.549 0.499 

Test for the equality of group means 
Wilk’s Lambda 0.997 0.998 0.953 0.844 0.985 0.984 
Univariate F ratio 1.087 0.522 16.867 63.424 5.222 5.571 
p-value 0.298 0.470 0.000 0.000 0.023 0.019 

Box’s M = 28.204, F Approx. 1.318, df1 = 21, df2 = 422442.433, Sig. = .150 
 
   7.2.2 ผลการวิเคราะห์จ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
  ผลการวิเคราะห์จ าแนก ให้ฟังก์ชั่นจ าแนก 1 ฟังก์ชั่น เมื่อทดสอบนัยส าคัญของ
ฟังก์ชันจ าแนกในการจ าแนกกลุ่ม พบว่า ฟังก์ชั่นสามารถจ าแนกกลุ่มได้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 (Chi-square = 61.690 , df = 4) ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์คาโนนิคัล  (Canonical 
Correlation) เท่ากับ 0.407 ซึ่งแตกต่างจาก 0 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แสดงว่าตัวแปร
ทั้ง 4 ตัว มีความสัมพันธ์กับศักยาภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และสามารถอธิบายความแปรปรวนระหว่างกลุ่มได้ร้อยละ  
16.56 ผลการวิเคราะห์พบว่า ค่าไอเกน (eigenvalue) เท่ากับ 0.198 ซึ่งน้อยกว่า 1 แสดงว่า ฟังก์ชั่น
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จ าแนกที่ได้ท าให้ความแปรปรวนระหว่างกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม (กัลยา               
วานิชญ์บัญชา, 2551)  
  เมื่ อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์ ฟังก์ชั่ นการจ าแนกมาตรฐาน  (Standardized 
Canonical Discriminant Function Coefficients)  และ  สั มประสิ ทธิ์ โ คร งสร้ า ง  (Structure 
Matrix) โดยพิจารณาตัวแปรที่มีสัมประสิทธิ์โครงสร้างตั้งแต่ 0.3 ขึ้นไป ตามท่ี Pedhazur (1982 อ้าง
ถึงใน กาญจนา ตระกูลวรกุล, 2548) ได้เสนอแนะไว้ พบว่า ตัวแปรต้นที่สามารถจ าแนกกลุ่มครูตาม
ศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลได้ดีที่สุดมี 2 ตัวแปร ได้แก่ ตัว
แปรความเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ (SCH1) และ ตัวแปรความเป็นโรงเรียนมัธยม (SCH2) 
 
  สามารถเขียนฟังก์ชั่นจ าแนกที่ได้เป็นสมการคะแนนมาตรฐานดังนี้ 

Ẑ = 0.036ZSCH1 + 0.917ZSCH2 - 0.196ZSCH3 + 0.131ZSCH4 

 
ตารางที่ 4.42 ค่าสัมประสิทธิ์ของฟังก์ชั่นจ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน

โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

Independent 
Variables 

Function 1 
Classification Function 

Coefficients 
Standardized Canonical 

Discriminant Function Coefficients 
Structure 

Matrix 
Teachers’ Potential 

1 2 
SCH1 0.036 0.972 0.442 0.376 
SCH2 0.917 0.504 2.675 0.896 
SCH3 -0.196 0.278 2.805 3.17 
SCH4 0.131 -0.272 2.521 2.281 
(Constant) - - -3.352 -2.613 
Eigenvalue .198 Chi-square 61.690 
Percentage  of Variance 100 df 4 
Canonical Correlation 0.407 p-value 0.000 
Wilks’Lambda 0.835   

 
เมื่อน าฟังก์ชั่นจ าแนกที่ได้มาจ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล พบว่า ฟังก์ชั่นจ าแนกสามารถจ าแนกศักยภาพของครูในภาพรวมได้ถูกต้องร้อยละ 
69.6 กล่าวคือกลุ่มครูที่มีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลใน
ระดับสูง จ านวน 164 คน ท านายศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ งสู่
มาตรฐานสากลในระดับสูง 123 คน (ร้อยละ 75) ท านายผิด 41 คน (ร้อยละ 25) ส่วนครูที่มีศักยภาพ
ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับต่ า จ านวน 181 คน ท านายได้
ถูกต้องว่าเป็นกลุ่มครูที่มีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลใน
ระดับต่ า จ านวน 117 (ร้อยละ64.6) ท านายผิด 64 คน (ร้อยละ 35.4) รายละเอียดดังตารางที่  4.43 
 



 90 

ตาราง 4.43 ผลการวิเคราะห์ค่าร้อยละของการพยากรณ์การจ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 

Group 
Predicted Group Membership 

Total 
1 2 

1 117 (64.6) 64 (35.4) 181 (100) 
2 41 (25.0) 123 (75.0) 164 (100) 
Percent of original grouped case correctly classified (Hit rate = 69.6) 

หมายเหตุ ตัวเลขนอกวงเล็บเป็นค่าความถ่ีและตัวเลขในวงเล็บเป็นค่าร้อยละ 
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บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

 การวิจัยเรื่อง การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล มีวัตถุประสงค์การวิจัย 3 ข้อ คือ (1) เพ่ือวิเคราะห์การจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนมาตรฐานสากล (2) เพ่ือวิเคราะห์การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล และ (3) เพ่ือวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูใน
การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
 วิธีการด าเนินการวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive Research) ใช้วิธีวิจัย
แบบส ารวจ (Exploratory Design) มีกลุ่มตัวอย่างเป็น ครูในโรงเรียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล รุ่นที่ 2 (ปี
การศึกษา 2556) จ านวน 660 คน จากโรงเรียนจ านวน 66 โรงเรียนใน 4 ภูมิภาค ได้แก่ ภาคเหนือ 
17 โรงเรียน เป็นโรงเรียนระดับประถมศึกษา 8 โรงเรียน และโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา จ านวน 9 
โรงเรียน ภาคกลาง 15 โรงเรียน เป็นโรงเรียนระดับประถมศึกษา 7 โรงเรียน และโรงเรียนระดับ
มัธยมศึกษา จ านวน 8 โรงเรียน ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 18 โรงเรียน เป็นโรงเรียนระดับ
ประถมศึกษา 10 โรงเรียน และโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา จ านวน 8 โรงเรียน และภาคใต้ 16 
โรงเรียน เป็นโรงเรียนระดับประถมศึกษา 8 โรงเรียน และโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา จ านวน 8 
โรงเรียน เครื่องมือวิจัยเป็นแบบสอบถาม 2 ชุด เป็นแบบสอบถามส าหรับครูระดับประถมศึกษา และ
ครูระดับมัธยมศึกษา มีความเที่ยงรายฉบับเท่ากับ 0.862 และ 0.904 ตามล าดับ ผู้วิจัยส่ง
แบบสอบถามไปยังกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 660 ฉบับ ได้รับแบบสอบถามคืนจ านวน 358 ฉบับ เป็น
แบบสอบถามจากโรงเรียนระดับประถมศึกษา จ านวน 150 ฉบับ จากโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 180 
ฉบับ และ จากโรงเรียนขยายโอกาส จ านวน 28 ฉบับ คิดเป็น คิดเป็นร้อยละ 54.24 ของแบบสอบถาม
ที่ส่งไปทั้งหมด   
 การวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยแบ่งออกเป็น 7 ตอน ตอนแรกเป็น ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบื้องต้น
ของกลุ่มตัวอย่าง ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ง
สู่มาตรฐานสากล ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ง
สู่มาตรฐานสากลจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้น ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ตอนที่ 5 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้น  ตอนที่ 6 ผลการ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่
มุ่งสู่มาตรฐานสากล และตอนที่ 7 ผลการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้ และศักยภาพของครูในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล  
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สรุปผลการวิจัย 

 1. ผลการวิเคราะห์การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล  
 ผลการวิ เคราะห์ เนื้อหาจากเอกสารแนวทางการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล (ฉบับปรุง) ของส านักบริหารงานการมัธยมศึกษาตอนปลาย ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ สรุปได้ว่า มีการน าเสนอข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ประกอบด้วย 5 ด้าน ได้แก่ ด้านแรก แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล พบว่าโรงเรียนมาตรฐานสากลมีเป้าหมายเพ่ือพัฒนา
คุณลักษณะของนักเรียนให้มีศักยภาพเป็นพลโลก ซึ่ง ประกอบด้วย 5 ตัวชี้วัด ได้แก่ (1) การมีความรู้
ทางวิชาการที่เป็นเลิศ (2) การมีทักษะทางด้านภาษา (3) การมีทักษะในการคิดขั้นสูง (4) การมี
ความสามารถในการผลิตผลงานอย่างสร้างสรรค์ และ (5) การมีความรับผิดชอบต่อสังคม ทั้งนี้
หลักการจัดการเรียนรู้ของโรงเรียนมาตรฐานสากลต้องเป็นไปตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พุทธศักราช 2542 ที่มุ่งเน้นการเสริมสร้างความรู้ ความสามารถ และคุณลักษณะของนักเรียนต่อ
ยอดจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยมีกระบวนการจัดการเรียน
การสอนที่ เรียกว่า บันได 5 ขั้นของการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ประกอบไป
ด้วย 5 ขั้นตอนที่ต่อเนื่องกัน ได้แก่ (1) การตั้งประเด็นค าถาม/สมมติฐาน (2) การสืบค้นความรู้จาก
แหล่งเรียนรู้และสารสนเทศ (3) การสรุปองค์ความรู้ (4) การสื่อสารและการน าเสนออย่างมี
ประสิทธิภาพ และ (5) การบริการสังคมและจิตสาธารณะ ด้านที่ 2 การบรรจุสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา สรุปได้ว่า ในปีการศึกษา 2555 เป็นต้นไปทุกโรงเรียนที่เข้าร่วม
โครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลต้องเพ่ิมเติมสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
หรือ การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง (Independent Study: IS) ลงในหลักสูตรสถานศึกษา ซึ่งเป็นวิชา
ที่ใช้กระบวนการจัดการเรียนการสอน บันได 5 ขั้นของการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล แบ่งออกเป็น 3 สาระการเรียนรู้ ได้แก่ ได้แก่ (1) สาระการเรียนรู้ IS1 – การศึกษา
ค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ (Research and Knowledge Formation) (2) สาระการเรียนรู้ IS2 - 
การสื่อสารและการน าเสนอ (Communication and Presentation) และ (3) สาระการเรียนรู้ IS3 – 
การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม (Social Service Activity) ด้านที่ 3 เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล พบว่ามีเป้าหมายส าคัญ 5 ประการ ได้แก่ (1) ให้นักเรียนสามารถ
ตั้งค าถามเกี่ยวกับเรื่องใกล้ตัวภายในชุมชนหรือสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในสังคมได้ (2) เพ่ือให้นักเรียน
ออกแบบวางแผนและสืบค้นความรู้จากแหล่งเรียนรู้และสารสนเทศได้ (3) เพ่ือให้นักเรียนจัดกระท า
ข้อมูลที่ได้สืบค้นมาสรุปเป็นองค์ความรู้ (4) เพ่ือให้นักเรียนสามารถเขียนรายงานหรือน าเสนอเพ่ือ
สื่อสารองค์ความรู้ของตนเอง และ (5) เพ่ือน าองค์ความรู้ของตนเองไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อ
คนรอบข้าง โรงเรียน ชุมชน และสังคม ด้านที่ 4 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้
ที่มีความเป็นสากล เป็นไปตามกระบวนการจัดการเรียนการสอน บันได 5 ขั้นของการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ซึ่งในแต่ละกิจกรรมจะมีความยากง่ายแตกต่างกันตามความเหมาะสม
ของพัฒนาการของนักเรียนในแต่ละช่วงวัย ด้านที่ 5 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เป็นการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ที่ใช้หลักการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งจะพิจารณาจากคุณภาพของ
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หลักฐานการเรียนรู้ ได้แก่ ชิ้นงาน และภาระงานของนักเรียนในแต่ละขั้นตอนการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน 
ได้แก่ (1) การตั้งประเด็นค าถามและสมมติฐานของนักเรียน (2) การสืบค้นความรู้จากแหล่งข้อมูลและ
สารสนเทศของนักเรียน (3) การสรุปองค์ความรู้ของนักเรียน (4) การเขียนรายงานและการน าเสนอ
ด้วยวาจาของนักเรียน และ (5) การปฏิบัติกิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ของนักเรียน 
 
 2. ผลการวิเคราะห์การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่
มุ่งสู่มาตรฐานสากล  
 ผลการวิเคราะห์การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล โดยศึกษาการรับรู้ของครู ใน 5 ด้าน ได้แก่ ด้านที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ด้านที่ 2 การบรรจุสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงใน
หลักสูตรสถานศึกษา ด้านที่ 3 เป้าหมายคุณภาพผู้เรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ด้านที่ 
4 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และด้านที่ 5 การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และเพ่ือศึกษาศักยภาพของครู ใน 3 ด้าน 
ได้แก่ ด้านที่ 1 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ด้านที่ 2 การ
วัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และด้านที่ 3 การให้ค าปรึกษาแก่
นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
  2.1 ผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล สรุปได้ว่า ครูมีการรับรู้ในระดับมาก โดยด้านที่ครูรับรู้มากท่ีสุด คือ เป้าหมายคุณภาพ
ผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (ระดับการรับรู้มากที่สุด) รองลงมาคือการรับรู้ในแนวคิด
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (รับรู้ระดับมาก) และการจัดสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา (ระดับการรับรู้ปานกลาง) ตามล าดับ ส่วนการ
รับรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เป็นด้านที่ครูมีการรับรู้น้อยที่สุด (ระดับการรับรู้ปานกลาง)  
เมื่อวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลจ าแนกตาม
ภูมิหลังของครูและปัจจัยด้านโรงเรียน สรุปได้ดังต่อไปนี้ (1) เมื่อจ าแนกตามอายุของครู พบว่า ครูที่มี
อายุไม่เกิน 40 ปี มีการรับรู้มากกว่าครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี อย่างมีนัยส าคัญ ในด้านการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) เมื่อจ าแนกตามระดับการศึกษา พบว่า 
ครูที่มีระดับการศึกษาปริญญาโทมีการรับรู้มากกว่าครูที่มีระดับการศึกษาต่ ากว่าปริญญาโท อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติ ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และด้านการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  (3) เมื่อจ าแนกตามประสบการณ์ในการสอนของครู 
พบว่า ครูที่มีประสบการณ์ในการสอนไม่เกิน 20 ปี มีการรับรู้มากกว่าครูที่มีประสบการณ์ในการสอน
มากกว่า 20 ปี อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และด้านการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  (4) เมื่อจ าแนกตามระดับวิทยฐานะ 
พบว่า ครูช านาญการพิเศษ มีการรับรู้มากกว่าครูที่มีระดับวิทยฐานะต่ ากว่าครูช านาญการพิเศษ ใน
ด้านแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล และเป้าหมายคุณภาพผู้เรียน
ของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครูที่มีระดับวิทยฐานะต่ ากว่าครูช านาญการพิเศษ มีการ
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รับรู้มากกว่าครูช านาญการพิเศษ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากล (5) เมื่อจ าแนกตามปัจจัยด้านด้านโรงเรียน พบว่า ครูในโรงเรียนขนาดใหญ่มีการรับรู้
มากกว่าครูในโรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็ก อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในด้านการบรรจุสาระการ
เรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และ ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากล ส่วนครูในโรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็กมีการรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนขนาดใหญ่
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ในด้านเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (6) 
เมื่อจ าแนกตามประเภทของโรงเรียน พบว่า ครูในโรงเรียนมัธยมฯ รับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนประถม
ฯและโรงเรียนขยายโอกาสฯ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ในด้านการบรรจุสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากล และ ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครูใน
โรงเรียนประถมฯ และโรงเรียนขยายโอกาสฯ มีการรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนมัธยมฯ อย่ างมี
นัยส าคัญทางสถิติในด้านเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนของสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (7) เมื่อ
จ าแนกตามสถานที่ตั้งของโรงเรียน พบว่า ครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่นอกเขตเทศบาล มีการรับรู้มากกว่า
ครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในเขตเทศบาล อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ในด้านการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (8) เมื่อจ าแนกตามผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน 
(O-NET) ของนักเรียน พบว่า ครูในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ของ
นักเรียนสูงขึ้น มีการรับรู้มากกว่าครูในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบของนักเรียนไม่สูงขึ้น อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติในด้านการบรรจุสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษา ด้าน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และด้านการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
  2.2 ผลการวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล สรุปได้ว่า โดยรวมครูมีศักยภาพอยู่ในระดับปานกลาง โดยมีศักยภาพสูงที่สุดในการ
ให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (ศักยภาพระดับสูง) รองลงมาคือ 
ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (ศักยภาพระดับ
ปานกลาง) และศักยภาพต่ าท่ีสุด คือ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล (ศักยภาพระดับปานกลาง)  
เมื่อวิเคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่ มาตรฐานสากล จ าแนก
ตามภูมิหลังของครูและปัจจัยด้านโรงเรียน สรุปได้ดังต่อไปนี้ (1) เมื่อจ าแนกตามระดับการศึกษาของ
ครู พบว่าครูที่มีระดับการศึกษาปริญญาโท มีศักยภาพสูงกว่าครูที่มีระดับการศึกษาต่ ากว่าปริญญาโท
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (2) 
เมื่อจ าแนกตามประสบการณ์ในการสอนของครู พบว่า ครูที่มีประสบการณ์ในการสอนไม่เกิน 20 ปี มี
ศักยภาพมากกว่า ครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมากกว่า 20 ปี อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในด้าน การ
ให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (3) เมื่อจ าแนกตามขนาดของโรงเรียน 
พบว่า ครูในโรงเรียนขนาดใหญ่ มีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็กอย่างมี
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นัยส าคัญทางสถิติในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ส่วนครูใน
โรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็กมีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนขนาดใหญ่ อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติ ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และด้านการวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล (4) เมื่อจ าแนกตามประเภทของ
โรงเรียน พบว่า ครูในโรงเรียนประถมฯ และโรงเรียนขยายโอกาสฯ มีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียน
มัธยมฯ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล ส่วนครูในโรงเรียนมัธยมฯ มีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนประถมฯ และโรงเรียนขยายโอกาส
ฯ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
(5) เมื่อจ าแนกตามสถานที่ตั้งของโรงเรียน พบว่า ครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในเขตเทศบาล มีศักยภาพ
มากกว่าครูในโรงเรียนที่ตั้งอยู่นอกเขตเทศบาล อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ในด้านการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  และ (7) เมื่อจ าแนกตามผลการทดสอบ
ระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ของนักเรียน พบว่า ครูในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้น
พ้ืนฐาน (O-NET) ของนักเรียนสูงขึ้น มีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบไม่สูงขึ้น 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในด้านการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ส่วนครูในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ของนักเรียนไม่สูงขึ้น มีศักยภาพ
มากกว่าครูในโรงเรียนที่มีผลการทดสอบสูงขึ้นอย่างมีนัยส าคัญในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล  
  2.3 ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้และศักยภาพของครูในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล สรุปได้ว่า ครูที่มีศักยภาพในการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับต่ าและระดับปานกลางส่วนใหญ่มีการรับรู้ในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลอยู่ในระดับมาก ส่วนครูที่มีศักยภาพในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับสูงส่วนใหญ่มีการรับรู้ในการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล อยู่ในระดับปานกลาง  
 3. ผลการวิเคราะห์ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ด้วยการวิเคราะห์จ าแนก (Discriminant analysis) สรุปได้ว่า การ
วิเคราะห์จ าแนก ได้ฟังก์ชันจ าแนกที่สามารถอธิบายความแปรปรวนของการรับรู้ของครู ระหว่างกลุ่ม
ครูที่มีการรับรู้มาก และกลุ่มครูที่มีการรับรู้น้อย ได้ร้อยละ 50.55 สามารถจ าแนกกลุ่มได้ถูกต้อง ร้อย
ละ 85.2 และตัวแปรที่จ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลได้ดีทีสุด คือ ตัวแปรความเป็นครูที่มีการศึกษาระดับปริญญาโท (BAC2) ส่วนการ
วิเคราะห์จ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ได้
ฟังก์ชันจ าแนกที่สามารถอธิบายความแปรปรวนของศักยภาพของครู ระหว่างกลุ่มครูที่มีศักยภาพสูง 
และกลุ่มครูที่มีศักยภาพต่ า ได้ร้อยละ 16.56 สามารถจ าแนกกลุ่มได้ถูกต้องร้อยละ 69.6 และตัวแปร
ทีจ่ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลได้ดีที่สุด คือ ตัว
แปรความเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ (SCH1) 
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อภิปรายผลการวิจัย 

 1. การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 จากการศึกษาแนวทางในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล พบว่า 
หลักสูตรในการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากล มีแนวคิดเดียวกับหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ใน 3 ประเด็น ได้แก่ ประเด็นแรก เป้าหมาย
คุณลักษณะผู้เรียนของหลักสูตรแกนกลางฯ และหลักสูตรของโรงเรียนมาตรฐานสากล ได้มุ่งเน้น
พัฒนานักเรียนให้มีความพร้อมในการเข้าสู่โลกยุคศตวรรษที่ 21 คือ ส่งเสริมและพัฒนาให้นักเรียนมี
คุณธรรมบนพ้ืนฐานของความเป็นไทย ควบคู่กับความเป็นสากล มีทักษะในการคิด มีทักษะในการ
แก้ปัญหา มีทักษะด้านเทคโนโลยี มีความคิดสร้างสรรค์ มีความสามารถในการสื่อสาร และมีทักษะ
ชีวิต สามารถท างานร่วมกับผู้อ่ืน และ อยู่ร่วมกับผู้อื่นในสังคมโลกได้อย่างสันติ ประเด็นที่ 2 หลักที่ใช้
ในการจัดการเรียนรู้ของโรงเรียนมาตรฐานสากล และหลักในการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลาง
ฯ มุ่งเน้นการจัดการเรียนรู้ที่ค านึงถึงพัฒนาการและความสนใจของนักเรียนในแต่ละช่วงวัย  มีการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับกระบวนการท างานของสมองของนักเรียน โดยน าทฤษฎีการสร้าง
ความรู้มาใช้ในการจัดการเรียนการสอนควบคู่ไปกับการสร้างจิตส านึกสาธารณะ และพัฒนาการ
ควบคุมและประเมินตนเองของนักเรียน และ ประเด็นที่ 3 แนวทางในการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล อาศัยหลักการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลักสูตร
แกนกลาง ฯ กล่าวคือ ต้องพิจารณาจากคุณภาพของหลักฐานการเรียนรู้ของนักเรียน ได้แก่ ชิ้นงาน 
หรือ ภาระงาน โดยวิธีการและเครื่องมือวัดที่หลากหลาย พร้อมทั้งมีเกณฑ์ในการประเมินที่ชัดเจน  
ในส่วนที่การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลที่มีการเพ่ิมเติมขึ้นมาจากหลักสูตร
แกนกลางฯ คือ กระบวนการที่ใช้จัดการเรียนการสอน ที่เรียกว่า บันได 5 ขั้นของการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ซึ่งถือเป็นกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่มีความต่อเนื่องกัน 
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ (1) การตั้งประเด็นค าถาม/สมมติฐาน (2) การสืบค้นความรู้จากแหล่ง
เรียนรู้และสารสนเทศ (3) การสรุปองค์ความรู้ (4) การสื่อสารและการน าเสนออย่างมีประสิทธิภาพ 
และ (5) การบริการสังคมและจิตสาธารณะ ซึ่งน ากระบวนการ 5 ขั้นตอนนี้ มาจัดเป็นสาระการเรียนรู้
ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ประกอบด้วย 3 สาระ
การเรียนรู้ ได้แก่ (1) สาระการเรียนรู้ IS1 – การศึกษาค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ (Research and 
Knowledge Formation) (2) สาระการเรียนรู้ IS2 - การสื่อสารและการน าเสนอ (Communication 
and Presentation) และ (3) สาระการเรียนรู้ IS3 – การน าองค์ความรู้ไปใช้บริการสังคม (Social 
Service Activity) โดยสาระการเรียนรู้ IS1 – IS2 ให้จัดเป็นหน่วยการเรียนรู้เฉพาะ หรือ เป็นรายวิชา
เพ่ิม แตกต่างกันตามระดับชั้นของนักเรียน ส่วนสาระการเรียนรู้ IS3 ให้จัดอยู่ในกิจกรรมเพ่ือสังคม
และสาธารณประโยชน์ของทุกระดับชั้น  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่ประกอบด้วย
กระบวนการ 5 ขั้นตอนดังที่กล่าวมาแล้วข้างต้น ผู้วิจัยพบว่า ในขั้นตอนที่ 1 – 3 เป็นกระบวนการที่
ใกล้เคียงกับกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
ได้น าเสนอไว้ (ส านักบริหารงานการมัธยมศึกษาตอนปลาย , 2553) เช่น การจัดการเรียนรู้ด้วย
กระบวนการสร้างความรู้ กระบวนการวิจัย และ กระบวนการเผชิญสถานการณ์ และแก้ปัญหาเป็นต้น 
ส่วนการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนมาตรฐานสากลในขั้นตอนที่ 4 (การสื่อสารและการน าเสนอ
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อย่างมีประสิทธิภาพ) และ ขั้นตอนที่ 5 (การบริการสังคมและจิตสาธารณะ) ถือเป็นกระบวนการ
พัฒนาทักษะในการสื่อสาร และการท างานร่วมกับผู้อื่น และการสร้างจิตส านึกสาธารณะของนักเรียน
ได้อย่างชัดเจนเป็นรูปธรรมยิ่งขึ้น  
 
 2. การรับรู้และศักยภาพของครู ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่ มุ่งสู่
มาตรฐานสากล 
  2.1 การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
  จากการศึกษาพบว่า ครูมีการรับรู้ ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากลอยู่ในระดับมาก โดยมีการรับรู้มากที่สุดในด้านเป้าหมายคุณคุณลักษณะของนักเรียน
ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล รองลงมาคือการรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล และการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลลงในหลักสูตร
สถานศึกษา ตามล าดับ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่พบว่าครูส่วนใหญ่เคยเข้ารับการ
อบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลแล้ว และเป็นไปได้ว่ามีการชี้แจง
เกี่ยวกับเนื้อหาดังกล่าวไว้ นอกจากนี้จากการวิเคราะห์การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากลยังพบว่า แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลเป็น
แนวคิดเดียวกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 จึงท าให้ครูมีความรู้ความ
เข้าใจในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลดังกล่าวข้างต้น ได้เป็น
อย่างดี ส่วนผลการวิเคราะห์การรับรู้ของครูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการรับรู้ในการ
วัดและประเมินผลการเรียนรู้ ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ที่พบว่าอยู่ในระดับปานกลางนั้น 
อาจเป็นเพราะ แบบสอบถามในส่วนที่เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากล มีข้อค าถามส าหรับครูที่แบ่งตามช่วงชั้น ได้แก่ ข้อค าถามส าหรับ ครูผู้สอนระดับ ป. 1 
– 3 และครูผู้สอนระดับ ป. 4 – 6 ส าหรับในแบบสอบถามของครูผู้สอนระดับประถมศึกษา หรือ ข้อ
ค าถามส าหรับครูผู้สอนระดับ ม. 1 – 3 และครูผู้สอนระดับ ม. 4 – 6 ส าหรับในแบบสอบถามของ
ครูผู้สอนระดับมัธยมศึกษา ซึ่งอาจเป็นไปได้ว่า ครูที่สอนในระดับชั้นที่สูงกว่าจะเสียเปรียบ เนื่องจากมี
จ านวนข้อค าถามที่มากกว่า หรือมีความยากกว่าข้อค าถามส าหรับครูที่สอนในระดับชั้นที่ต่ ากว่า 
ประกอบกับครูมีความรู้ความเข้าใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเฉพาะในระดับชั้นที่ตนเอง
สอน ท าให้ตอบค าถามที่เกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในระดับชั้นอ่ืนได้ไม่ถูกต้อง 
ส่งผลให้การรับรู้ในด้านนี้อยู่ในระดับปานกลาง อย่างไรก็ตามในการจัดการเรียนการสอนที่มี
ประสิทธิภาพนั้น นอกจากครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามจุดเน้นของแต่ละช่วงชั้นแล้ว ครูควร
จะมีความรู้ความเข้าใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในระดับชั้นอ่ืนด้วย เพ่ือให้สามารถพัฒนา
ศักยภาพของนักเรียนได้ต่อเนื่องเมื่อมีการเปลี่ยนช่วงชั้น 
  เมื่อวิเคราะห์การรับรู้ของครูโดยจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้น พบว่า ปัจจัยด้านภูมิหลัง
ของครูที่ท าให้การรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนมีความแตกต่างกันในประเด็นที่น่าสนใจ มี
ดังต่อไปนี้ (1) ภูมิหลังเกี่ยวกับอายุของครู จากผลการศึกษาที่พบว่าครูที่มีอายุไม่เกิน 40 ปี มีการรับรู้
มากกว่าครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี ในด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากลนั้น อาจเป็นเพราะ ครูที่มีอายุมากกว่า 40 ปี มีความเข้าใจกี่ยวกับการวัดและประเมินผล
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การเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลว่า แตกต่างจากหลักการวัดและประเมินผลใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และเป็นไปได้ว่าครูกลุ่มดังกล่าวไม่เข้าใจ
ว่าในแต่ละขั้นตอนของกระบวนการจัดการเรียนการสอนนั้น สามารถวัดและประเมินผลการเรียนรู้ได้
จากหลักฐานการเรียนรู้ของผู้เรียน ดังที่ส านักบริหารงานการมัธยมศึกษาตอนปลาย (2555) ได้
กล่าวถึงหลักในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในโรงเรียนมาตรฐานสากลว่า การวัด
และประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง หรือ IS นั้น โรงเรียนมาตรฐานสากล
ต้องอาศัยหลักการด าเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขื้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยพิจารณาจากคุณภาพของชิ้นงานหรือการปฏิบัติที่เป็นผลผลิต ร่องรอย
หลักฐานการเรียนรู้ของผู้เรียนว่าเป็นไปตามเป้าหมายหรือไม่ (2) ภูมิหลังเกี่ยวกับ ประสบการณ์ใน
การสอนของครูที่พบว่า ครูที่มีประสบการณ์ในการสอนไม่เกิน 20 ปี มีการรับรู้มากกว่าครูที่มี
ประสบการณ์มากกว่า 20 ปี ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลนั้น อาจเป็นเพราะ ครูที่มีประสบการณ์ในการสอนน้อย 
อาจมีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบใหม่ ๆ โดยเฉพาะการจัดการเรียนรู้ที่
เน้นนักเรียนเป็นส าคัญซึ่งเป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ต่างกับ
ครูที่มีประสบการณ์มาก อาจมีความเคยชินกับการจัดการเรียนการสอนแบบท่องจ า ตามที่ เอ้ืมพร  
หลินเจริญ (2552) ได้สะท้อนให้เห็นว่า ในการจัดการเรียนการสอนที่ผ่านมาในโรงเรียนส่วนใหญ่ยังคง
เป็นแบบท่องจ า 80 – 90%  ดังนั้นครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมากจึงอาจมีความรู้ความเข้าใจใน
การจัดการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลได้ไม่ถูกต้อง สอดคล้องกับผลการวิจัย
ของ นพรุจ ศักดิ์ศิริ (2553) ที่พบว่าโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล รุ่นที่ 1 ประสบปัญหาในด้านของ
ครูผู้สอน คือ ครูยังขาดความรู้ความเข้าใจในหลักสูตรและการสอน โดยเฉพาะในส่วนของรายวิชา
เพ่ิมเติมที่มีความเป็นสากล (3) ภูมิหลังเกี่ยวกับ ระดับวิทยฐานะของครู ที่พบว่าครูช านาญการพิเศษ 
มีการรับรู้มากกว่าครูช านาญการพิเศษในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลนั้น แสดงให้เห็นว่าครูที่มีระดับวิทยฐานะ
น้อยกว่าครูช านาญการพิเศษ มีความรู้ความเข้าในการจัดการเรียนการสอนด้านดังกล่าวมากกว่าครู
ช านาญการพิเศษ แม้ว่าจากการศึกษาผลการวิจัยของ อัฐพล อินต๊ะเสนา (2552) ที่ระบุว่า ครูที่ด ารง
ต าแหน่งวิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ (คศ.3) มีการปฏิบัติงานด้านการพัฒนาตนเองสูงกว่าครูที่ด ารง
ต าแหน่งวิทยฐานะครูช านาญการ (คศ.2) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตินั้น เป็นไปได้ว่าในการพัฒนา
ตนเองของครูช านาญการพิเศษ อาจเป็นการพัฒนาในด้านที่ตนเองสนใจเท่านั้น ในการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลเป็นการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบใหม่ ที่ทุกโรงเรียนใน
โครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลต้องด าเนินการ ดังนั้นหากครูไม่มีความสนใจใน
การเปลี่ยนแปลงการจัดการเรียนการสอนดังกล่าวด้วยตนเอง ก็อาจส่งผลให้ความรู้ความเข้าใจของครู
ในการจัดการเรียนการสอนไม่ถูกต้อง (4) ปัจจัยด้านโรงเรียนเกี่ยวกับ ขนาดของโรงเรียน พบว่า 
โรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็ก มีการรับรู้มากกว่าโรงเรียนขนาดใหญ่ในด้านเป้าหมายคุณภาพ
ผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่เป็นสากลนั้น แสดงให้เห็นว่าครูในโรงเรียนขนาดเล็กมีความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในสาระการเรียนรู้ที่เป็นสากลได้มากกว่าครูในโรงเรียนขนาดใหญ่
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากบริบทของโรงเรียนที่แตกต่างกัน ท าให้มีปัจจัยทั้งภายในและภายนอกท่ีส่งผลต่อ
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การรับรู้ของครูที่แตกต่างกัน เช่น การบริหารจัดการของโรงเรียน ความพร้อมและศักยภาพของครูใน
โรงเรียน รวมไปถึงภาระงานต่าง ๆ ที่มีในโรงเรียน ดังผลการวิจัยของ นพรุจ ศักดิ์ศิริ (2553) ที่พบว่า 
ปัญหาในการจัดการศึกษาตามแนวทางของโรงเรียนมาตรฐานสากล จากโรงเรียนที่มุ่ งสู่
มาตรฐานสากล รุ่นที่ 1 คือ ครูและบุคลากรทางการศึกษามีภาระงานสอน และงานพิเศษจ านวนมาก 
นอกจากนี้ตัวแปรที่ผู้วิจัยสนใจแต่เมื่อวิเคราะห์ข้อมูลแล้ว พบว่า ไม่ท าให้การรับรู้ของครูแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ คือ กลุ่มสาระการเรียนรู้ที่สอน ทั้งครูที่สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้หลัก 
ได้แก่ ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมและ ภาษาต่างประเทศ 
และ กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ  มีการรับรู้ไม่แตกต่างกัน ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ การจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล เป็นสิ่งที่โรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับคุณภาพโรงเรียนสู่
มาตรฐานสากลหลีกเลี่ยงไม่ได้ เนื่องจากเป็นนโยบายที่ต้องปฏิบัติ ท าให้ครูทุกคนในโรงเรียนได้รับ
ข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ พร้อมกัน และได้รับการกระตุ้นเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงในการจัดการเรียนการ
สอนอย่างสม่ าเสมอ สอดคล้องกับผลการวิจัยของจงรักษ์  แจ้งอุบล (2545) ที่พบว่า ครูที่ได้รับรู้
เกี่ยวกับนวัตกรรมพร้อมกัน ได้รับการเน้นย้ า การจัดประชุมชี้แจง และได้รับการอบรมสัมมนา
เกี่ยวกับนวัตกรรมที่เหมือน ๆ กัน จะมีการยอมรับนวัตกรรมการเรียนการสอนที่ไม่แตกต่างกัน แม้ว่า
ครูจะมีภูมิหลังที่แตกต่างกัน 
 
  2.2 ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
  จากการศึกษาพบว่า ครูมีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลอยู่ในระดับปานกลาง ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากทัศนคติของครูที่มีต่อสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากล หรือ การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง ( IS) เนื่องจากโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการยกระดับ
คุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากลต้องบรรจุสาระการเรียนรู้นี้ลงในหลักสูตรสถานศึกษาซึ่งโรงเรียน
ส่วนใหญ่มอบหมายให้ครูจัดการเรียนการสอน โดยไม่ได้เกิดจากความสมัครใจที่จะสอนด้วยตนเอง 
อีกทั้งครูยังไม่มีประสบการณ์ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผลในสาระ
การเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลมาก่อน แม้จะมีการรับรู้ในระดับหนึ่ง แต่ไม่มีประสบการณ์ในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล จึงอาจท าให้ครูประเมินความสามารถของตนเองต่ ากว่าที่
ควรจะเป็น  
  เมื่อพิจารณาศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล
ในแต่ละด้านของครู พบว่า ศักยภาพในการให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากลสูงที่สุด รองลงมาคือ ศักยภาพในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากล และศักยภาพในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ตามล าดับ ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ ผลจากการวิจัยที่พบว่า ครูส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการจัดการเรียน
การสอนแบบโครงงานหรือการวิจัย ซึ่งเป็นการจัดการเรียนการสอนที่ครูจะมีบทบาทเป็นครูที่ปรึกษา
หรือผู้อ านวยความสะดวก (พิมพันธ์  เดชะคุปต์, 2556)  สอดคล้องกับ A. Bandura (1997a) ที่กล่าว
ว่า เมื่อประสบการณ์ที่เกิดขึ้นโดยตรงกับตนเอง และประสบความส าเร็จจะท าให้บุคคลนั้นมีการรับรู้
ความสามารถของตนเองเพ่ิมมากขึ้น  
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 จากผลการวิ เคราะห์ศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลจ าแนกตามข้อมูลเบื้องต้น พบว่า ปัจจัยด้านภูมิหลังของครู ที่ท าให้ครูมีศักยภาพใน
การจัดการเรียนการสอนที่แตกต่างกัน ได้แก่ ระดับการศึกษา  และ ประสบการณ์ในการสอน  ทั้งนี้
อาจเป็นเพราะ ครูที่มีระดับการศึกษาปริญญาโทอาจมีประสบการณ์ในการท าวิจัย ซึ่งเป็น
กระบวนการที่มีรูปแบบเดียวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล อาจส่งผลให้มีความมั่นใจว่าตนเองสามารถสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลไ ด้
เช่นเดียวกับครูที่มีประสบการณ์ในการสอนมาก อาจเคยจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานหรือการ
วิจัย และประสบผลส าเร็จในการสอนส่งผลให้มีความม่ันใจว่าตนเองสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลได้เช่นกัน ซึ่งผู้วิจัยพบว่า มีประเด็นที่น่าสนใจเกี่ ยวกับ
ศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนของครู คือ ครูในโรงเรียนระดับประถมฯ และ โรงเรียนขยาย
โอกาสฯ มีศักยภาพมากกว่าครูในโรงเรียนมัธยม ฯ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากความยากง่ายและ
รายละเอียดของการจัดกิจกรรมจัดการเรียนการสอนของครูในระดับประถมฯ และระดับมัธยมฯ ที่มี
ความแตกต่างกัน ดังนั้นครูในระดับประถมฯ จึงสามารถรับรู้ความสามารถในการจัดการเรียนการสอน
ของตนเองได้มากกว่าครูระดับมัธยมฯ ที่มีรายละเอียดในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและระดับ
ความยากของกิจกรรมการเรียนการสอนที่มากกว่า 
 นอกจากนี้ปัจจัยด้านโรงเรียนที่ส่งผลต่อศักยภาพของในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
ที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล พบว่า ประกอบด้วย ขนาดของโรงเรียน ประเภทของโรงเรียน สถานที่ตั้ง และ 
ผลการทดสอบระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ของนักเรียน สอดคล้องกับผลการวิจัยของ ดนุรี เงินศรี 
(2551)ที่พบว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองของครูเมื่อจ าแนกตามประสบการณ์ในการสอนของ
ครู  ขนาดของโรงเรียน และผลการเรียนเฉลี่ยของนักเรียนในระดับโรงเรียนมีความแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 
  2.3 ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
  จากการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลที่พบว่าครูที่มีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลในระดับต่ าและระดับปานกลางส่วนใหญ่มีการรับรู้ในการจัดการเรียน
การสอนในระดับมาก ในขณะเดียวกันครูที่มีศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากลในระดับสูงส่วนใหญ่มีการรับรู้อยู่ในระดับปานกลางนั้น แสดงให้เห็นว่าการรับรู้ของครู
ไม่ส่งผลต่อศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ทั้งนี้ อาจ
เนื่องมาจาก ครูไม่มีประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบของโรงเรียนมาตรฐานสากล 
ถึงแม้ว่าครูส่วนใหญ่จะได้รับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล
แล้ว แต่อาจมีความวิตกกังวล และคิดว่าการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลเป็นเรื่อง
ที่ยากเกินความสามารถของตนเอง หรือขาดตัวแบบของการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
มาตรฐานสากลเนื่องจากมีการเปลี่ยนแปลงการจัดการเรียนการสอนจากรายวิชาเดิม มาเป็นรายวิชา
ใหม่ ซึ่งแม้ว่าจะมีลักษณะที่คล้ายคลึงกันแต่ อาจท าให้ครูมองไม่เห็นถึงการจัดการเรียนการสอนได้
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อย่างเป็นรูปธรรม ดังงานวิจัยของ จรินทร วินทะไชย์ (2541) ที่พบว่า ประสบการณ์ความส าเร็จใน
การสอน ทัศนคติต่อวิชาที่สอน และประสบการณ์จากตัวแบบ เป็นปัจจัยที่ส่งผลทางตรงเชิงบวกต่อ
การรับรู้ความสามารถของตนเองของครู ในทางตรงกันข้าม ความวิตกกังวล และการอนุมานสาเหตุ
ของความล้มเหลวในการสอนจากความยากของงาน เป็นปัจจัยที่ส่ งผลเ ชิงลบต่อการรับรู้
ความสามารถของตนเองของครู  
 
 3. ตัวแปรจ าแนกการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่ง
สู่มาตรฐานสากล 
 จากการศึกษา พบว่า ตัวแปรที่จ าแนกการรับรู้ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน
ที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลได้ดีที่สุดคือ ตัวแปรความเป็นครูที่มีการศึกษาระดับปริญญาโท (BAC2) ทั้งนี้
อาจเนื่องมาจาก ครูที่มีการศึกษาระดับปริญญาโท มีประสบการณ์ในการศึกษา และการวิจัยโดยตรง 
เมื่อได้รับข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลที่มีรูปแบบกระบวนการที่
คล้างคลึงกันจึงน่าจะมีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนการสอนที่ถูกต้อง ซึ่งผู้วิจัยเชื่อว่าครูที่มี
การศึกษาในระดับปริญญาโทนี้จะเป็นส่วนส าคัญในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่
มาตรฐานสากล ตามที่ M. Fullan (2001) ได้กล่าวว่า เมื่อครูมีความรู้ความเข้าใจในเป้าหมาย และ
วิธีการด าเนินงานตามนโยบายทางการศึกษา ครูจะสามารถน านโยบายทางการศึกษานั้นมาปฏิบัติได้ 
 เมื่อพิจาณาผลการศึกษาตัวแปรจ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล พบว่า ตัวแปรที่จ าแนกศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลได้ดีทีสุด คือ ตัวแปรความเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ (SCH1) หมายความ
ว่าตัวแปรที่เกี่ยวกับขนาดของโรงเรียนส่งผลต่อศักยภาพของครู ตามการรับรู้ความสามารถของตนเอง
ของครูในการการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล สอดคล้องกับงานวิจัยของ  
ดนุรี เงินศรี (2551) ที่พบว่า การรับรู้ความสามารถของตนเองของครูเมื่อจ าแนกตาม ขนาดของ
โรงเรียน จะมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้อาจเป็นเพราะ ในโรงเรียน
ขนาดใหญ่มีครูที่มีความรู้ความสามารถ และประสบความส าเร็จจนเป็นแบบอย่างในการจัดการเรียน
การสอน จึงท าให้ครูคนอ่ืน ๆ ภายในโรงเรียนได้น ามาเป็นแบบอย่าง และส่งผลให้มีการรับรู้
ความสามารถของตนเองเพ่ิมข้ึน ดังที่ A. Bandura (1997b) กล่าวว่า การได้เห็นพฤติกรรมของผู้อ่ืนที่
คล้ายกับตนเอง กระท าพฤติกรรมนั้นแล้วประสบผลส าเร็จ จะท าให้บุคคลนั้นรับรู้ความสามารถของ
ตนเองเพ่ิมข้ึน 
 
ข้อเสนอแนะ 

 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
 ครูในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลมีการรับรู้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่
มาตรฐานสากลเมื่อพิจารณาใน 5 ด้าน จากการวิจัย พบว่า ด้านที่ครูรับรู้น้อยที่สุด 2 อันดับสุดท้าย 
คือ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มี
ความเป็นสากล ดังนั้นในการพัฒนาส่งเสริมครูให้มีการรับรู้หรือมีความรู้ความเข้าใจเพ่ิมขึ้น ผู้มีส่วน
เกี่ยวข้อง เช่น ศูนย์ประสานงานการจัดการมัธยมศึกษา (ศกม.) เครือข่ายการนิเทศการมัธยมศึกษา 
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(ศน.ม.) ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา ผู้บริหารสถานศึกษา จึงควรก าหนดแนวทางในการพัฒนาครูให้
มีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลในด้านดังกล่าว เช่น การ
ประชุมชี้แจง อบรม สัมมนา จัดการศึกษาดูงาน เพ่ือให้ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล พร้อมทั้งมี
การนิเทศติดตามอย่างใกล้ชิด ซึ่งจากการศึกษาข้อคิดเห็นเพ่ิมเติมพบว่าครูส่วนใหญ่ต้องการให้
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จัดการอบรมโดยการประชุมปฏิบัติการเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล และจัดท าเอกสารเพ่ือเผยแพร่แนวทางในการจัดการ
เรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
 เมื่อเปรียบเทียบศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
ใน 3 ด้าน พบว่า ครูมีศักยภาพในระดับปานกลางในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และด้าน
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล ดังนั้นหน่วยงานที่มีส่วน
เกี่ยวข้องต่าง ๆ  จึงควรก าหนดแนวทางในการพัฒนาครูให้มีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล โดยเฉพาะอย่างยิ่งในด้านของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และ
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากลที่ครูรับรู้ความสามารถของ
ตนเองได้ไม่สูงเท่าที่ควร ด้วยวิธีการจัดอบรม หรือมีการนิเทศติดตามการจัดการเรียนการสอนของครู
แบบกัลยาณมิตรเพ่ือชักจูงให้ครูมีความมั่นใจ และมีก าลังใจในการจัดการเรียนการสอนให้มี
ประสิทธิภาพ นอกจากนี้ผู้บริหารโรงเรียนอาจสร้างแรงจูงใจเพ่ือเป็นรางวัลให้แก่ครูที่ตั้งใจพัฒนาการ
จัดการเรียนการสอนของตนเอง ท าให้ครูมีความเต็มใจในการเรียนการสอนตามแนวทางของโรงเรียน
มาตรฐานสากล หรือจัดการศึกษาดูงานในโรงเรียนที่ประสบผลส าเร็จในการเข้าร่วมโครงการยกระดับ
คุณภาพโรงเรียนสู่มาตรฐานสากล เพ่ือเป็นการเพ่ิมการรับรู้ความสามารถของตนเอง หรือศักยภาพ
ของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากลให้สูงขึ้น 
 จากผลการศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างการรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการ
สอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล ชี้ให้เห็นว่าควรมีการส่งเสริมครูที่มีความรู้ความเข้าใจในการ
จัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากลอยู่แล้ว ให้มีความมั่นใจในการน าความรู้ที่ตนเองมีมา
ปฏิบัติ และสนับสนุนส่งเสริมให้ครูมีทัศนคติที่ดีต่อการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล 
และเชื่อว่าการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล ไม่ใช่เรื่องยาก ไม่ใช่เรื่องที่แปลกใหม่ 
หากแต่เป็นการเพ่ิมเติมแนวทางในการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ชัดเจนเป็นรูปธรรมยิ่งขึ้น 
 
 2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 
  2.1 ในการวิจัยนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล โดยวัดการรับรู้ความสามารถของตนเองของครู ที่ครูต้องประเมินระดับ
ความมั่นใจของตนเองว่า ถ้าต้องปฏิบัติแล้วตนเองมั่นใจเพียงใดว่าสามารถท าได้หรือไม่  ซึ่งในความ
เป็นจริงเมื่อครูลงมือปฏิบัติจริงอาจท าได้ไม่เท่ากับที่ประเมินความสามารถของตนเองไว้ ดังนั้นในการ
ท าวิจัยครั้งต่อไปจึงควรศึกษาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูในสาระการเรียนรู้ที่มีความ
เป็นสากล การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล และการให้
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ค าปรึกษาแก่นักเรียนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล เพ่ือให้ทราบถึงศักยภาพในการจัดการ
เรียนการสอนของครูที่แท้จริง 
  2.2 ในการวิจัยครั้งต่อไปควรศึกษาผลของกระบวนการจัดการเรียนการสอนใน
โรงเรียนมาตรฐานสากลที่มีต่อคุณลักษณะของนักเรียนว่าบรรลุเป้าหมายคุณภาพของผู้เ รียนตาม
เจตนารมณ์ของโรงเรียนมาตรฐานสากลหรือไม่  
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ภาคผนวก ก 
รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจเครื่องมือวิจัย 
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รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิตรวจเครื่องมือวิจัย 
 

1. ศึกษานิเทศก์พิชญา  ค าปัน 
ศึกษานิเทศก์ ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 5  
คณะท างานจัดท าแนวทางการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนมาตรฐานสากล (ฉบับ
ปรับปรุง) 

2. นางสาวกนกวรรณ  สร้อยค า 
ครูช านาญการ โรงเรียนพิบูลวิทยาลัย อ าเภอเมือง จังหวัดลพบุรี 
ฝ่ายบริหารวิชาการ (โรงเรียนมาตรฐานสากล รุ่นที่ 1) 

3. นางชูชม  ธรณธรรม 
ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนสวนกุหลาบวิทยาลัย 
ฝ่ายบริหารวิชาการ (โรงเรียนมาตรฐานสากล รุ่นที่ 1) 
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หนังสือขอความร่วมมือเก็บข้อมูลวิจัย 
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เฉลยแบบสอบถามส าหรับครูผู้สอนในระดับประถมศึกษา 
 

ตอนที่ 2 การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
 

ตอนที่ ค าตอบ ข้อ 
2.1 การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการ

สอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
ใช่ 1 – 17 ,19 - 21  

ไม่ใช่ 18 ,22 ,23  
2.2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น

ลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ใช่ 1 – 3 ,6  ,9 ,11  

ไม่ใช่ 4 – 5 ,7 – 8 ,10  
2.3 การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพของนักเรียนใน

สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ใช่ 1 – 11  

ไม่ใช่ - 
2.4 การรับรู้และศักยภาพในการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล 

ใช่ 1 – 13 ,15  
ไม่ใช่ 14 

2.5 การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ใช่ 1 – 10  
ไม่ใช่ - 
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เฉลยแบบสอบถามส าหรับครูผู้สอนในระดับมัธยมศึกษา 
 

ตอนที่ 2 การรับรู้และศักยภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
 

ตอนที่ ค าตอบ ข้อ 
2.1 การรับรู้ในแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการ

สอนในโรงเรียนที่มุ่งสู่มาตรฐานสากล 
ใช่ 1 – 17 ,19 - 21  

ไม่ใช่ 18 ,22 ,23  
2.2. การรับรู้ในการจัดสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น

ลงในหลักสูตรสถานศึกษา 
ใช่ 1 – 3 ,6  ,9 ,10 ,12  

ไม่ใช่ 4 – 5 ,7 – 8 ,11  
2.3 การรับรู้ในเป้าหมายคุณภาพของนักเรียนใน

สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 
ใช่ 1 – 9 ,11 - 12  

ไม่ใช่ 10 
2.4 การรับรู้และศักยภาพในการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนในสาระการเรียนรู้ที่มีความเป็น
สากล 

ใช่ 1 – 10 ,12 – 13 ,15 - 16  
ไม่ใช่ 11 ,14  

2.5 การรับรู้ในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ใน
สาระการเรียนรู้ที่มีความเป็นสากล 

ใช่ 1 – 7 ,9 - 10  
ไม่ใช่ 8 
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ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ์ 
 

นายธนภณ  บุญพลอย เกิดเมื่อวันที่ 3 ธันวาคม พุทธศักราช 2527 อยู่บ้านเลขที่ 85/1 
ซอยธรรมญาณ ถนนประตูชัย ต าบลท่าหิน อ าเภอเมืองลพบุรี จังหวัดลพบุรี ส าเร็จการศึกษาปริญญา
วิทยาศาสตรบัณฑิต (วท.บ.) สาขาวิชาฟิสิกส์ คณะวิทยาศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา เมื่อปีการศึกษา 
2550 ส าเร็จการศึกษาในระดับประกาศนียบัตรบัณฑิต สาขาวิชาการสอน คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยบูรพา เมื่อปีการศึกษา 2551 และเข้าศึกษาต่อในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิธี
วิทยาการวิจัยการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะค รุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย เมื่อปีการศึกษา 2553 
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