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บทคัดย่อภาษ าไทย  

อนันดา สัณฐิติวณิชย์ : การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎: การประยุกต์ใช๎ทฤษฎี
การตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ. (DEVELOPMENT OF ITEM SPECIFICATIONS OF A TEST 
INTEGRATING INDICATORS OF READING, ANALYTICAL THINKING, AND WRITING ABILITIES 
WITH INDICATORS OF CONTENT SUBJECT: AN APPLICATION OF MULTIDIMENSIONAL ITEM 
RESPONSE THEORY) อ.ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: รศ. ดร.โชติกา ภาษีผล, อ.ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์รํวม: 
ผศ. ดร.กมลวรรณ ตังธนกานนท์, 348 หน๎า. 

การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนา ตรวจสอบคุณภาพ และทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ี
บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 และ 2) เพื่อพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบ ตามลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบท่ีพัฒนาขึ้น โดยประยุกต์ใช๎แนวคิดทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ท้ังในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซ่ึงมีการด าเนินงานท่ีคล๎ายคลึงกัน โดยแบํงขั้นตอนการด าเนินงาน
ออกเป็น 3 ระยะ ระยะท่ี 1 เป็นการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ระยะท่ี 2 เป็นการพัฒนาแบบสอบ และระยะ
ท่ี 3 เป็นการทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ตัวอยํางท่ีใช๎ในการศึกษาครั้งน้ีคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
จากการสุํมแบบหลายขั้นตอน จึงได๎ตัวอยํางส าหรับกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จ านวน 697 คน และกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวน 673 คน เพื่อเก็บรวบรวมข๎อมูลจากแบบสอบฯ เครื่องมือท่ีใช๎ในการวิจัยประกอบด๎วย
แบบสัมภาษณ์ แบบสอบถาม แบบประเมิน ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ และแบบสอบความสามารถ ซ่ึงแบบสอบมี
รูปแบบข๎อสอบเป็นแบบสอบท่ีมีรูปแบบผสม มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ การวิเคราะห์ข๎อมูลโดยใช๎โปรแกรม SPSS, 
LISREL และโปรแกรม ConQuest 

ผลการวิจัยสรุปได๎ดังนี้ 

1. การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ซ่ึงมีองค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎าง
ข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การให๎คะแนน 
และเกณฑ์การตัดสินคะแนน โดยมีตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ส าหรับกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีจ านวน 8 ตัวชี้วัด และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีจ านวน 11 ตัวชี้วัด 

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ที่พัฒนาขึ้น มีผลการประเมินคุณภาพในภาพรวมอยูํในระดับมากท้ังสอง
กลุํมสาระการเรียนรู๎ (M=4.41, 4.22; SD=0.37, 0.62 ตามล าดับ) 

3. แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีรูปแบบข๎อสอบเป็น
แบบสอบท่ีมีรูปแบบผสม ประกอบด๎วย ข๎อสอบหลายตัวเลือก และข๎อสอบแบบความเรียง โดยข๎อสอบหน่ึงข๎อวัด
มากกวําหน่ึงความสามารถ 

4. แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท้ังกลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคุณภาพของแบบสอบท้ังด๎านความตรงเชิงเน้ือหา ความตรง
เชิงโครงสร๎าง (Chi-square=997.660, df=5, p<.01 และ Chi-square=652.741, df=5, p<.01 ตามล าดับ).ความ
เท่ียง ส าหรับคุณภาพของข๎อสอบ ข๎อสอบสํวนใหญํมีความยากปานกลาง ข๎อสอบมีความเหมาะสมกับโมเดลการวัด
ความสามารถ (OUTFIT MNSQ=0.45-2.30, 0.59-2.18 และ INFIT MNSQ=0.77-1.33, 0.78-1.44 ตามล าดับ) 

ภาควิชา วิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 

สาขาวิชา การวัดและประเมินผลการศึกษา 

ปีการศึกษา 2556 
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บทคัดย่อภาษ าอังกฤษ 
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ANANDA SANTHITIWANICH: DEVELOPMENT OF ITEM SPECIFICATIONS OF A TEST INTEGRATING 
INDICATORS OF READING, ANALYTICAL THINKING, AND WRITING ABILITIES WITH INDICATORS OF 
CONTENT SUBJECT: AN APPLICATION OF MULTIDIMENSIONAL ITEM RESPONSE THEORY. ADVISOR: 
ASSOC. PROF. SHOTIGA PASIPHOL, Ph.D., CO-ADVISOR: ASST. PROF. KAMONWAN 
TANGDHANAKONOND, Ph.D., 348 pp. 

The purpose of this research were 1) to develop, verify the quality and try out the item 
specifications of a test integrating indicators of reading, analytical thinking, and writing abilities with indicators 
of content subject for ninth grade students and 2) to develop and verify the quality a tests that make from 
test item specifications by an application of multidimensional item response theory. This study had the same 
process for both science and mathematics strands. There were three sequential phases of study; i.e., 1) 
Development of test item specifications, 2) Development of tests, and 3) Implementation of test item 
specifications. The samples consisted of 697 grade ten students in science strand and 673 grade ten students 
in mathematics strand, using a multi-stage random sampling. The research instruments were interview form, 
questionnaire, evaluation form, the test item specifications, and ability tests that were mixed format and 
multidimensional within-item tests. Data were analyzed by using SPSS, LISREL and ConQuest. 

The research findings were as follows: 

1. Development of item specifications of a test integrating indicators of reading, analytical thinking, 
and writing abilities with indicators of content subject that test item specification consisted of Objective of 
test, Indicators of reading, analytical thinking, and writing abilities, Test development guidelines, Table of 
specification, Test format, Item specification, Sample items, Scoring criteria, and Grading criteria. In addition, 
Integrating indicators of reading, analytical thinking, and writing abilities with indicators of content subject for 
ninth grade students consisted of eight indicators for science strand and eleven indicators for mathematics 
strand. 

2. The quality evaluation results of Item specifications of a test integrating indicators of reading, 
analytical thinking, and writing abilities with indicators of content subject for ninth grade students, science 
and mathematics strands, were in high level (M=4.41, 4.22; SD=0.37, 0.62 respectively) 

3. The tests of reading, analytical thinking, and writing abilities for ninth grade students are mixed-
format tests containing both multiple-choice items and constructed response items, and multidimensional 
within-item tests 

4. The quality of the tests of reading, analytical thinking, and writing abilities for ninth grade 
students, science and mathematics strands, consisted of content validity, construct validity (Chi-
square=997.660, df=5, p<.01 and Chi-square=652.741, df=5, p<.01 respectively), EAP reliability. For the quality 
of items, most items have medium difficulty and fit with measurement model of ability (OUTFIT MNSQ=0.45-
2.30, 0.59-2.18 and INFIT MNSQ=0.77-1.33, 0.78-1.44 respectively). 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุลํวงไปได๎ด๎วยดี ด๎วยความเมตตากรุณาและเอาใจใสํอยํางดียิ่งจาก 
รองศาสตราจารย์ ดร.โชติกา ภาษีผล และผู๎ชํวยศาสตราจารย์ ดร.กมลวรรณ ตังธนกานนท์ อาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ที่ได๎ให๎ค าปรึกษา ค าแนะน า และเป็นก าลังใจที่ดีแกํผู๎วิจัยเสมอมา ตลอดจน
ตรวจสอบแก๎ไขข๎อบกพรํองในการท าวิทยานิพนธ์ด๎วยดีตลอดมา ผู๎วิจัยขอกราบขอบพระคุณทําน
อาจารย์เป็นอยํางสูงมา ณ โอกาสนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ ศาสตราจารย์ ดร.ศิริชัย กาญจนวาสี ประธานกรรมการสอบ
วิทยานิพนธ์ รองศาสตราจารย์ ดร.ศิริเดช สุชีวะ ผู๎ชํวยศาสตราจารย์ ดร.ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง และ
ดร.วรรณา ชํองดารากุล กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ที่ได๎เสียสละเวลาให๎ข๎อคิด ข๎อเสนอแนะ อันมีคํา
และมีประโยชน์ในการแก๎ไขปรับปรุงเพ่ือให๎วิทยานิพนธ์เลํมนี้มีความสมบูรณ์ ทั้งในด๎านเนื้อหาและ
คุณคําทางวิชาการมากยิ่งข้ึน 

ขอกราบขอบพระคุณผู๎ทรงคุณวุฒิทุกทํานดังรายชื่อในภาคผนวก รวมถึงคุณครูทุกทํานที่
กรุณาเสียสละเวลาในการให๎สัมภาษณ์ ตอบแบบสอบถาม แบบประเมิน และตรวจสอบเครื่องมือที่ใช๎
ในการวิจัย และขอขอบคุณผู๎อ านวยการ อาจารย์ผู๎ประสานงาน อาจารย์ประจ าวิชา และนักเรียนทุก
คนที่ให๎ความรํวมมือในการด าเนินการเก็บรวบรวมข๎อมูลเป็นอยํางดี รวมถึงนางสาวน้ าทิพย์ องอาจ
วาณิชย์ ซึ่งเป็นผู๎ตรวจข๎อสอบซ้ า 

ขอกราบขอบพระคุณคณาจารย์ทุกทํานในคณะครุศาสตร์ โดยเฉพาะอยํางยิ่งคณาจารย์ใน
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา ที่ได๎ให๎ความรู๎ ประสบการณ์ และก าลังใจ ตลอดระยะเวลาที่ได๎
เข๎ามาศึกษา และขอขอบคุณจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยอันเป็นสถานศึกษาที่เป็นทั้งแหลํงความรู๎จาก
บุคลากรและเป็นทรัพยากรของแหลํงเรียนรู๎ 

ขอขอบคุณเพ่ือน รุํนพ่ี รุํนน๎อง และเจ๎าหน๎าที่ในภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษาทุก
ทํานที่ให๎ความชํวยเหลือในการท าวิทยานิพนธ์ครั้งนี้เป็นอยํางดี โดยเฉพาะอยํางยิ่งนางสาวสุภาวดี ค า
นาดี นางสาวศจี จิระโร นางสาวมิ่งขวัญ ภาคสัญไชย นางสาวยุวรี ผลพันธิน และนางสาวอัจศรา 
ประเสริฐสิน 

ขอขอบพระคุณ คุณพํอ คุณแมํ พี่ และน๎องเป็นอยํางยิ่ง ที่ให๎โอกาส ให๎ก าลังใจ และคอยให๎
การชํวยเหลือ สนับสนุนผู๎วิจัยเป็นอยํางดีเสมอมา จนวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลงได๎ 

ท๎ายที่สุดนี้ ผู๎วิจัยขอขอบพระคุณ บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในการ
สนับสนุนทุนวิจัย “ทุน 90 ปี จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย” จากกองทุนรัชดาภิเษกสมโภช ประจ าปี 
2555 
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บทที่ 1 
บทน า 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

การวิจัยและติดตามประเมินผลการใช๎หลักสูตรที่ผํานมาของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544 ท าให๎เห็นถึงประเด็นที่เป็นปัญหาและความไมํชัดเจนของหลักสูตรหลายประการ 
ทั้งในสํวนของเอกสารหลักสูตร กระบวนการน าหลักสูตรสูํการปฏิบัติ และผลผลิตที่เกิดจากการใช๎
หลักสูตร เชํน ปัญหาความสับสนของผู๎ปฏิบัติในระดับสถานศึกษาในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา 
สถานศึกษาสํวนใหญํก าหนดสาระและผลการเรียนรู๎ที่คาดหวังไว๎มาก ท าให๎เกิดปัญหาหลักสูตร  
มีเนื้อหามากจนเกินไป การวัดและประเมินผลไมํสะท๎อนมาตรฐานการเรียนรู๎ สํงผลตํอปัญหาการ
จัดท าเอกสารหลักฐานทางการศึกษาและการเทียบโอนผลการเรียน รวมทั้งปัญหาคุณภาพของผู๎เรียน
ในด๎านความรู๎ ทักษะ ความสามารถและคุณลักษณะที่พึงประสงค์ยังไมํเป็นที่นําพอใจ (ส านักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา, 2551 และ รุํงนภา นุตรวงศ์ และคณะ, 2553) นอกจากนี้ผลการวิจัยน ารํอง
การใช๎หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (รุํงนภา นุตรวงศ์ และคณะ, 2553) 
พบวํา ปัญหาส าคัญในการจัดท าหลักสูตรสถานศึกษาคือ การขาดความรู๎ความเข๎าใจของบุคลากร
เกี่ยวกับหลักสูตรใหมํที่เพียงพอในการขับเคลื่อนการใช๎หลักสูตรจากสํวนกลางสูํระดับเขตพ้ืนที่
การศึกษาและสถานศึกษา อีกทั้งครูมีภาระงานอ่ืนมากที่นอกเหนือจากงานสอน ท าให๎ไมํสามารถ
ทุํมเทให๎กับการจัดท าหลักสูตรได๎อยํางเต็มที่ โดยปัจจัยที่สํงผลตํอการจัดท าหลักสูตรสถานศึกษา 
ได๎แกํ ความรู๎ความเข๎าใจของบุคลากร การนิเทศติดตามชํวยเหลือของหนํวยงานที่เกี่ยวข๎อง 
ระยะเวลาในการจัดท าหลักสูตร และความเป็นผู๎น าทางวิชาการของผู๎บริหารสถานศึกษา 

เมื่อพิจารณาปัญหาคุณภาพของผู๎เรียนเกี่ยวกับทักษะพ้ืนฐานจ าเป็นที่ใช๎ในการสื่อสารของ
นักเรียน คือ การอําน การคิด และการเขียน จากการรายงานผลการด าเนินงานพัฒนาคุณภาพผู๎เรียน
ตามจุดเน๎นตามนโยบายการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง (พ.ศ. 2552-2561) ปีการศึกษา 2553 
(ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554) ซึ่งเป็นการรายงานในภาพรวมของตัวชี้วัดระดับชาติ 
ที่พบวํา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีการอํานออกอยูํในระดับคุณภาพต่ ากวําเกณฑ์ และมีทักษะ
การคิดขั้นพ้ืนฐานอยูํในระดับคุณภาพไมํผํานเกณฑ์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เขียนคลํอง
อยูํในระดับคุณภาพต่ ากวําเกณฑ์ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่อํานคลํอง ที่เขียนคลํอง และที่มี
การคิดขั้นพ้ืนฐาน มีระดับคุณภาพต่ ากวําเกณฑ์ นอกจากนี้ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีทักษะการ
คิดขั้นสูงอยูํในระดับคุณภาพต่ ากวําเกณฑ์ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีทักษะการคิดขั้นสูงและ
ทักษะการแสวงหาความรู๎ด๎วยตนเองอยูํในระดับคุณภาพต่ ากวําเกณฑ์ อีกทั้งนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
มีทักษะการคิดขั้นสูงอยูํในระดับคุณภาพปรับปรุงแก๎ไข โดยผลการพัฒนาคุณภาพผู๎เรียนตามจุดเน๎น
ตามนโยบายการปฏิรูปการศึกษานี้สอดคล๎องกับผลการวิเคราะห์ผลการทดสอบทางการศึกษา
ระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ในปี 2553 ที่พบวํา นักเรียนประถมศึกษาปีที่ 6 มีจุดอํอนที่สุดในการ
อํานเชิงวิเคราะห์และการเขียนเพ่ือการสื่อสาร นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจุดอํอนที่สุดในการเขียน 
และหลักการใช๎ภาษา (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหํงชาติ , 2553) ผลการประเมิน PISA 2009 
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พบวํานักเรียนไทยสํวนใหญํมีการรู๎เรื่องการอําน การรู๎เรื่องคณิตศาสตร์ และการรู๎เ รื่องวิทยาศาสตร์ 
ไมํถึงระดับพ้ืนฐาน มีคะแนนเฉลี่ยต่ ากวําคําเฉลี่ยนานาชาติ และมีแนวโน๎มลดต่ าลงจาก PISA 2000 
(โครงการ PISA ประเทศไทย สถาบันสํงเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2553) และจาก
การรายงานผลการทดสอบการศึกษาแหํงชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ปี พ.ศ. 2553 ของนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 สํวนใหญํพบวําท าคะแนนได๎ต่ ากวําร๎อยละ 50 ในทุกรายวิชายกเว๎นวิชาสุขศึกษาฯ 
โดยเฉพาะอยํางยิ่งในวิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และภาษาอังกฤษนักเรียนมีคะแนนต่ ากวําร๎อยละ 30 
(สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหํงชาติ, 2554)  

อีกทั้งการประเมินคุณภาพมาตรฐานสถานศึกษาภายนอกรอบสองของส านักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การมหาชน) พ.ศ.  2549-2551 มีข๎อสังเกตจาก 
ผู๎ประเมินจ านวนมากวํา นักเรียนระดับประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษามีปัญหาเรื่องการอํานออกเขียนได๎ 
โรงเรียนหลายแหํงยังคงมีนักเรียนที่ เขียนภาษาไทยผิด เรียงประโยคไมํถูกต๎อง ไมํสามารถ 
สื่อความหมายได๎ อาจเนื่องจากการวัดและประเมินผลนักเรียนใช๎ข๎อสอบปรนัยมากเกินไป จนท าให๎
นักเรียนไมํได๎ใช๎ภาษาไทยในการเขียนตอบข๎อสอบ ซึ่งการตอบข๎อสอบแบบอัตนัยจะท าให๎นักเรียนได๎
มีการวิเคราะห์ และถํายทอดออกมาเป็นภาษาเขียนเพ่ือสื่อสารถึงสิ่งที่ตนเองรู๎และเข๎าใจให๎ชัดเจน 
(เดลินิวส์, 2552) อีกทั้งผลการประเมินคุณภาพภายนอกรอบสอง โดยส านักงานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การมหาชน) (2553) พบวํา มาตรฐานที่ไมํได๎รับการรับรองมาตรฐาน
คุณภาพ สมศ. มากที่สุดคือ มาตรฐานที่ 4 ผู๎เรียนมีความสามารถการคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ มี
วิจารณญาณ มีความคิดสร๎างสรรค์ คิดไตรํตรอง และมีวิสัยทัศน์ รองลงมาคือมาตรฐานที่ 5 ผู๎เรียนมี
ความรู๎และมีทักษะที่จ าเป็นตามหลักสูตร นอกจากนี้จากการสอบถามครูผู๎สอนเกี่ยวกับปัญหาในการ
วัดและประเมินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน พบวํา (1) การขาด
เครื่องมือ เชํน ไมํมีเครื่องมือวัดและประเมินความสามารถโดยตรงในการตัดสินผํานชํวงชั้น  ไมํมี
เครื่องมือวัดได๎ตรงตามวัตถุประสงค์ ไมํมีเครื่องมือเฉพาะที่ใช๎วัดและประเมิน ข๎อสอบที่ออกไมํตรงกับ
การวัดและประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ไมํครอบคลุมตามตัวชี้วัด และไมํมีแบบทดสอบ
มาตรฐานในการวัด เป็นต๎น (2) เกณฑ์การประเมิน เชํน สร๎างเกณฑ์ประเมินยาก เกณฑ์การวัดไมํ
ชัดเจน เกณฑ์ในการวัดประเมินความสามารถในแตํละกลุํมสาระฯ ไมํเหมือนกัน ต๎องใช๎การประเมิน
บูรณาการกับตัวชี้วัดการประเมินในกลุํมสาระในแตํละภาคเรียน เป็นต๎น และ (3) ครูไมํพร๎อม เชํน  
ครูขาดความเข๎าใจและไมํตระหนักถึงความส าคัญจ าเป็นในการประเมิน ครูไมํมีความรู๎ด๎านการวัดและ
ประเมินผลเทําที่ควร เป็นต๎น ซึ่งสะท๎อนให๎เห็นวํานักเรียนทั้งประเทศขาดความสามารถด๎านการคิด
วิเคราะห์และทักษะที่จ าเป็นตามหลักสูตร ซึ่งสะท๎อนปัญหาของนักเรียนในการอําน การคิด และการเขียน  

จากปัญหาดังกลําวข๎างต๎นจึงเห็นได๎วําการวัดและประเมินคุณภาพของผู๎เรียน โดยเฉพาะ
อยํางยิ่งการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ยังคงมีจุดอํอนจากความไมํชัดเจนของหลักสูตร 
การวัดและประเมินผลไมํสะท๎อนสิ่งที่ต๎องการวัดหรือมาตรฐานการเรียนรู๎ที่ก าหนด (ส านักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา, 2551; รุํงนภา นุตรวงศ์ และคณะ, 2553) ครูผู๎สอนขาดความรู๎ ความเข๎าใจ
ในเรื่องของการจัดท าหลักสูตรและการน าหลักสูตรไปใช๎ไมํชัดเจนเทําที่ควร โรงเรียนยังขาดความ
เข๎าใจวิธีการวัดและประเมินผลที่ถูกต๎อง จึงมีแนวทางการวัดและประเมินผลที่ไมํสอดคล๎องกับผลการ
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เรียนรู๎ที่คาดหวัง การตั้งเกณฑ์การให๎คะแนนในแตํละโรงเรียนไมํเทํากัน ครูผู๎สอนบางโรงเรียนไมํ
ยุติธรรมในการให๎คะแนนนักเรียน จึงท าให๎มีความเหลื่อมล้ าในการน าคะแนนไปใช๎ในการสอบแขํงขัน
เข๎าศึกษาตํอในระดับมหาวิทยาลัย ความยากงํายของการวัดผลในแตํละสถานศึกษา ท าให๎ไมํสามารถ
น าคะแนนของนักเรียนไปใช๎ตัดสินได๎ความสามารถอยํางแท๎จริงได๎ และครูผู๎สอนไมํมีความรู๎ความ
เข๎าใจการวัดและประเมินผลตามสภาพจริง บางโรงเรียนมีนักเรียนสอบตกเป็นจ านวนมากขึ้น  
(อัญญรัตน์ นาเมือง, 2553) สอดคล๎องกับ สุมนฉัตร์ สีมาคูณ เปรมจิตร บุญสาย และอุษา คงทอง 
(2553) ที่ศึกษาปัญหาการจัดการเรียนรู๎กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ชํวงชั้นที่ 3  พบวําปัญหา 
ที่พบมากสุดคือด๎านการวัดและประเมินผล ในเรื่องความรู๎และทักษะในการวิเคราะห์คุณภาพของ
เครื่องมือที่ใช๎วัดผล การวัดผลด๎านความสนใจและเจตคติทางวิทยาศาสตร์ และการสร๎างข๎อสอบที่วัด
พฤติกรรมด๎านกระบวนการสืบเสาะหาความรู๎ทางวิทยาศาสตร์ รองลงมาคือด๎านการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู๎ และด๎านการวางแผนการจัดการเรียนรู๎ สะท๎อนให๎เห็นวําครูและโรงเรียนขาดเครื่องมือที่ใช๎ใน
การวัดคุณภาพหรือความสามารถของนักเรียนที่สอดคล๎องกับคุณลักษณะที่ต๎องการวัด  

จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการวัดคุณลักษณะของผู๎เรียนตามมาตรฐานการเรียนรู๎ของ
หลักสูตรจากหลายประเทศ ได๎แกํ Georgia Department of Education (1999), U.S. 
Department of Education (2007), Mississippi Department of Education (2008), Florida 
Department of Education (2009), Oklahoma State Department of Education (2010) 
และ Office of Superintendent of Public Instruction (2010) พบวํา ในการวัดและประเมินผล
คุณลักษณะของผู๎เรียน เชํน การอําน การเขียน ความรู๎ ทักษะตามหลักสูตรและมาตรฐานการเรียนรู๎ 
หนํวยงานทางด๎านการศึกษาจะสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบ (test item specifications) ตาม
มาตรฐานการเรียนรู๎ที่หลักสูตรก าหนดขึ้น โดยมีลักษณะเป็นเอกสารที่ให๎สารสนเทศเกี่ยวกับ
มาตรฐานการเรียนรู๎หรือเนื้อหาสาระที่ใช๎ในการสอบ การออกแบบข๎อสอบ รูปแบบข๎อสอบ และ
ตัวอยํางข๎อสอบ เพ่ือเป็นแนวทางให๎ครูหรือผู๎พัฒนาแบบสอบใช๎ในการสร๎างแบบสอบให๎ตรงตาม
มาตรฐานการเรียนรู๎และเป็นไปในทิศทางเดียวกัน (Alderson et al., 2004) จากการศึกษางานวิจัยที่
เกี่ยวกับการพัฒนาลักษณะเฉพาะของข๎อสอบของดาวรุํง วีระกุล (2529) ยุพิน วิชัยพรม (2541) และ
เจษฎา ชมชื่น (2553) พบวําการใช๎ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบท าให๎ได๎ข๎อสอบที่มีลักษณะคล๎ายคลึง
กัน วัดพฤติกรรมที่ต๎องการวัดอยํางเดียวกัน ข๎อสอบมีคุณภาพใกล๎เคียงกัน  อยํางไรก็ตามการสร๎าง
ข๎อสอบโดยใช๎รูปแบบฟาเซท พบวําสถานการณ์ในลักษณะค าถาม ลักษณะค าตอบ และตัวเลือกบาง
ตัวเจาะจงเกินไป ไมํเปิดกว๎าง ท าให๎ไมํสามารถเขียนข๎อสอบได๎ตามความพอใจของผู๎ออกข๎อสอบ 
ไมํให๎อิสระแกํผู๎เขียนข๎อสอบ จึงไมํควรจ ากัดจ านวนข๎อความหรือสถานการณ์ในการเขียนข๎อสอบ 
ดังนั้นในการวัดและประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน จึงควรมีการสร๎างลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบ เพ่ือเป็นเครื่องมือให๎ครูใช๎เป็นแนวทางในการสร๎างข๎อสอบวัดความสามารถในการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ให๎มีกรอบทิศทางเดียวกัน สามารถวัดและประเมินนักเรียนได๎อยํางถูกต๎อง
และยุติธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ได๎ก าหนดสมรรถนะ
ส าคัญ มาตรฐานการเรียนรู๎  และตัวชี้วัด ซึ่ งใช๎เป็นเกณฑ์กา รวัดและประเมินผลการเรียน 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
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รูปแบบการประเมินความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ตามที่ส านักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษาเสนอไว๎ได๎แกํ 1) การบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน รํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ 8 กลุํมสาระการเรียนรู๎ 2) การใช๎เครื่องมือหรือ
แบบทดสอบประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 3) การก าหนดโครงการ/กิจกรรมสํงเสริม
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนให๎ผู๎เรียน ปฏิบัติโดยเฉพาะ และ 4) การบูรณาการ
ตัวชี้วัดการประเมินความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินกิจกรรม
พัฒนาผู๎เรียน ดังนั้นในการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบเพ่ือเป็นเครื่องมือในการสร๎างแบบสอบ
วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในครั้งนี้เป็นการบูรณาการตัวชี้วัดของการ
ประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และ
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ โดยใช๎ขอบเขตการประเมินและตัวชี้วัดความสามารถในการอําน   
คิดวิเคราะห์ และเขียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ตามที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ก าหนด (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) เนื่องจากปัญหาการวัดและ
ประเมินความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนดังกลําวข๎างต๎น อีกทั้งวิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์เป็นพ้ืนฐานในการศึกษาวิชาในแขนงตํางๆ นอกจากนี้การประเมินนักเรียนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 เป็นการประเมินระดับสถานศึกษาและเกณฑ์การจบระดับมัธยมศึกษาตอนต๎นซึ่ง
เป็นการศึกษาภาคบังคับ การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบนี้เพ่ือให๎ครูและโรงเรียนมีเครื่องมือที่
ชํวยในการสร๎างข๎อสอบและแบบสอบที่มีกรอบทิศทางเดียวกัน สามารถวัดและประเมินนักเรียนได๎
อยํางถูกต๎องและยุติธรรม พิจารณาถึงการพัฒนาแบบสอบ ขั้นตอนหนึ่งที่ส าคัญคือ การตรวจสอบ
คุณภาพของข๎อสอบและแบบสอบที่สร๎างขึ้น จ าเป็นต๎องใช๎แนวคิดทฤษฎีของการวิเคราะห์ที่มีความ
ถูกต๎องเหมาะสม ในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นการวัดความสามารถ
ของนักเรียนในสามด๎าน ได๎แกํ ความสามารถในการอําน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และ
ความสามารถในการเขียน ดังนั้นในการวิเคราะห์คุณภาพของข๎อสอบและแบบสอบ จึงใช๎ทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ซึ่งเป็นการอธิบายปฏิสัมพันธ์ระหวํางคุณลักษณะของผู๎สอบและ
ลักษณะของข๎อสอบ ที่มีคุณลักษณะของผู๎สอบมีมากกวําหนึ่งความสามารถ ในการประมาณ
คําพารามิเตอร์ข๎อสอบและพารามิเตอร์ผู๎สอบ (Reckase, 2009) ซึ่งโมเดลการวิเคราะห์ตามทฤษฎี
การตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติเป็นโมเดลที่มีความสอดคล๎องกับข๎อมูลมากกวําการวิเคราะห์ตาม
ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม อีกทั้งคุณสมบัติความไมํแปรเปลี่ยนของคําพารามิเตอร์ความสามารถ
ของผู๎สอบและคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบ ท าให๎ผลการวิเคราะห์มีความถูกต๎องและนําเชื่อถือ (de la 
Torre and Patz, 2005; de la Torre , 2009) สามารถน าผลที่ได๎ไปพัฒนาผู๎เรียนและพัฒนา
เครื่องมือให๎เกิดประโยชน์สูงสุด 

ค าถามในการวิจัย 

1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรเป็น
อยํางไร 
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2. คุณภาพและผลการใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์เป็นอยํางไร 

3. แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่
พัฒนาขึ้น มีลักษณะเป็นอยํางไร  

4. คุณภาพของแบบสอบที่บู รณาการระหวํางตัวชี้ วัดความสามารถด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ตาม
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้น โดยการประยุกต์ใช๎แนวคิดทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบ
พหุมิติเป็นอยํางไร 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพ่ือพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน 
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

2. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพและทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ  
การเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

3. เ พ่ือพัฒนาแบบสอบที่ บู รณาการระหวํ างตัวชี้ วั ดความสามารถด๎ านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตาม
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้น 

4. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน 
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตาม
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้น โดยประยุกต์ใช๎แนวคิดทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ 

ขอบเขตการวิจัย 

1. ประชากร 
ประชากรที่ใช๎ในการวิจัยครั้งนี้  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในโรงเรียนสังกัด

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
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2. สิ่งท่ีศึกษา  
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน  

การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนที่บูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ 
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ซ่ึงการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบในครั้งนี้ มีจุดมุํงหมายเพ่ือให๎
ครูสามารถสร๎างแบบสอบและข๎อสอบในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ เพื่อเป็นประโยชน์ในการประเมินเพื่อพัฒนาปรับปรุงผู๎เรียน (formative 
evaluation) ของนักเรียน โดยการใช๎แบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็น
การฝึกฝนและตรวจสอบความสามารถของนักเรียน 

ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2552) ได๎ก าหนดขอบเขตการประเมินและตัวชี้วัด
ที่แสดงถึงความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 
ดังนี้ 

ขอบเขตการประเมิน การอํานจากสื่อสิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์ที่ให๎ข๎อมูลสารสนเทศ 
ข๎อคิด ความรู๎เกี่ยวกับสังคมและสิ่งแวดล๎อม ที่เอ้ือให๎ผู๎อํานน าไปคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ สรุปแนวคิดคุณ
คําที่ได๎ น าไปประยุกต์ใช๎ด๎วยวิจารณญาณ และถํายทอดเป็นข๎อเขียนเชิงสร๎างสรรค์หรือรายงานด๎วย
ภาษาที่ถูกต๎องเหมาะสม เชํน อํานหนังสือพิมพ์ วารสาร หนังสือเรียน บทความ สุนทรพจน์ 
ค าแนะน า ค าเตือน แผนภูมิ ตาราง แผนที่ 

ตัวช้ีวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
1. สามารถคัดสรรสื่อที่ต๎องการอํานเพ่ือหาข๎อมูลสารสนเทศได๎ตามวัตถุประสงค์ สามารถ

สร๎างความเข๎าใจและประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน  
2. สามารถจับประเด็นส าคัญและประเด็นสนับสนุน โต๎แย๎ง  
3. สามารถวิเคราะห์ วิจารณ์ ความสมเหตุสมผล ความนําเชื่อถือ ล าดับความและความ

เป็นไปได๎ของเรื่องที่อําน  
4. สามารถสรุปคุณคํา แนวคิด แงํคิดที่ได๎จากการอําน  
5. สามารถสรุป อภิปราย ขยายความ แสดงความคิดเห็น โต๎แย๎ง สนับสนุน โน๎มน๎าว โดย

การเขียนสื่อสาร ในรูปแบบตํางๆ เชํน ผังความคิด เป็นต๎น 

ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

ความสามารถในการอ่าน หมายถึง การที่นักเรียนท าความเข๎าใจในเรื่องราว สาระของ
เนื้อความ จับใจความส าคัญ สามารถแปลความหมายเรื่องที่อํานได๎ถูกต๎อง และประยุกต์ใช๎ความรู๎จาก
เรื่องท่ีอําน 
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ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การที่นักเรียนสามารถจ าแนกแยกแยะ 
เปรียบเทียบข๎อมูล เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข๎อมูล เพ่ือน าไปสูํการแก๎ปัญหา การตัดสินใจ หรือการ
คิดสร๎างสรรค์ จากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ตํางๆ ได๎อยํางสมเหตุสมผล  

ความสามารถในการเขียน หมายถึง การที่นักเรียนสามารถถํายทอดความรู๎ ความเข๎าใจ 
ความคิด สื่อสารผํานรูปแบบตํางๆ โดยการเขียนเป็นลายลักษณ์อักษรที่ถูกต๎อง มีเหตุมีผล และ 
มีล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ  

ความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน หมายถึง ศักยภาพของผู๎เรียนในการอําน
หนังสือ เอกสาร และสื่อตํางๆ เพ่ือหาความรู๎ เพ่ิมพูนประสบการณ์ ความสุนทรีย์และประยุกต์ใช๎ แล๎ว
น าเนื้อหาสาระที่อํานมาคิดวิเคราะห์ น าไปสูํการแสดงความคิดเห็น การสังเคราะห์ สร๎างสรรค์  
การแก๎ปัญหาในเรื่องตํางๆ และถํายทอดความคิดด๎วยการเขียน ที่มีส านวนภาษาถูกต๎อง มีเหตุผลและ
ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ สามารถสร๎างความเข๎าใจแกํผู๎อํานได๎อยํางชัดเจน 

ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ หมายถึง ทฤษฎีที่อธิบายถึงปฏิสัมพันธ์ระหวําง
คุณลักษณะของผู๎สอบที่มีมากกวําหนึ่งความสามารถและลักษณะของข๎อสอบ ซึ่งใช๎ในการวิเคราะห์
คุณภาพข๎อสอบของแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน โดยคุณลักษณะของ
ผู๎สอบมีสามความสามารถ คือ ความสามารถในการอําน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และ
ความสามารถในการเขียน  

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ หมายถึง เอกสารที่ก าหนดรายละเอียดของมาตรฐาน เนื้อหา 
รูปแบบของแบบสอบและข๎อสอบ ส าหรับผู๎ออกข๎อสอบและผู๎ตรวจสอบ โดยระบุแนวทางการสร๎าง
ข๎อสอบจากมาตรฐานที่ก าหนดและพัฒนาข๎อสอบ เพื่อเป็นแนวทางให๎ผู๎ที่ออกข๎อสอบสามารถน าไปใช๎
สร๎างข๎อสอบได๎สะดวก เข๎าใจได๎งําย และเป็นไปในทิศทางเดียวกัน องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการสอบ รายละเอียดของมาตรฐาน/เนื้อหา/คุณลักษณะที่มุํงวัด 
วัตถุประสงค์การเรียนรู๎ในแตํละมาตรฐาน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบ
ของข๎อสอบ ระดับความซับซ๎อน ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ  และเกณฑ์การให๎
คะแนน 

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน  หมายถึง 
เอกสารที่ก าหนดรายละเอียดของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน มาตรฐานการเรียนรู๎ 
ตัวชี้วัด รูปแบบของแบบสอบและข๎อสอบ เพ่ือเป็นเงื่อนไขในการสร๎างแบบสอบวัดความสามารถใน
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบ วัตถุประสงค์ของแบบสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
หลักการสร๎างแบบสอบ รูปแบบของข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ 
ตัวอยํางข๎อสอบ และเกณฑ์การให๎คะแนน 

ลักษณะเฉพาะของข้อสอบความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน หมายถึง การ
ก าหนดเงื่อนไขหรือรายละเอียดในการสร๎างข๎อสอบ ในเนื้อหาสาระวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ซึ่ง
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วัดคุณลักษณะของความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน โดยประกอบด๎วย  ตัวชี้วัด
ความสามารถ วัตถุประสงค์ในการวัด ลักษณะค าถาม ลักษณะค าตอบ ตัวอยํางข๎อสอบ และเกณฑ์
การให๎คะแนน เพ่ือเป็นแนวทางให๎ครูในการเขียนข๎อสอบ 

การวัดบูรณาการในกลุ่มสาระการเรียนรู้ หมายถึง การบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมิน
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํม
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ เพ่ือวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระ
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ของนักเรียน 

ประโยชน์ที่ได้รับ 

1. ได๎ตัวชี้วัดและนิยามของตัวชี้วัดที่มีความชัดเจน จากการบูรณาการตัวชี้วัดของการ
ประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ ในการวัด
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เพ่ือสามารถน าไปใช๎วัดคุณลักษณะได๎
อยํางถูกต๎อง 

2. ได๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ตามที่
หลักสูตรก าหนด  

3. ได๎น าลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 น าไปสร๎าง
ข๎อสอบ แบบสอบ และประเมินความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนของนักเรียนได๎ใน
ทิศทางเดียวกัน 

4. ได๎แนวทางและตัวอยํางแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีการพัฒนา
แบบสอบโดยใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบและแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ  ที่
สามารถวัดคุณลักษณะที่มีความซับซ๎อนของนักเรียนได๎อยํางถูกต๎องยิ่งขึ้น  

5. ได๎ประยุกต์ใช๎ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติมาใช๎เพ่ือพัฒนาศาสตร์ทางด๎านการ
วัดและประเมินผล 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

การศึกษาเรื่อง การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถในการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3: การประยุกต์ใช๎ทฤษฎีการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติ แบํงออกเป็น 5 ตอน ดังนี้ ตอนที่ 1 ลักษณะเฉพาะของแบบสอบและ
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตอนที่ 2 มาตรฐานการเรียนรู๎และตัวชี้วัดชั้นปีของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ตอนที่ 3 การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ตอนที่ 4 ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ และ 
ตอนที่ 5 กรอบแนวคิดในการวิจัย โดยแตํละตอนมีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 
 
ตอนที่ 1 ลักษณะเฉพาะของแบบสอบและลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 

การทดสอบเป็นการวัดความก๎าวหน๎าของนักเรียนซึ่งจะสะท๎อนมาตรฐานสาระและพฤติกรรม
ที่คาดหวังตามมาตรฐานการเรียนรู๎ ซึ่งลักษณะเฉพาะของแบบสอบ (test item specification) จะ
เป็นแนวทางเพ่ือใช๎ในการสร๎างและพัฒนาข๎อสอบและแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของแบบสอบจึงเป็น
สิ่งที่จ าเป็นที่ชํวยในการเขียนข๎อสอบให๎มีความสอดคล๎องกับมาตรฐานการเรียนรู๎ อีกทั้งมีคุณภาพทั้ง
ความตรงและความเที่ยงในการประเมิน (Alderson et al., 2004) ซึ่งมโนทัศน์ของลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ และหลักการสร๎างแบบสอบมีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 

1.1 ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 
1.1.1 ความหมายของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 

จากการศึ กษา เอกสารลั กษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎ แกํ  Georgia 
Department of Education (1999), U.S. Department of Education (2007), Mississippi 
Department of Education (2008), Florida Department of Education (2009), Oklahoma 
State Department of Education (2010) และ Office of Superintendent of Public 
Instruction (2010) สามารถสรุปได๎วํา ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ (test item specification) 
เป็นเอกสารที่ให๎สารสนเทศเกี่ยวกับมาตรฐานการเรียนรู๎หรือเนื้อหาสาระที่ใช๎ในการสอบ การ
ออกแบบข๎อสอบ รูปแบบข๎อสอบ และตัวอยํางข๎อสอบ เพ่ือเป็นแนวทางส าหรับผู๎ออกข๎อสอบและผู๎
ตรวจข๎อสอบในการก าหนดเนื้อหา การสร๎างและตรวจข๎อสอบ อีกทั้งเป็นแหลํงสารสนเทศเกี่ยวกับ
การทดสอบให๎กับครู นักเรียน และผู๎ปกครองด๎วย 

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบมีลักษณะที่แตกตํางจากคูํมือ เนื่องจากคูํมือเป็น
หนังสือที่ให๎ความรู๎และใช๎ควบคูํไปกับการกระท าอะไรอยํางใดอยํางหนึ่ง ซึ่งมีความเฉพาะเจาะจง 
วัตถุประสงค์ของคูํมือก็เพ่ือให๎แนวทางปฏิบัติแกํผู๎ใช๎คูํมือชํวยให๎ผู๎ใช๎สามารถกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่งตามที่
ต๎องการได๎บรรลุส าเร็จตามเปูาหมาย เพ่ือใช๎ประกอบต ารา เพ่ืออ านวยความสะดวกเกี่ยวกับการศึกษา
หรือ เพ่ือแนะน าวิธีใช๎อุปกรณ์อยํางใดอยํางหนึ่ง (พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตสถาน, 2542 และทิศนา 
แขมมณี, 2538) แตํลักษณะเฉพาะของแบบสอบเป็นเอกสารที่ให๎สารสนเทศเกี่ยวกับวิธีการสร๎าง
ข๎อสอบและแบบสอบเพื่อเป็นแนวทางให๎ครูหรือผู๎อํานสามารถสร๎างข๎อสอบและแบบสอบได๎เอง 
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1.1.2 การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 
จากการศึกษาเอกสารของ Spaan (2006) เกี่ยวกับการพัฒนาลักษณะเฉพาะ

ของแบบสอบ สามารถสรุปได๎วํา การออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ต๎องมีการระบุ
วัตถุประสงค์ของการสอบ เชํน เพ่ือการวินิจฉัย การคัดกรอง การจัดต าแหนํง เป็นต๎น ผู้สอบเป็น
นักเรียน นักศึกษา ครู หรือผู๎บริหาร ผู้ใช้แบบสอบเป็นครู อาจารย์ ผู๎ปกครอง โรงเรียน หรือ
มหาวิทยาลัย ทักษะที่ต้องการวัด เนื้อหาสาระที่ต้องการวัด การออกแบบแบบสอบ รูปแบบข้อสอบ
เป็นข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก แบบมีโครงสร๎างค าตอบ แบบถูก-ผิด แบบจับคูํ หรือแบบความเรียง 
ลักษณะข้อสอบเป็นแบบค าถามค าตอบหนึ่งข๎อ ค าถามแบบตํอเนื่อง หรือผสมทั้งสองแบบ ความยาว
ของแบบสอบ จ านวนข๎อสอบ และเวลาที่ใช๎ในการสอบ การให้คะแนน เป็นการให๎คะแนนแบบ 0,1 
หรือการให๎คะแนนมากกวําสองคํา การรายงานผลการสอบ สารสนเทศใดบ๎างที่จ าเป็นต๎องรายงาน 
ผลการสอบรายงานเป็นแบบผําน/ไมํผําน หรือเป็นเกรด ผู๎รับรายงานผลการสอบมีใครบ๎าง ใครคือผู๎ใช๎
ผลการสอบ การบริหารการสอบ เป็นการสอบแบบในระดับชั้นเรียน หรือระดับโรงเรียน การท า
ข๎อสอบใช๎คอมพิวเตอร์หรือท าข๎อสอบลงในกระดาษค าตอบ ซึ่งหัวข๎อที่ได๎เสนอข๎างต๎นนี้ ใช๎ในการ
สร๎างและพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบให๎มีความสมบูรณ์ 

Hendrickson, Huff, and Luecht (2010) ได๎กลําวถึงขั้นตอนทั่วไปใน 
การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ไว๎ดังนี้ 

1) ระบุคุณลักษณะ ตัวแปร ตัวชี้วัดที่ต๎องการวัด เชํน เนื้อหาสาระ ทักษะ และ
ระดับผลสัมฤทธิ์ และนิยามความหมาย ซึ่งควรได๎รับการพิจารณาจากผู๎เชี่ยวชาญด๎านเนื้อหา 

2) ก าหนดตัวแปรยํอย ตัวชี้วัดยํอย หรือคุณลักษณะยํอย ของคุณลักษณะที่
ต๎องการวัดลงในลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ซึ่งควรได๎รับการพิจารณาจากผู๎เชี่ยวชาญด๎านเนื้อหา 

3) รวมคุณลักษณะที่ต๎องการวัดของเนื้อหาสาระ ทักษะ และระดับผลสัมฤทธิ์ 
เพ่ือเริ่มต๎นรํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ในขั้นตอนนี้ต๎องรายงานโครงสร๎างของเนื้อหา  

4) ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่สร๎างขึ้นต๎องได๎รับการตรวจสอบจาก
ผู๎เชี่ยวชาญ เพื่อให๎มั่นใจได๎วําสามารถวัดคุณลักษณะที่ต๎องการได๎ แล๎วท าการแก๎ไขปรับปรุง 

5) สร๎างข๎อสอบที่วัดเนื้อหาสาระ ทักษะ และระดับผลสัมฤทธิ์ที่ต๎องการ  ตาม
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่สร๎างขึ้น 

6) เก็บรวบรวมข๎อมูลด๎วยข๎อสอบที่สร๎างขึ้น และใช๎ข๎อมูลทางสถิติที่ได๎จากการ
เก็บรวบรวมข๎อมูล น ามาปรับปรุงลักษณะเฉพาะของแบบสอบและพัฒนาข๎อสอบตํอไป 

1.1.3 องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 
จากการทบทวนเอกสารที่ เกี่ยวข๎องของประเทศไทยยั งไมํพบเอกสา ร

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ส าหรับตํางประเทศนั้นเอกสารลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พบ ได๎แกํ 
Georgia Department of Education (1999), U.S. Department of Education (2007), 
Mississippi Department of Education (2008), Florida Department of Education (2009), 
Oklahoma State Department of Education (2010) และ Office of Superintendent of 
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Public Instruction (2010) ซึ่งมีรายละเอียดของการใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบและ
องค์ประกอบที่ส าคัญของแตํละเอกสารดังนี้ 

Georgia Department of Education (1999) 
Georgia High School Graduation Tests เป็นการสอบจบระดับชั้น

มัธยมศึกษาตอนปลายของรัฐ Georgia ลักษณะเฉพาะของแบบสอบส าหรับ Georgia High School 
Graduation Tests เป็นเอกสารที่ระบุถึงเนื้อหาสาระที่ท าการทดสอบตามหลักสูตรแกนกลางที่ใช๎ใน
โรงเรียนของรัฐ Georgia ในชํวงปี คศ. 1994-1996 ประกอบด๎วยค าชี้แจงเพ่ือเตรียมการทดสอบ 
วัตถุประสงค์ของการทดสอบ วัตถุประสงค์การเรียนรู๎ในแตํละมาตรฐาน เนื้อหาตามมาตรฐานการ
เรียนรู๎ในแตํละรายวิชา รูปแบบของข๎อสอบ ระดับความสามารถของนักเรียนที่ต๎องการวัด/ระดับ
ความซับซ๎อนของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ ลักษณะการตอบ และค าอธิบายการท าข๎อสอบ 

U.S. Department of Education (2007) 
ASSESSMENT AND ITEM SPECIFICATIONS FOR THE NAEP 2009 เป็น

เอกสารที่ให๎แนวทางในการออกแบบการทดสอบเพ่ือใช๎ประเมินเนื้อหาสาระของ NAEP ให๎
รายละเอียดเกี่ยวกับการพัฒนาข๎อสอบและเงื่อนไขการประเมินของ NAEP เหมาะส าหรับนักพัฒนา
ข๎อสอบและผู๎ออกข๎อสอบ ซึ่งประกอบด๎วย วัตถุประสงค์ของการทดสอบ เนื้อหาสาระ วัตถุประสงค์
การเรียนรู๎ในแตํละมาตรฐาน ระดับความซับซ๎อนของข๎อสอบ การพัฒนาข๎อสอบ หลักการเขียน
ข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ ลักษณะข๎อสอบ รูปแบบข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ การทดลองใช๎
ข๎อสอบ เกณฑ์การให๎คะแนน การออกแบบเพื่อประเมิน เครื่องมือและการบริหารจัดการ 

Mississippi Department of Education (2008) 
Item Specifications for the  Mississippi Curriculum Test เป็นเอกสารที่

ให๎สารสนเทศเกี่ยวกับการทดสอบตามหลักสูตรของรัฐ Mississippi เอกสารนี้เป็นประโยชน์แกํผู๎ออก
ข๎อสอบเพ่ือใช๎ในการสร๎างหรือพัฒนาข๎อสอบส าหรับการทดสอบตามหลักสูตรของรัฐ Mississippi ที่
ต๎องเข๎าใจถึงมาตรฐานเนื้อหาสาระที่รัฐก าหนดไว๎ ระดับความสามารถทางวิชาการ และระดับความ
ยากของความรู๎ ซึ่งเอกสารนี้จะชํวยเป็นแนวทางให๎ผู๎ออกข๎อสอบทั้งด๎าน เนื้อหาข๎อสอบและรูปแบบ
ข๎อสอบ นอกจากนี้ยังเป็นประโยชน์แก๎ผู๎ปกครอง ครู นักเรียน และผู๎บริหาร เพราะเอกสารนี้จะให๎
สารสนเทศเกี่ยวกับข๎อสอบ เนื้อหา และรูปแบบข๎อสอบ หัวข๎อที่ส าคัญ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการ
ทดสอบ รายละเอียดของมาตรฐานและเนื้อหา วัตถุประสงค์การเรียนรู๎ในแตํละมาตรฐาน รูปแบบ
ข๎อสอบ ระดับความซับซ๎อนของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ และหลักการสร๎างข๎อสอบ 

Florida Department of Education (2009) 
FCAT Test Item Specifications เป็นเอกสารที่ให๎รายละเอียดเกี่ยวกับสัดสํวน

ของแบบสอบวัดความรู๎ตามมาตรฐานที่รัฐ Florida ก าหนด ซึ่งออกแบบเพ่ือวัดด๎านการเขียน ด๎าน
การอํานและคณิตศาสตร์ และด๎านวิทยาศาสตร์ รวมถึงให๎สารสนเทศเกี่ยวกับเกณฑ์มาตรฐาน 
รูปแบบสอบ และข๎อสอบ การทดสอบ FCAT วัดผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนในด๎านการเขียนส าหรับ
นักเรียนเกรด 4, 8 และ 10 ด๎านการอํานและคณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนเกรด 3 จนถึง 10 และด๎าน
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วิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนเกรด 5, 8 และ 11 โดยเป็นการวัดความก๎าวหน๎าของนักเรียนที่ก าหนด
ตามมาตรฐาน 

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบนี้เป็นแหลํงข๎อมูลทางเอกสารที่ระบุถึงเนื้อหาสาระ 
วัตถุประสงค์ของการทดสอบ วัตถุประสงค์การเรียนรู๎ในแตํละมาตรฐาน รูปแบบของข๎อสอบและแบบ
สอบ และข๎อสอบตามมาตรฐาน ข๎อจ ากัดของเนื้อหา ระดับความซับซ๎อนของข๎อสอบ แนวทางการ
สร๎างข๎อสอบ การพัฒนาแบบสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ สัดสํวนและรูปแบบข๎อสอบ เวลาการสอบ 
ความยาวของข๎อสอบ ที่เหมาะสมส าหรับนักเรียนในแตํละระดับชั้น ลักษณะการตอบ แนวทางการ
พิจารณาข๎อสอบ  เกณฑ์การให๎คะแนน และนิยามศัพท์ โดยเอกสารลักษณะเฉพาะของแบบสอบนี้
แบํงตามระดับชั้นของนักเรียน ซึ่งเป็นประโยชน์ส าหรับผู๎ออกข๎อสอบและผู๎ตรวจข๎อสอบ อีกทั้งเป็น
สารสนเทศให๎ผู๎มีสํวนเกี่ยวข๎องได๎ทราบเกี่ยวกับขอบเขตและบทบาทของ FCAT  

Oklahoma State Department of Education (2010) 
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบของการทดสอบของรัฐ Oklahoma มีวัตถุประสงค์

เพ่ือวัดระดับความรอบรู๎ของนักเรียนหลังจบการเรียนการสอน การทดสอบของนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาต๎องการให๎นักเรียนตอบสนองตํอข๎อค าถามที่หลากหลาย ซึ่งเชื่อมโยงกับมาตรฐานของ
รายวิชาที่ได๎ก าหนดไว๎ รูปแบบการทดสอบแตํละครั้งจะทดสอบตามมาตรฐานและวัตถุประสงค์ที่ได๎
ก าหนดไว๎แล๎ว ลักษณะเฉพาะของแบบสอบนี้มีหัวข๎อที่ส าคัญ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการทดสอบ 
มาตรฐานและวัตถุประสงค์การเรียนรู๎ของรายวิชาตามระดับชั้นที่ต๎องการทดสอบ รูปแบบของการ
สอบ เกณฑ์การให๎คะแนน โครงสร๎างของแบบสอบ ตารางวิเคราะห์ข๎อสอบ เกณฑ์ของการจัดวางแบบ
สอบกับมาตรฐานการเรียนรู๎และวัตถุประสงค์ ระดับความซับซ๎อนของข๎อสอบ ระยะเวลาที่ใช๎ในการ
ทดสอบ หลักการสร๎างข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบในแตํละมาตรฐานและวัตถุประสงค์การเรียนรู๎ รวมถึง
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ คือ จุดเน๎นของมาตรฐานและวัตถุประสงค์การเรียนรู๎นั้น รูปแบบของ
ข๎อสอบที่ควรจะเป็น ข๎อจ ากัดของเนื้อหาสาระ และลักษณะของตัวลวง 

Office of Superintendent of Public Instruction (2010) 
Measurements of Student Progress Test and Item Specifications ของ

รัฐ Washington เป็นเอกสารที่ให๎สารสนเทศเก่ียวกับการวัดระดับความรอบรู๎ทางคณิตศาสตร์ส าหรับ
นักเรียนในรัฐ Washington ตั้งแตํระดับชั้นอนุบาลจนถึงมัธยมศึกษาตอนปลายตามมาตรฐานการ
เรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งเอกสารนี้จะชํวยในการเขียนข๎อสอบให๎สอดคล๎องกับพฤติกรรมที่คาดหวัง  
มาตรฐานที่ใช๎วัดความก๎าวหน๎าของผู๎เรียน (measurements of student progress) หัวข๎อที่ส าคัญ
ประกอบด๎วย วัตถุประสงค์ของการทดสอบ รายละเอียดของมาตรฐาน แนวทางการพัฒนาข๎อสอบ 
ระดับความซับซ๎อนของเนื้อหา (cognitive complexity) มาตรฐานการเรียนรู๎ วัตถุประสงค์การ
เรียนรู๎ที่คาดหวัง เนื้อหาสาระ โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ และเกณฑ์
การให๎คะแนน 

จากการทบทวนเอกสารลักษณะเฉพาะของแบบสอบดังกลําวข๎างต๎นนั้น สามารถ
สังเคราะห์หัวข๎อที่ส าคัญหรือองค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่ควรระบุไว๎ในเอกสาร
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบได๎ดังนี้ คือวัตถุประสงค์ของการทดสอบ รายละเอียดของมาตรฐาน/
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เนื้อหา/คุณลักษณะที่มุํงวัด วัตถุประสงค์การเรียนรู๎ในแตํละมาตรฐาน รูปแบบของข๎อสอบ ระดับ
ความซับซ๎อน (ความยากของข๎อสอบ) ตัวอยํางข๎อสอบ แนวทางการสร๎างข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบ
สอบ เกณฑ์การให๎คะแนน รายละเอียดดังตาราง 2.1 
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จากการทบทวน เอกสารลั กษณะ เฉพาะของแบบสอบของ  Georgia 
Department of Education (1999), U.S. Department of Education (2007), Mississippi 
Department of Education (2008), Florida Department of Education (2009), Oklahoma 
State Department of Education (2010) และ Office of Superintendent of Public 
Instruction (2010) ดังกลําวข๎างต๎นประเด็นที่ส าคัญที่ควรระบุในลักษณะเฉพาะของแบบสอบ เพ่ือใช๎
ในการสร๎างแบบสอบ สามารถสรุปเป็นเนื้อหาที่ส าคัญได๎ดังตํอไปนี้ 

1) เกณฑ์การคัดเลือกบทความการอ่าน 
1.1) ประเภทของบทความ 

การวัดผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนจากบทความตํางๆ บทความที่ใช๎อาจเป็น
ทั้งบทความวรรณกรรมหรือบทความที่ให๎สารสนเทศ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

(1) บทความวรรณกรรม มุํงเน๎นศาสตร์ด๎านภาษาที่ให๎ความบันเทิงหรือ 
แรงบันดาลใจ รวมถึงนิยายและสารคดี บทความวรรณกรรมควรกลําวถึงเรื่องที่เหมาะสมและนําสนใจ 
เหมาะกับนักเรียนในระดับที่ท าการออกแบบข๎อสอบ ข๎อความที่ตัดออกมาจากบทความวรรณกรรม 
ต๎องสะท๎อนคุณภาพของข๎อความที่ดี  

(2) บทความที่ให๎สารสนเทศ จะเป็นแหลํงของเนื้อหาสาระหรือข๎อมูลที่
ต๎องการสื่อสาร ภาษาในที่นี้จะถูกใช๎เพ่ือแก๎ปัญหา ตั้งประเด็นค าถาม ให๎สารสนเทศ และน าเสนอ
ความคิดใหมํ รูปแบบอ่ืนๆ ของบทความที่เป็นสารสนเทศ และต๎องมีความหลากหลายของแหลํง
สารสนเทศซึ่งเหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน  

บทความควรมีใจความส าคัญ มีประเด็นที่หลากหลาย ทันเหตุการณ์ 
ทันสมัย บทความควรสามารถระบุมโนทัศน์ที่ส าคัญและมีรายละเอียดที่สนับสนุนตรงประเด็น หาก
นักเรียนมีพัฒนาการมากขึ้นก็สามารถอํานบทความที่ให๎สารสนเทศได๎บํอยมากขึ้น ดังนั้นการให๎
น้ าหนักของบทความท่ีให๎สารสนเทศที่นักเรียนจะถูกทดสอบก็จะเพ่ิมมากขึ้นตามระดับชั้น ดังตัวอยําง
ตารางของการทดสอบ Florida Comprehensive Assessment Test (FCAT)  

 
ระดับชั้น บทความวรรณกรรม บทความที่ให้สารสนเทศ 

ป.3 60% 40% 
ป.4 50% 50% 
ป.5 50% 50% 
ป.6 50% 50% 
ม.1 40% 60% 
ม.2 40% 60% 
ม.3 30% 70% 

 
1.2) แหล่งที่มาของบทความ 
 บทความควรคัดเลือกมาจากแหลํงเผยแพรํที่ไมํสงวนสิทธิ์ การคัดเลือก

ควรคัดเลือกบทความที่มีความเป็นตัวแทนของบทความที่มีอยูํเป็นจ านวนมากและอยูํในขอบเขต
เนื้อหาที่ก าหนด 
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1.3) ลักษณะเฉพาะ/ คุณลักษณะของบทความ (characteristic) 
 การคัดเลือกบทความต๎องมีการเขียนเป็นอยํางดีและตรงตามสภาพจริง 

ซึ่งควรมีความเก่ียวข๎องกัน สอดคล๎องกันตามรูปแบบที่ก าหนด เนื้อหาไมํควรต๎องใช๎ความรู๎ที่มีอยูํกํอน
หน๎านี้หรือความรู๎เฉพาะด๎าน นอกจากนี้บทความควรทันเหตุการณ์และไมํล๎าสมัย ข๎อความที่ตัดมา
ต๎องสื่อความหมายเชํนเดิม ต๎องระบุมโนทัศน์ที่ส าคัญและยกตัวอยําง มีการกลําวถึงทั้งสํวนน า สํวน
เนื้อหา และสํวนท๎ายของบทความ ซึ่งเป็นสํวนประกอบของงานเขียนที่ดี เนื้อหาที่เขียนควรเป็น
สารสนเทศซึ่งเหมาะกับระดับชั้นของนักเรียน เนื้อหาควรเป็นตัวแทนของมวลเนื้อเรื่องซึ่งมีความ
นําสนใจและเกี่ยวข๎องกับชีวิตของนักเรียนเป็นอยํางมาก รูปแบบ (เชํน การน าเสนอข๎อความและ
รูปภาพ) ควรเหมาะสมกับระดับชั้นเรียน 

1.4) เนื้อหาสาระ (content) 
 เนื้อหาในบทความควรสอดคล๎องกับหัวข๎อที่ได๎ก าหนดไว๎ ค าศัพท์ควรมี

การตรวจทานให๎สอดคล๎องกับราชบัณฑิตยสถาน เพ่ือให๎แนํใจวําค าศัพท์ที่ใช๎นั้นเหมาะสมส าหรับ
ระดับชั้นของนักเรียน ข๎อความต๎องมีเนื้อหาที่เพียงพอ รวมถึงรายละเอียดของเนื้อหาและเป็นเนื้อหาที่
สํงเสริมการพัฒนาความคิด เพื่อให๎เป็นฐานคิดส าหรับข๎อสอบ ในการพัฒนาข๎อสอบ ข๎อสอบควรมีการ
เขียนเพ่ือคัดเลือกความยาวของเนื้อหาที่ เหมาะสมส าหรับนักเรียนในระดับชั้นนั้น บทความควรมี
ความเหมาะสม ดึงดูด ตรงประเด็น และมีความนําสนใจตํอนักเรียนและไมํควรจ ากัดสถานการณ์ใน
บทความแตํเพียงสถานการณ์ในห๎องเรียนหรือในโรงเรียนเทํานั้น บทความที่มีเนื้อหาเชิงโต๎แย๎ง 
ขัดแย๎ง หรือโจมตีไมํควรน ามาใช๎ออกข๎อสอบ เนื้อหาที่มีลักษณะของความไมํชัดเจน มีความสับสน 
หรือการใช๎อารมณ์ความรู๎สึก ควรท าการหลีกเลี่ยง ตัวอยํางเชํน  เรื่องเกี่ยวกับวิญญาณ เพศ การท า
แท๎ง ยาเสพติด ศาสนา วันหยุดทางศาสนา การเมือง เกมเสี่ยงโชค การพนัน  ไสยศาสตร์ ยาสูบ 
แอลกอฮอล์ ปืน การอ๎างอิงถึงเครื่องหมายการค๎า ผลิตภัณฑ์ทางการค๎า และตราสินค๎า ดังนั้นจึงควร
หลีกเลี่ยงไปใช๎บทความที่มีเนื้อหาในด๎านบวกแทน  

1.5) การปรับปรุง (modifications) 
ข๎อความที่ตัดมาอาจมีการดัดแปลงแก๎ไข โดยการย๎ายข๎อความ การ

แทนที่ข๎อความ หรือท าเชิงอรรถของค าหรือข๎อความ อาจท าให๎นักเรียนในระดับชั้นต๎นๆ ไมํเข๎าใจ
ความหมาย ดังนั้นจึงควรมีการอธิบายเพ่ิมเติม โดยการใช๎วงเล็บแก๎ไขภายในสํวนของข๎อความ การ
แก๎ไขต๎องมีการพิจารณาอยํางรอบคอบเพ่ือแนํใจวําข๎อความจะมีความหมาย ความชัดเจน ระดับการ
อําน หรือน้ าเสียงที่ไมํแตกตํางออกไปจากข๎อความเดิม  

1.6) ลักษณะของข้อความ (text features) 
ข๎อความควรมีภาพกราฟิกประกอบ รูปภาพ ภาพประกอบการอธิบาย 

แผนที่ แผนภูมิ กราฟ โฆษณา และตารางเวลา หากเป็นแผนที่ กราฟ ตาราง กลํองข๎อความ และภาพ
จ าลองอ่ืนๆ ต๎องมีค าอธิบาย ค าบรรยายใต๎ภาพ ค าส าคัญ หรือหัวข๎อที่เหมาะสม กราฟิกที่ปรากฏ
ทั้งหมดควรมีสํวนชํวยให๎นักเรียนเข๎าใจข๎อความหรือให๎สารสนเทศที่ชํวยอธิบายข๎อความ กราฟิกควร
สะท๎อนถึงความหลากหลายทางวัฒนธรรม และหลีกเลี่ยงทัศนคติทางเพศ กราฟิกที่อาจท าให๎นึกถึง
ปฏิกิริยาทางลบ เชํน ความกลัว ความเสียใจ หรือความกังวล ควรหลีกเลี่ยง  
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1.7) ความหลากหลาย (diversity) 
ข๎อความในแบบสอบควรมีชํวงของความหลากหลายทางวัฒนธรรม 

ลักษณะเฉพาะ ที่ตั้ง และสถานการณ์ควรสะท๎อนความสนใจและภูมิหลังที่หลากหลายของนักเรียน 
ข๎อความควรเขียนเกี่ยวกับคนในเชื้อชาติและวัฒนธรรมที่แตกตํางกัน อยํางไรก็ตาม การคัดเลือก
หัวข๎อเกี่ยวกับวัฒนธรรมและภูมิภาคไมํควรสร๎างข๎อได๎เปรียบหรือข๎อเสียเปรียบส าหรับนักเรียนบาง
กลุํมด๎วยลักษณะเฉพาะบางประการ รวมถึงเพศ เชื้อชาติ ศาสนา เศรษฐานะทางสังคม ความพิการ 
หรือเขตภูมิภาค ข๎อความประเภทเหลํานี้ต๎องมีสารสนเทศที่เพียงพอเพ่ือให๎นักเรียนตอบข๎อสอบได๎ 
ข๎อความควรปราศจากความล าเอียงหรือทัศนคติทั่วไปของกลุํมสังคม เชํน หมอเป็นผู๎ชาย พยาบาลเป็น
ผู๎หญิง เป็นต๎น 

2) ระดับการอ่าน (reading level) 
เนื้อหาที่ใช๎ในบทความควรมีระดับการอํานที่เหมาะสมกับระดับชั้นของ

นักเรียนที่ท าการสอบ การคัดเลือกเนื้อหาจึงมีความส าคัญ ควรเลือกเนื้อหาที่เป็นตัวแทนระดับการ
อํานของนัก เ รี ยนทั้ งบทความ ในการสอบด๎ านการ อํานของตํ า งประ เทศ เชํน  Florida 
Comprehensive Assessment Test (FCAT) จะใช๎ดัชนีระดับการอํานเพ่ือชํวยในการตัดสินเกี่ยวกับ
ความเหมาะสมของบทความ แตํควรพิจารณาใช๎ดัชนีหลายตัวที่นอกเหนือจากระดับการอําน 
เนื่องจากบํอยครั้งที่ดัชนีนี้จะให๎ผลที่กว๎างมาก ธรรมชาติและข๎อจ ากัดของดัชนีแตํละตัวจะถูกพิจารณา
เมื่อท าการแปลผล ในระหวํางการด าเนินการตรวจทานบทความโดยผู๎เชี่ยวชาญ ซึ่งท าการคัดเลือกให๎
เหมาะสมกับระดับชั้นที่จะทดสอบ การตัดสินเกี่ยวกับความเหมาะสมของค าศัพท์จะเป็นตัวพ้ืนฐานที่
ผู๎เชี่ยวชาญจะท าการพิจารณา 

 

3) ความยาวของบทความ (length of texts) 
การคัดเลือกความยาวของบทความที่ใช๎ในการอํานควรมีความหลากหลาย

ภายในระดับชั้นเดียวกันและมีความยาวเพ่ิมขึ้นตามระดับชั้น ตารางด๎านลํางนี้เสนอความยาว
โดยประมาณของบทความ ความยาวของบทความต๎องไมํมากไปกวําจ านวนค าสูงสุดที่ก าหนดไว๎ในแตํ
ละระดับชั้น อยํางไรก็ตาม บทกวีอาจจะต๎องมีความยาวของบทความสั้นกวําระดับต่ าสุดที่ ก าหนดไว๎ 
ดังตัวอยํางตารางความยาวของบทความของการทดสอบ FCAT 

 

ระดับชั้น 
Range of number of  

words per text 
Average number of  

words per text 
ป.3 100-700 500 
ป.4 100-900 500 
ป.5 200-1000 600 
ป.6 200-1100 700 
ม.1 300-1100 700 
ม.2 300-1200 700 
ม.3 300-1400 900 
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การประเมินตามมาตรฐานต๎องสะท๎อนถึงเปูาหมายและมาตรฐานที่ก าหนดไว๎
ในการวัดและประเมินผล เนื่องจากเป็นสิ่งที่ส าคัญมากในการพัฒนาข๎อสอบที่จะดึงค าตอบจาก
นักเรียนออกมา ซึ่งการอธิบายถึงความซับซ๎อนของความรู๎และทักษะที่ต๎องการตามวัตถุประสงค์ สิ่งที่
ต๎องพิจารณาคือความยากของข๎อสอบและความซับซ๎อนทางปัญญา (cognitive complexity)  

4) ความยากของข้อสอบ 
ความยากของข๎อสอบโดยเริ่มต๎นจะพิจารณาโดยครูและผู๎มีสํวนเกี่ยวข๎องใน

การออกข๎อสอบ ซึ่งจะพิจารณาหรือท านายถึงความยากที่เหมาะสมกับความรู๎ของนักเรียนในระดับชั้น
ที่ทดสอบ การจ าแนกท่ีใช๎ในการท านายความยากของข๎อสอบนี้พิจารณาดังนี้ 

ข๎องําย คือ นักเรียนที่ตอบข๎อสอบได๎ถูกต๎องนําจะมีมากกวํา 
ร๎อยละ 70 ของนักเรียนทั้งหมด 

ข๎อยากปานกลาง คือ นักเรียนที่ตอบข๎อสอบได๎ถูกต๎องนําจะมีอยูํระหวําง
ร๎อยละ 40 ถึง 70 ของนักเรียนทั้งหมด 

ข๎อยาก คือ นักเรียนที่ตอบข๎อสอบได๎ถูกต๎องนําจะมีน๎อยกวํา 
ร๎อยละ 40 ของนักเรียนทั้งหมด 

หลังจากที่ท าการทดสอบแล๎ว ความยากของข๎อสอบจะหมายถึงร๎อยละของ
นักเรียนที่เลือกค าตอบได๎อยํางถูกต๎อง โดยแบบสอบฉบับหนึ่งควรมีข๎อสอบยากประมาณ 50% 
ข๎อสอบยากปานกลางประมาณ 25% และข๎อสอบงํายประมาณ 25% (U.S. Department of 
Education , 2007) 

5) ความซับซ้อนทางปัญญา (cognitive complexity) 
ความซับซ๎อนทางปัญญาจะกลําวถึงความต๎องการทางปัญญาที่เกี่ยวข๎องกับ

ข๎อสอบ จากการศึกษาของ FACT Program ในปีแรกที่ใช๎การเรียนรู๎ตามทฤษฎีของ Bloom 
(Bloom's Taxonomy) เพ่ือจ าแนกข๎อสอบนั้น พบวําการใช๎ตามทฤษฎีของ Bloom ยากในการใช๎
เนื่องจากต๎องการข๎อสรุปเกี่ยวกับทักษะ ความรู๎ และภูมิหลังของนักเรียนจากการตอบข๎อสอบ ตํอมา
ในปี คศ. 2004 จึงด าเนินการโดยใช๎ระบบการจ าแนกทางปัญญาแบบใหมํคือระดับ Depth of 
Knowledge (DOK) levels ของ Dr. Norman L. Webb’s เหตุผลของการจ าแนกระดับความ
ซับซ๎อนของข๎อสอบด๎วย DOK มุํงเน๎นไปที่ความคาดหวังในการท าข๎อสอบ แตํไมํใชํความสามารถของ
นักเรียน เมื่อจ าแนกความต๎องการของข๎อสอบในการคิด (เชํน อะไรที่ข๎อสอบต๎องการให๎นักเรียนคิด 
เข๎าใจ วิเคราะห์ และท า มันถูกสันนิษฐานวํานักเรียนมีมโนทัศน์พ้ืนฐานที่คล๎ายกัน ข๎อสอบถูกเลือก
โดยอยูํบนฐานของมาตรฐานและความเหมาะสมของระดับชั้นของนักเรียน แตํความซับซ๎อนของ
ข๎อสอบยังคงเป็นอิสระจากหลักสูตรที่นักเรียนเคยเรียนผํานมา ในการประเมินความซับซ๎อนทาง
ปัญญาของข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกอาจสะท๎อนได๎โดยตัวลวง ความซับซ๎อนทางปัญญาของข๎อสอบ
ขึ้นอยูํกับระดับชั้นของนักเรียนที่ท าการประเมิน เชํน ส าหรับนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 1 ข๎อสอบที่มี
ระดับความซับซ๎อนทางปัญญาที่สูง อาจไมํซับซ๎อนส าหรับนักเรียนชั้นที่สูงกวํา 

ความซับซ๎อนทางปัญญาในที่นี้มีสามประเภท ได๎แกํ ระดับสูง กลาง และต่ า 
ข๎อสอบที่มีความซับซ๎อนทางปัญญาระดับต่ าต๎องการให๎นักเรียนแก๎ไขปัญหาเพียงหนึ่งขั้นตอน ข๎อสอบ
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ที่มีความซับซ๎อนทางปัญญาระดับกลางต๎องการให๎นักเรียนแก๎ไขปัญหาหลายขั้นตอนขึ้น และข๎อสอบที่
มีความซับซ๎อนทางปัญญาระดับสูงต๎องการให๎นักเรียนวิเคราะห์และสังเคราะห์สารสนเทศ ความ
แตกตํางของความซับซ๎อนของข๎อสอบท าให๎แนํใจวําข๎อสอบจะประเมินความรู๎ของนักเรียนที่ลึกซึ้งขึ้น
ในแตํละเกณฑ์มาตรฐาน จุดมุํงหมายของผู๎เขียนข๎อสอบให๎น้ าหนักมากในการก าหนดความซับซ๎อน
ของข๎อสอบ ผู๎เขียนข๎อสอบถูกคาดหวังให๎ประเมินข๎อสอบเหลํานี้ในรูปของความซับซ๎อนทางปัญญา 
ข๎อสอบควรเขียนให๎อยูํในระดับที่ซับซ๎อนที่สุดเพ่ือความเหมาะสมในการประเมินเกณฑ์มาตรฐาน  
(U.S. Department of Education, 2007; Mississippi Department of Education, 2008; 
Florida Department of Education, 2009, Oklahoma State Department of Education, 2010) 

5.1) ความซับซ้อนระดับต่ าสุด 
ข๎อสอบที่มีความซับซ๎อนระดับต่ าสุดต๎องการให๎นักเรียนนึก สังเกต  

ตั้งค าถาม น าเสนอข๎อเท็จจริงพ้ืนฐาน บอกมโนทัศน์ หรือขั้นตอนได๎ นักเรียนถูกคาดหวังให๎ใช๎ทักษะ
หรือความสามารถที่ไมํซับซ๎อน ข๎อสอบต๎องการเพียงความเข๎าใจพ้ืนฐานในบทความ 

5.2) ความซับซ้อนระดับปานกลาง 
ข๎อสอบที่มีความซับซ๎อนระดับปานกลางต๎องการความเข๎าใจและบอก

เหตุการณ์ที่จะเกิดข้ึนตํอมา เป็นการคิดเชิงยืดหยุํนและเป็นการเลือกทางเลือก นักเรียนถูกคาดหวังให๎
สามารถสรุปจากบทความ หรือสรุปจากมโนทัศน์และกระบวนการในหลายๆ ด๎าน และข๎อสอบอาจมี
ค าเหลํานี้อยูํ  คือ สรุป อ๎างอิง จ าแนก รวม จัดเรียง เปรียบเทียบ แสดง เป็นต๎น ขึ้นอยูํกับ
วัตถุประสงค์ของข๎อสอบระดับปานกลางซึ่งนักเรียนต๎องอธิบาย บรรยาย หรือแปลความหมายด๎วย 

5.3) ความซับซ้อนระดับสูงสุด 
ข๎อสอบที่มีความซับซ๎อนระดับสูงสุดต๎องการให๎นักเรียนคิดเป็น นักเรียน

ต๎องสามารถอธิบาย ให๎เหตุผล วางแผน วิเคราะห์ ตัดสิน สรุปอ๎างอิง สร๎างสรรค์ หรือเชื่อมโยงหลาย
เหตุการณ์ ข๎อสอบที่มีความซับซ๎อนสูงต๎องการให๎นักเรียนใช๎ทักษะหลายขั้นตอน ที่เกี่ยวข๎องกับเหตุผล
เชิงนามธรรมและการวางแผน นักเรียนต๎องสามารถสนับสนุนความคิดของพวกเขา ข๎อสอบอาจ
เกี่ยวข๎องกับการระบุใจความส าคัญและการบอกโดยนัย ความคิดส าคัญและท าการสรุปที่ซับซ๎อนขึ้น
ทั้งจากภายในบทความหรือภายนอกบทความ อาจถามถึงสารสนเทศจากสํวนหนึ่งของบทความและ
น าสารสนเทศนี้ไปใช๎ในเหตุการณ์อ่ืน อาจต๎องวิเคราะห์การท างานที่ซับซ๎อนในการเชื่อมโยงระหวําง
บทความ 

1.2 ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
การใช๎ลักษณะเฉพาะข๎อสอบ(test-item specification) เป็นเทคนิคส าคัญในการจ ากัด

กรอบพฤติกรรมของผู๎สอบ ซึ่งเป็นกฎทั่วไปในการเขียนข๎อสอบแตํละข๎อที่จะวัดพฤติกรรมผู๎เรียน 
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบจะต๎องอยูํในกรอบของแบบทดสอบ (test specification) ลักษณะของ
ข๎อสอบจะบอกถึงสิ่งจ าเป็นของข๎อสอบข๎อนั้นๆ เชํน ลักษณะของค าถาม ลักษณะของตัวเลือก อีกทั้ง
ยังเป็นการล าดับรายละเอียดของกลุํมเนื้อหาเชิงพฤติกรรม (behavioral domain) ที่จะถูกวัด ท าให๎
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ผู๎สร๎างข๎อสอบสามารถเขียนข๎อค าถามที่มีลักษณะเกี่ยวข๎องเป็นเอกพันธ์กัน เนื่องจากข๎อค าถามที่
เขียนอยูํในกรอบของพฤติกรรมตามท่ีก าหนด (สุมาลี จันทร์ชลอ, 2542) 

1.2.1 ความหมายของลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
น้ าฝน วิบูลรังสรรค์ (2542) ให๎ความหมายของลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ (item 

specification) วําหมายถึง การก าหนดรายละเอียดของข๎อสอบ เพ่ือเป็นแนวทางให๎ครูสามารถเขียน
ข๎อสอบได๎รัดกุมชัดเจน ในจุดประสงค์การเรียนรู๎เดียวกัน เพ่ือไมํให๎ข๎อสอบแตํละข๎อมีลักษณะของ
ค าถามแตกตํางกันออกไป ซึ่งประกอบด๎วย พฤติกรรมที่ต๎องการวัด พฤติกรรมยํอย ค าอธิบาย 
ลักษณะค าถามและลักษณะค าตอบ และตัวอยํางข๎อสอบ การก าหนดลักษณะเฉพาะข๎อสอบนี้ ผู๎วิจัย
เป็นผู๎สร๎างข้ึนและผํานการตรวจสอบคุณภาพโดยผู๎เชี่ยวชาญ  

เจษฎา ชมชื่น (2553) กลําววําลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ เป็นการจัดระเบียบ
หรือสร๎างกฎเกณฑ์ส าหรับการเขียนข๎อสอบให๎รัดกุม รอบคอบ เดํนชัด สมบูรณ์ ด๎วยคุณภาพตํางๆ 
เชํน มีเหตุผล เป็นปรนัย วัดในสิ่งที่ต๎องการวัดได๎ เป็นต๎น ปกติการสร๎างเชํนนี้จะอ านวยความสะดวก
ตํอการผลิตข๎อสอบ โดยชํวยสนับสนุนให๎ครูมีการวางแผนสร๎างข๎อสอบอยํางพิถีพิถัน ตั้งแตํการ
วิเคราะห์เนื้อหาวิชาที่จะออกข๎อสอบ ก าหนดพฤติกรรมส าคัญที่ต๎องการวัดให๎ครอบคลุมสาระส าคัญ
โดยแตกออกเป็นพฤติกรรมยํอยๆ ในรูปจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม และสร๎างกฎเกณฑ์ของการก าหนด
ค าตอบอยํางมีเหตุผล  

จึงสรุปได๎วําลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ หมายถึง การก าหนดเงื่อนไขหรือ
รายละเอียดของข๎อสอบ ประกอบด๎วย พฤติกรรมที่ต๎องการวัด พฤติกรรมยํอย ค าอธิบาย ลักษณะ
ค าถาม ลักษณะค าตอบ และตัวอยํางข๎อสอบ เพ่ือเป็นแนวทางในการเขียนข๎อสอบ 

1.2.2 องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ (item specification) เป็นเทคนิคที่สงบ ลักษณะ 

(2533 อ๎างถึงใน บุญชม ศรีสะอาด , 2540 และ สุเทพ สันติวรานนท์ , 2533) พัฒนาขึ้นโดยดัดแปลง
จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบ (test specification) ของ Popham และคณะ โดยลักษณะเฉพาะ
ของข๎อสอบประกอบด๎วย  

1) พฤติกรรมที่ต๎องการวัด เป็นสํวนที่ระบุพฤติกรรมหลักที่วิเคราะห์จากเนื้อหา
รายวิชาที่จะสร๎างข๎อสอบ  

2) พฤติกรรมยํอย เป็นสํวนที่ระบุพฤติกรรมที่แตกมาจากพฤติกรรมหลัก  
3) ค าอธิบาย เป็นสํวนที่ขยายพฤติกรรมยํอยโดยเขียนในรูปจุดประสงค์เชิง

พฤติกรรมที่สมบูรณ์ เป็นกรอบในการเขียนข๎อสอบ โดยเขียนรายละเอียดเกี่ยวกับ 
3.1) สิ่งที่ก าหนดให๎นักเรียนได๎พิจารณาเป็นสิ่งเร๎า 
3.2) การกระท าที่มุํงหวังให๎นักเรียนกระท าโต๎ตอบตํอสิ่งเร๎าที่ก าหนดให๎นั้น 

เชํน ให๎เปรียบเทียบ ให๎จัดกระท าอะไรบางอยําง เป็นต๎น 
3.3) ขอบเขตของสถานการณ์ เพ่ือให๎ข๎อสอบที่สร๎างขึ้นมีความหลากหลาย

และมีโอกาสผันแปรได๎กว๎างขวางพอควร ภายใต๎เงื่อนไขขอบเขตของ
พฤติกรรมยํอยที่ วั ด  เนื้ อหาวิ ชา และระดับความยาก ผู๎ ส ร๎ า ง
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ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบจะก าหนดขอบเขตของสถานการณ์เอาไว๎ 
เพ่ือให๎ผู๎สร๎างข๎อสอบสามารถเลือกสิ่งที่จะบรรจุไวในค าถาม ให๎สามารถ
ออกข๎อสอบได๎หลายข๎อตามที่ต๎องการ 

4) ลักษณะค าถาม เป็นสํวนที่ก าหนดลักษณะค าถามหรือรูปแบบเฉพาะของการ
ต้ังค าถาม ซึ่งได๎แกํ สํวนที่ก าหนดให๎เป็นสิ่งเร๎าสถานการณ์ เงื่อนไข และค าสั่งที่ให๎ผู๎สอบกระท า  

5) ลักษณะค าตอบ เป็นสํวนที่ก าหนดลักษณะของค าตอบหรือรูปแบบของ
ค าตอบ ซึ่งอาจเป็นแบบเลือกตอบ ระบุจ านวนตัวเลือก การจัดเรียงตัวเลือก หรือเป็นรูปแบบ
ปลายเปิด หรือรูปแบบการตอบอื่นๆ วิธีเขียนตัวลวง เกณฑ์การให๎คะแนน สิ่งส าคัญคือการระบุเกณฑ์
การก าหนดค าตอบถูก  

6) ตัวอยํางข๎อสอบ ยกตัวอยํางข๎อสอบหนึ่งข๎อหรืออาจมากกวําหนึ่งข๎อ ซึ่งข๎อสอบ
ที่เขียนในพฤติกรรมยํอยหนึ่งๆ สามารถเขียนข๎อสอบได๎หลายข๎อ ที่มีลักษณะเป็นเอกพันธ์กัน คือเป็น
การวัดพฤติกรรมยํอยเดียวกัน มีลักษณะค าถาม ค าตอบเป็นแนวเดียวกันหรือมีลักษณะเฉพาะเดียวกัน 

1.2.3 ขั้นตอนของการก าหนดลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
การก าหนดลักษณะเฉพาะของข๎อสอบจะชํวยในการเขียนข๎อสอบตาม

จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม (สุเทพ สันติวรานนท์, 2533) โดยมีข้ันตอนของการก าหนดลักษณะเฉพาะของ
ข๎อสอบที่ส าคัญ คือ  

1) เลือกเนื้อหาวิชาที่จะสร๎างข๎อสอบ  
2) วิเคราะห์เนื้อหาวิชานั้นออกเป็นหัวข๎อ  
3) ก าหนดประเภทของพฤติกรรมที่ต๎องการวัด ที่ต๎องการออกข๎อสอบโดยท าเป็น

ตารางวิเคราะห์ เพ่ือหาจ านวนพฤติกรรมยํอยที่ต๎องการวัด สิ่งที่ชํวยให๎สามารถวิเคราะห์สิ่งดัง
กลําวคือ หลักสูตร คูํมือครู แผนการสอน  

4) ก าหนดพฤติกรรมที่ต๎องการจะวัดและพฤติกรรมยํอย โดยขั้นนี้จะน า
เนื้อหาวิชาและพฤติกรรมที่ต๎องการวัดมาแยกออกเป็นพฤติกรรมยํอยๆ ที่ส าคัญ 

5) น าพฤติกรรมยํอยแตํละตัวมาสร๎างหรือก าหนดลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ
ตามองค์ประกอบที่ก าหนด 

1.2.4 ข้อดีและข้อจ ากัดของลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
สุเทพ สันติวรานนท์ (2533) ได๎กลําวถึงข๎อดีและข๎อจ ากัดของลักษณะเฉพาะของ

ข๎อสอบไว๎ดังนี้ 
ข๎อดี 
1) ระบุสิ่งที่ต๎องการวัดได๎ละเอียดชัดเจน 
2) มีกฎเกณฑ์การเขียนข๎อสอบที่เป็นระบบ มีระเบียบรัดกุม เป็นวิทยาศาสตร์ 

และใช๎สื่อสารในแนวทางเดียวกัน 
3) ท าให๎ได๎ข๎อสอบที่วัดพฤติกรรมเดียวกัน ให๎มีลักษณะเป็นเอกพันธ์คือเป็น

แนวทางเดียวกันในการพิจารณาแบบสอบรํวมกันในระหวํางโรงเรียน ท าให๎โรงเรียนในกลุํมได๎ข๎อสอบ
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ที่มีลักษณะคล๎ายคลึงกันจากกฎเกณฑ์การเขียนข๎อสอบหรือลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ท าให๎สามารถ
น าผลการสอบมาเปรียบเทียบกันระหวํางโรงเรียนได๎อยํางมั่นใจ 

4) สามารถผลิตข๎อสอบได๎จ านวนมากในพฤติกรรมยํอยหนึ่งๆ  
5) สามารถแปลความหมายคะแนนข๎อสอบในลักษณะภาพรวมได๎ชัดเจนมากขึ้น 
6) ชํวยเป็นการทบทวนหลักการและแนวทางปฏิบัติในการสร๎างข๎อสอบโดยใช๎

เทคนิคการสร๎างข๎อสอบที่ทราบดีอยูํแล๎ว 
7) ชํวยสนับสนุนให๎มีการวางแผนสร๎างข๎อสอบให๎ได๎ข๎อสอบที่มีคุณภาพวัดในสิ่งที่

ต๎องการวัดได๎อยํางมีความตรงและมีความเที่ยงมากข้ึน 
8) ชํวยกระตุ๎นให๎มีการจัดการเรียนการสอนตามจุดมุํงหมาย หลักการ และสิ่งที่

ควรจะเป็นของการใช๎หลักสูตรยิ่งขึ้น ผลที่ได๎รับคือนักเรียนที่มีคุณภาพ ซึ่งควรมีการตรวจสอบยืนยัน
ด๎วยการใช๎ข๎อสอบที่มีคุณภาพ 

ข๎อจ ากัด 
1) มีความยุํงยากและซับซ๎อนในการเขียนลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ โดยเฉพาะ

การก าหนดพฤติกรรมยํอย การก าหนดลักษณะค าถามและลักษณะค าตอบ 
2) การก าหนดกฎเกณฑ์การเขียนตัวเลือก อาจใช๎ได๎เฉพาะบางเนื้อหา 

 
1.2.5 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

จากการศึกษางานวิจัยที่ เกี่ยวข๎องกับลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ พบวํามี
การศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบที่สร๎างตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ โดยผู๎ออก
ข๎อสอบที่มีสถานภาพตํางกัน ของรุํงนภา ตระกูลพัว (2528) และดาวรุํง วีระกุล (2529) การสร๎าง
แบบสอบโดยใช๎คุณลักษณะเฉพาะของข๎อสอบของสุชาติ ตั้งอุดมภพ (2536) และขนิษฐา รอดไพบูลย์ 
(2540) การใช๎ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบสร๎างแบบทดสอบคูํขนานของเชิดศักดิ์ ศรีสงําชัย  (2532) 
และยุพิน วิชัยพรม (2541) และการพัฒนาลักษณะเฉพาะของข๎อสอบของเจษฎา ชมชื่น (2553) โดย
มีรายละเอียดดังนี้ 

รุํงนภา ตระกูลพัว (2528) ท าการศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบ
วิชาคณิตศาสตร์ที่สร๎างตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ โดยผู๎สร๎างข๎อสอบที่มีสถานภาพตํางกัน กลุํม
ตัวอยํางที่ใช๎ในการศึกษา คือครูที่สอนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 16 คน ซึ่งแบํงตาม
สาขาวิชาเอกและประสบการณ์การได๎รับการอบรมเกี่ยวกับการเขียนข๎อสอบเป็น 4 กลุํม และนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 432 คน ซึ่งแบํงออกเป็น 4 กลุํมโดยนักเรียนแตํละกลุํมมีระดับ
ความรู๎ความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร์ใกล๎เคียงกัน เครื่องมือที่ใช๎ ได๎แกํ ลักษณะเฉพาะของ
ข๎อสอบ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร์ และแบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคในการเขียน
ข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ผลการศึกษาพบวํา แบบทดสอบคณิตศาสตร์ที่สร๎างขึ้นตาม
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ โดยครูที่มีสถานภาพตํางๆ กัน คุณภาพในด๎านความตรง ความเที่ยง ความ
ยาก อ านาจจ าแนก และประสิทธิภาพของตัวเลือกในแตํละด๎านแตกตํางกันอยํางไมํมีนัยส าคัญทาง
สถิติ ส าหรับดาวรุํง วีระกุล (2529) ท าการท าการศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบ
ภาษาอังกฤษที่สร๎างตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ โดยผู๎ออกข๎อสอบที่มีสถานภาพตํางกัน กลุํม
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ตัวอยํางที่ใช๎ในการศึกษา คือครูที่สอนภาษาอังกฤษ จ านวน 18 คน ซึ่งแบํงตามวุฒิทางการศึกษาและ
ประสบการณ์การอบรมออกเป็น 6 กลุํม ผู๎ออกข๎อสอบแตํละกลุํมออกข๎อสอบกลุํมละ 1 ฉบับ และ
ตอบแบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคในการเขียนข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ โดยน า
แบบทดสอบทั้ง 6 ฉบับไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 6 กลุํม กลุํมละ 100 คน 
ผลการศึกษาพบวํา แบบทดสอบที่พัฒนาขึ้นมีความตรง ความเที่ยง อ านาจจ าแนก และประสิทธิภาพ
ของตัวเลือกไมํแตกตํางกัน แตํแบบทดสอบมีความยากแตกตํางกันอยํางมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 เมื่อจ าแนกตามวุฒิทางการศึกษา นอกจากนี้ผลการศึกษายังพบวํา ผู๎ออกข๎อสอบทั้งที่ได๎รับการ
อบรมและไมํได๎รับการอบรมยังคงมีข๎อบกพรํองในการเขียนข๎อสอบ แตํผู๎ออกข๎อสอบที่ได๎รับการอบรม
มีข๎อบกพรํองน๎อยกวํา และจากการสอบถามปัญหาและอุปสรรคในการเขียนข๎อสอบตาม
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบของครูของงานวิจัยทั้งสอง พบวํา มีผลดีท าให๎ได๎ข๎อสอบที่มีลั กษณะ
คล๎ายคลึงกัน วัดพฤติกรรมที่ต๎องการวัดอยํางเดียวกัน ข๎อสอบมีคุณภาพใกล๎เคียงกัน ส าหรับผลเสีย
คือสิ้นเปลืองเวลาในการเขียนข๎อสอบ และไมํให๎อิสระแกํผู๎เขียนข๎อสอบ นอกจากนี้มีข๎อเสนอแนะวํา
ควรมีการเผยแพรํลักษณะเฉพาะของข๎อสอบให๎กว๎างออกไป พร๎อมทั้งแจกจํายลักษณะเฉพาะของ
ข๎อสอบที่สมบูรณ์ไปตามโรงเรียนตํางๆ เพ่ือให๎ครูได๎ใช๎ประโยชน์ในการเขียนข๎อสอบ อันจะท าให๎ได๎
ข๎อสอบที่มีมาตรฐานเดียวกัน 

นอกจากนี้ สุชาติ ตั้งอุดมภพ (2536) ท าการสร๎างแบบสอบวิชาคณิตศาสตร์เรื่อง
ความสัมพันธ์ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยใช๎คุณลักษณะเฉพาะของข๎อสอบที่สร๎างขึ้น กลุํม
ตัวอยํางที่ใช๎ในการศึกษาคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 763 คน ผลการศึกษาพบวํา ได๎
คุณลักษณะเฉพาะของข๎อสอบจ านวน 15 ข๎อ และได๎แบบทดสอบตามจุดประสงค์ซึ่งอยูํในเกณฑ์ 
คําความยากและอ านาจจ าแนกของข๎อสอบที่เหมาะสม มีความตรงเชิงโครงสร๎างและมีความเที่ยงสูง 
ส าหรับขนิษฐา รอดไพบูลย์ (2540) ท าการสร๎างข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบวิชาภาษาไทย 
ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่มีเนื้อหาด๎านวรรณคดี กลุํมตัวอยํางที่ใช๎ศึกษาคือ นักเรียนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย จ านวน 300 คน เครื่องมือที่ใช๎คือ แบบสอบวิชาภาษาไทยที่มี
ลักษณะเป็นข๎อสอบปรนัยชนิดเลือกตอบจ านวน 14 ฉบับ จ านวน 450 ข๎อ ผลการศึกษาพบวํา 
ข๎อสอบแตํละข๎อมีความเป็นปรนัยในข๎อค าถามและตัวเลือกในระดับปานกลาง มีความตรงเชิงเนื้อหา 
มีคําความยากและอ านาจจ าแนกอยูํในเกณฑ์ท่ีเหมาะสม และมีคําความเท่ียงสูง 

อีกทั้งเชิดศักดิ์ ศรีสงําชัย (2532) ท าการศึกษาการใช๎ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ
สร๎างแบบทดสอบคูํขนานในวิชาคณิตศาสตร์ โดยการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบที่สร๎าง
ตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ กลุํมตัวอยํางที่ใช๎ในการศึกษาคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
จ านวน 413 คน แบํงกลุํมตัวอยํางส าหรับทดสอบความเป็นคูํขนานของแบบทดสอบออกเป็น 3 กลุํม 
โดยแตํละกลุํมมีความสามารถทางคณิตศาสตร์ ใกล๎ เคียงกัน เครื่องมือที่ ใช๎ประกอบด๎วย  
1) ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบวิชาคณิตศาสตร์เรื่องเศษสํวน จ านวน 30 ลักษณะ 2) เอกสาร
ประกอบการฝึกการเขียนข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ 3) ข๎อสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่ครูสร๎าง
ขึ้นตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบจ านวน 270 ข๎อ 4) แบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่ใช๎ในการวิจัย
จ านวน 3 ฉบับ และ 5) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องเศษสํวน ผลการศึกษาพบวํา 
ข๎อสอบจ านวน 270 ข๎อที่ครูสร๎างขึ้นตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ทุกข๎อมีความตรงเชิงเนื้อหา มี 
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คําความยากและอ านาจจ าแนกอยูํในเกณฑ์ที่เหมาะสม ผลการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบ
วิชาคณิตศาสตร์ 3 ฉบับ พบวําคุณภาพของแบบทดสอบไมํแตกตํางกันทั้งในด๎านความยาก อ านาจ
จ าแนก คําเฉลี่ย ความแปรปรวน และความเที่ยง ท าให๎ได๎วําแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับมีคุณภาพ 
เทําเทียมกันและใช๎วัดแทนกันได๎ มีมาตรฐานของการวัดได๎ทัดเทียมกัน  

ส าหรับยุพิน วิชัยพรม (2541) ท าการศึกษาความเป็นคูํขนานของแบบทดสอบ ที่
สร๎างจากลักษณะเฉพาะของข๎อสอบวิชาวิทยาศาสตร์ ว 101 ที่สร๎างตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ 
กลุํมตัวอยํางที่ใช๎ในการศึกษา ได๎แกํ 1) ครูผู๎สร๎างข๎อสอบ เป็นครูผู๎สอนวิชาวิทยาศาสตร์ระดับ 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 3 คน 2) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 173 คน และ 3) ครู
ผู๎ตอบแบบสอบถามปัญหา อุปสรรค และข๎อเสนอแนะในการเขียนข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของ
ข๎อสอบ ซึ่งมีความรู๎ในด๎านการวัดและประเมินผล จ านวน 12 คน เครื่องมือที่ใช๎ในการศึกษา คือ 
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบวิชาวิทยาศาสตร์ ว 101 จ านวน 57 ฉบับ และแบบสอบถามปัญหา 
อุปสรรค และข๎อเสนอแนะในการเขียนข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ผลการศึกษาพบวํา 
ความเป็นคูํขนานของแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ ในด๎านความยาก อ านาจจ าแนก ประสิทธิภาพตัวเลือก 
และความเที่ยง แตกตํางกันอยํางไมํมีนัยส าคัญทางสถิติ สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของคะแนน
แบบทดสอบทุกคูํมีความสัมพันธ์กันอยํางมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 นอกจากนี้พบวํา 
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบระบุค าอธิบายได๎ชัดเจน ท าให๎ได๎ข๎อสอบที่มีคุณภาพใกล๎เคียงกัน วัด
พฤติกรรมอยํางเดียวกัน แตํสถานการณ์ในลักษณะค าถาม ลักษณะค าตอบ และตัวเลือกบางตัว
เจาะจงเกินไป ไมํเปิดกว๎าง ท าให๎ไมํสามารถเขียนข๎อสอบได๎ตามความพอใจของผู๎ออกข๎อสอบ 

และเจษฎา ชมชื่น (2553) ท าการพัฒนาลักษณะเฉพาะของข๎อสอบวัด
ความสามารถในการวิเคราะห์ กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
และศึกษาความเป็นคูํขนานของแบบทดสอบที่สร๎างตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ รวมถึงปัญหา 
อุปสรรค และข๎อเสนอแนะในการเขียนข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ กลุํมตัวอยํางที่ใช๎ใน
การศึกษาคือ กลุํมครูผู๎สร๎างข๎อสอบและตอบแบบสอบถามจ านวน 2 คน และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 จ านวน 268 คน เครื่องมือที่ใช๎คือ 1) ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบวัดความสามารถในการ
วิเคราะห์ กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 60 ลักษณะ 
2) แบบทดสอบที่สร๎างตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ จ านวน 3 ฉบับ ฉบับละ 60 ข๎อ และ  
3) แบบสอบถามปัญหา อุปสรรค และข๎อเสนอแนะในการเขียนข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของ
ข๎อสอบ ผลการศึกษาพบวํา มีความเป็นคูํขนานของแบบทดสอบในด๎านความยาก อ านาจจ าแนก 
ประสิทธิภาพของตัวเลือก คําความเที่ยง คําเฉลี่ยและคําความแปรปรวนของคะแนนสอบทั้ง 3 ฉบับ 
และคําสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ภายในของคะแนนแบบทดสอบทุกคูํมีความสัมพันธ์กันอยํางมีนัยส าคัญ
ที่ระดับ .01 นอกจากนี้พบวํา ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบระบุค าอธิบาย ลักษณะค าถาม ลักษณะ
ค าตอบ ตัวเลือกได๎ชัดเจน ท าให๎ได๎ข๎อสอบที่มีคุณภาพใกล๎เคียงกัน วัดพฤติกรรมอยํางเดียวกัน แตํไมํ
ควรจ ากัดจ านวนข๎อความหรือสถานการณ์ในการเขียนข๎อสอบ 
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1.3 หลักการสร้างแบบสอบ 
ผู๎เขียนข๎อสอบต๎องมีความรู๎ความเข๎าใจในการประเมินตามหลักสูตรและเข๎าใจถึง

ความสามารถทางปัญญาของนักเรียนเป็นอยํางดี ผู๎เขียนข๎อสอบควรทราบและค านึงถึงแนวทางที่
ก าหนดในคุณลักษณะที่ต๎องการมากพอกับการพัฒนาเนื้อหาที่สอบ จากการทบทวนเอกสารที่
เกี่ยวข๎องในการสร๎างแบบสอบและข๎อสอบ ล๎วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543) เยาวดี รางชัยกุล 
วิบูลย์ศรี (2549) เอมอร จังศิริพรปกรณ์ (2550) ศิริชัย กาญจนวาสี (2552) โชติกา ภาษีผล (2554) 
Gronlund (2003) และ Tangdhanakanond Pitiyanuwat & Archwamety (2006) ได๎กลําวถึง
ขั้นตอนการสร๎างและพัฒนาแบบสอบไว๎อยํางสอดคล๎องกัน ซึ่งสามารถอธิบายได๎ดังนี้ 

1) ก าหนดจุดมุํงหมายของการสอบ (specification of purpose) เป็นการก าหนด
วัตถุประสงค์ทั่วไปของการสอบให๎อยูํในรูปของวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม ซึ่งต๎องสอดคล๎องกับเนื้อหา
สาระหรือมาตรฐานที่จะท าการทดสอบ ได๎จากการวิเคราะห์จุดมุํงหมายของหลักสูตร จุดมุํงหมายการ
เรียนรู๎ มาตรฐานการเรียนรู๎ คุณลักษณะที่มุํงวัด ตัวชี้วัด เนื้อหาของหลักสูตร เนื้อหาของการเรียนการ
สอน กิจกรรมหรือประสบการณ์ของการเรียนรู๎ ซึ่งชํวยให๎ทราบจุดเน๎นในการสร๎างแบบสอบ 

2) สร๎างตารางก าหนดแผนผังการสร๎างข๎อสอบ (table of specification) เป็นตารางที่
สร๎างขึ้นเพ่ือเสนอรายละเอียดของเนื้อหาและวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ใช๎วัด และก าหนดน้ าหนัก
ความส าคัญของจ านวนข๎อสอบที่จะสร๎างเป็นแบบสอบ ส าหรับวัดพฤติกรรมตามขอบเขตเนื้อหาวิชาที่
ต๎องการทดสอบลงในตาราง 

3) เขียนข๎อสอบ (item writing) มีการด าเนินการดังนี้ 
3.1) ก าหนดรูปแบบของแบบสอบ (test format) การสร๎างแบบสอบต๎องเลือก

รูปแบบของแบบสอบที่มีความเหมาะสมกับสมรรถภาพและคุณลักษณะที่มุํงวัด ซึ่งสามารถพิจารณา
ได๎จากรูปแบบตํางๆ ดังนี้  

(1) แบบสอบอิงกลุํม (norm-referenced test) กับแบบสอบอิงเกณฑ์ 
(criteria-referenced test) 

(2) แบบสอบข๎อเขียน (written test) กับแบบสอบปฏิบัติการ (performance 
test) 

(3) แบบสอบเสนอค าตอบ (supply test) กับแบบสอบแบบเลือกตอบ 
(selection test) เป็นรูปแบบของแบบสอบที่นิยมใช๎ในการเขียนข๎อสอบ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

(3.1) แบบสอบประเภทเสนอค าตอบ (supply type) เป็นแบบสอบที่ผู๎สอบ
ต๎องอํานค าถาม ก าหนดแนวทางค าตอบ และเขียนค าตอบด๎วยตนเอง อาจเป็นการเรียบเรียงค าตอบ
แบบความเรียง ตอบสั้น หรือเติมค าตอบ 

1) ข๎อสอบแบบความเรียง (essay question) มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่
ให๎เสรีภาพแกํผู๎ตอบในการประมวล คัดเลือกความรู๎ความสามารถที่ตนมีอยูํมาจัดระบบ เรียบเรียง
และเขียนเป็นค าตอบ ค าตอบที่ได๎จึงมีความหลากหลายในระดับคุณภาพและความถูกต๎อง เมื่อ
พิจารณาถึงความเป็นอิสระในการตอบสามารถแบํงข๎อสอบแบบความเรียงออกเป็น 2 ประเภท ดังนี้ 



 26 

1.1) ข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัดค าตอบ (extended-response 
question) มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่เปิดโอกาสอยํางเต็มที่ให๎แกํผู๎สอบแสดงความสามารถในการ
คัดเลือกความรู๎ ประเมินความรู๎ ความคิดนั้น และเรียบเรียงผสมผสานออกมาเป็นค าตอบตาม
ความคิดและเหตุของตน ไมํจ ากัดขอบเขตของค าตอบแตํภายใต๎เวลาที่จ ากัด จึงสามารถใช๎วัด
ความสามารถระดับการวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินผลได๎เป็นอยํางดี มีข๎อดีคือสามารถ
ใช๎วัดผลการเรียนรู๎ที่ซับซ๎อน เชํน ความสามารถในการเลือก จัดระเบียบ ประเมินความคิด การ
ตีความ การสรุปความ การสร๎างสรรค์สิ่งใหมํ เป็นต๎น สามารถสร๎างได๎สะดวกและรวดเร็ว แตํมักมี
ปัญหาในการควบคุมทิศทางการตอบของผู๎สอบ และการตรวจให๎คะแนน 

1.2) ข๎อสอบเรียงความจ ากัดค าตอบ ( restricted-response 
question) มีลักษณะข๎อสอบที่มีการจ ากัดกรอบของเนื้อหาหรือรูปแบบของแนวทางค าตอบ และ
ความยาวของค าตอบ ตามปกติจะก าหนดขอบเขตของประเด็นให๎ผู๎ตอบท าการตอบในเนื้อหาที่แคบ
และสั้นมากกวําข๎อสอบความเรียงที่ไมํจ ากัดค าตอบ มีข๎อดีคือสามารถใช๎วัดความรู๎ ความสามารถที่
เฉพาะเจาะจงได๎ครอบคลุมดีกวําข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัดค าตอบ สร๎างงําย แตํให๎อิสรภาพแกํผู๎ตอบ
น๎อยกวํา ไมํเปิดโอกาสให๎แกํผู๎ตอบแสดงความสามารถได๎อยํางเต็มที่เหมือนข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัด
ค าตอบ 

แบบสอบความเรียงควรใช๎เมื่อต๎องการวัดผลการเรียนรู๎ใน
ระดับสูงและซับซ๎อน ควรใช๎ค าถามที่ชัดเจน มากข๎อ ถามความสามารถหลายลักษณะส าคัญๆ ไมํควร
มีข๎อสอบไว๎ให๎เลือก ควรก าหนดเวลาตอบอยํางเพียงพอ มีการเตรียมค าเฉลยที่ถูกต๎องสมบูรณ์พร๎อม
เกณฑ์การตรวจคะแนน ควรตรวจข๎อสอบจากกระดาษค าตอบที่เรียงอยํางสุํมทีละข๎อของทุกคนโดยไมํ
ดูรายชื่อ ควรอํานค าตอบและประเมินคุณภาพของค าตอบโดยจ าแนกเป็นกลุํมๆ เชํน ดี ปานกลาง ยัง
ใช๎ไมํได๎ เป็นต๎น แล๎วตรวจให๎คะแนนอยํางละเอียดของแตํละคนในแตํละกลุํม โดยควรเริ่มจากกลุํมที่ดี
ที่สุดไปยังกลุํมที่อํอนที่สุด 

2) ข๎อสอบแบบตอบสั้น (short answer) และข๎อสอบแบบเติมค า 
(completion) ข๎อสอบแบบตอบสั้นและข๎อสอบแบบเติมค ามีลักษณะที่คล๎ายคลึงกัน คือ ตํางเป็น
ข๎อสอบที่ผู๎สอบต๎องคิดค าตอบขึ้นมาเอง แตํเป็นค าตอบสั้นๆ หรือการเติมค าตอบ จึงเหมาะส าหรับวัด
ความรู๎ ความจ าเกี่ยวกับค าศัพท์ ข๎อเท็จจริง หลักการและกฎเกณฑ์ตํางๆ ข๎อสอบแบบตอบสั้นและ
ข๎อสอบแบบเติมค าควรใช๎ค าถามที่สามารถตอบได๎อยํางชัดเจนด๎วยข๎อความ ค า วลี สัญลักษณ์ หรือ
จ านวน (ควรระบุหนํวย) ควรเว๎นชํวงวํางให๎พอเหมาะ หลีกเลี่ยงการให๎เติมข๎อความหรือค าที่ไมํส าคัญ 
ในการทดสอบความรู๎เกี่ยวกับค าศัพท์ เฉพาะศัพท์เทคนิค หลักการเฉพาะตํางๆ นิยมใช๎ข๎อสอบแบบ
ตอบสั้น เพราะสามารถใช๎วัดได๎อยํางมีประสิทธิภาพกวําข๎อสอบแบบเลือกตอบอื่นๆ 

(3.2) แบบสอบประเภทเลือกค าตอบ (selection type) แบบสอบประเภท
นี้เป็นแบบสอบที่ก าหนดค าตอบไว๎ให๎ผู๎สอบท าการเลือกค าตอบที่ถูก ผู๎สอบจึงเวลาสํวนใหญํในการ
อําน คิด และเลือกค าตอบถูกที่ก าหนดให๎ การตรวจข๎อสอบจึงท าได๎งําย สะดวก มีความเป็นปรนัย 
และสามารถใช๎เครื่องจักรชํวยตรวจได๎ แบบสอบประเภทนี้สามารถเขียนเป็นข๎อสอบได๎หลายรูปแบบ 
ได๎แกํ ข๎อสอบแบบถูกผิด ข๎อสอบแบบจับคูํ และข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 
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1) ข๎อสอบแบบถูก-ผิด (true-false) มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎สอบ
เลือกตอบค าตอบที่เป็นไปได๎ 2 อยําง เชํน ข๎อความที่ก าหนดให๎นั้น ถูกหรือผิด ใชํหรือไมํใชํ จริงหรือ
เท็จ เป็นต๎น ข๎อสอบแบบถูกผิดนี้สามารถใช๎วัดความรู๎ ความจ า ความเข๎าใจในหลักการ และการ
น าไปใช๎ได๎ แตํมีข๎อเสียในแงํที่ผู๎สอบมีโอกาสสูงในการเดาข๎อสอบได๎ถูก คําความเที่ยงมักต่ า และไมํ
เหมาะส าหรับใช๎เป็นแบบสอบวินิจฉัยเพราะบอกไมํได๎วําผู๎ตอบตอบผิดด๎วยสาเหตุอะไร ข๎อสอบแบบ
ถูก-ผิดแตํละข๎อควรมีประเด็นค าถามที่ส าคัญเพียงประเด็นเดียว เพ่ือให๎ค าถามเข๎าใจงําย ชัดเจน ไมํ
สับสน ควรถามในเชิงปริมาณมากกวําคุณภาพ หลีกเลี่ยงค าถามที่เป็นการตัดสินใจหรือความคิดเห็น
เฉพาะบุคคล หลีกเลี่ยงค าถามที่เป็นข๎อโต๎แย๎งที่ยังหาข๎อสรุปไมํได๎ ระมัดระวังการใช๎ข๎อความที่เป็น
ปฏิเสธ และควรเน๎นให๎เห็นชัดเจน เหมาะสมส าหรับการทดสอบความรู๎ ความเข๎าใจ ความเชื่อในเรื่อง
ตํางๆ ได๎เป็นอยํางดี สถานการณ์บางอยํางสามารถน าไปใช๎ได๎อยํางเหมาะสม เชํน การทดสอบกับเด็ก
เล็ก เด็กมีปัญหาการอําน เด็กเรียนซ้ า เป็นต๎น 

2) ข๎อสอบแบบจับคูํ (matching) มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎ตอบ
จับคูํระหวํางค าหรือข๎อความสองคอลัมน์ คอลัมน์ที่มีความสอดคล๎องหรือสัมพันธ์กัน โดยทั่วไป
คอลัมน์ทางซ๎ายมือจะเป็นข๎อค าถาม สํวนคอลัมน์ทางขวามือจะเป็นค าตอบ ข๎อสอบแบบจับคูํ
เหมาะสมหรับวัดความรู๎ ความจ าเกี่ยวกับข๎อเท็จจริง ค าศัพท์ หลักการ ความสัมพันธ์ และการ
ตีความหมาย ข๎อสอบแบบจับคูํควรอธิบายวิธีการจับคูํให๎ชัดเจน กลุํมของค าถามและค าตอบจะต๎องมี
ลักษณะเป็นเอกพันธ์ ค าถามและค าตอบควรสั้นและรัดกุม โดยปกติจ านวนรายการนิยมใช๎ระหวําง 5-
12 รายการ ค าตอบควรมีตัวลวงแทรกประมาณ 30% ควรสร๎างให๎ค าถามและค าตอบทั้งหมดอยูํใน
หน๎าเดียวกัน 

3) ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก (multiple-choice) มีลักษณะเป็น
ข๎อสอบแบบเลือกตอบที่นิยมใช๎กันอยํางกว๎างขวาง เพราะสามารถใช๎วัดผลการเรียนรู๎ทั้งความรู๎ ความ
เข๎าใจ การน าไปใช๎ และผลการเรียนรู๎ขั้นสูงได๎ สามารถสร๎างให๎วัดได๎ครอบคลุมเนื้อเรื่องตามโครงสร๎าง
อยํางมีประสิทธิภาพ และน าไปพัฒนาเป็นแบบสอบมาตรฐานได๎ แตํมีข๎อจ ากัดที่สร๎างให๎มีคุณภาพดีได๎
ยาก ต๎องใช๎ผู๎รู๎ในเนื้อหาและมีทักษะในการเขียนข๎อสอบ คํอนข๎างสิ้นเปลืองเวลาและแรงงาน ไมํคํอย
เหมาะสมส าหรับใช๎วัดความคิดริเริ่มสร๎างสรรค์ ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎สอบเลือก
ค าตอบจากตัวเลือกที่ก าหนดให๎ ซึ่งประกอบด๎วย 2 สํวน คือ ค าถาม และตัวเลื อก ซึ่งตัวเลือก
ประกอบด๎วยตัวเลือกที่เป็นค าตอบถูกเรียกวํา ตัวค าตอบ สํวนที่เหลือเป็นตัวเลือกที่ผิด เรียกวํา ตัว
ลวง การเขียนค าถามของข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกแตํละข๎อควรประกอบด๎วยข๎อความที่ส าคัญ
ประเด็นเดียว สั้น กระชับ ชัดเจน และมีความหมายสมบูรณ์ในตัวเอง ค าถามแตํละข๎อความเป็นอิสระ
จากกัน เพ่ือปูองกันการใช๎ความรู๎จากค าถามข๎อหนึ่งไปชี้แนะค าตอบของค าถามข๎ออ่ืน ตัวเลือกควรมี
ความเป็นเอกพันธ์ และมีความเป็นไปได๎ ควรจัดเรียงตามหลักเหตุผลให๎อํานงําย ควรหลีกเลี่ยงการใช๎
ตัวเลือก “ถูกหมดทุกข๎อ” หรือ “ผิดหมดทุกข๎อ” แตํควรให๎ตัวเลือก “ไมํมีข๎อถูก” เป็นครั้งคราวเพ่ือ
ลดโอกาสการเดาให๎น๎อยลง  ข๎อสอบแบบเลือกตอบสามารถวัดความสามารถทางสมองระดับสูงได๎ด๎วย 

(4) แบบสอบความเร็ว (speed test) กับแบบสอบความสามารถ (power test) 
(5) แบบสอบเป็นกลุํม (group test) กับแบบสอบเป็นรายบุคคล (individual test) 
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3.2) การรํางข๎อสอบ (item drafting) ด าเนินการรํางข๎อสอบแบบแผนข๎อข๎อสอบ
ตามสัดสํวนที่ก าหนดไว๎ การรํางข๎อสอบควรเขียนแยกเป็นรายข๎อในบัตรข๎อสอบ ผู๎เขียนข๎อสอบต๎อง
พิจารณาองค์ประกอบที่ส าคัญหลายด๎าน เชํน จุดมุํงหมาย ลักษณะเนื้อหา ระดับความสามารถของ
ผู๎เรียน เป็นต๎น 

3.3) ทบทวนรํางข๎อสอบ (item review) ด าเนินการทบทวนการรํางข๎อสอบทั้ง
ด าเนินการโดยตนเอง และให๎ผู๎อ่ืนตรวจสอบ เพื่อพิจารณาความเหมาะสม ความตรง ความชัดเจนของ
ข๎อค าถามค าตอบ ความสมเหตุสมผล เป็นต๎น 

3.4) บรรณาธิการข๎อสอบ (item editing) ท าการปรับปรุงข๎อบกพรํองตาม
ค าแนะน า ขัดเกลาข๎อความภาษาท่ีใช๎ให๎เหมาะสม เรียบเรียงข๎อสอบให๎มีความเหมาะควร เตรียมการ
น าไปทดลองใช๎ 

4) ทดลองใช๎ข๎อสอบและวิเคราะห์ข๎อสอบ (item tryout and analysis) น าข๎อสอบไป
ทดลองใช๎กับกลุํมตัวอยํางที่มีลักษณะใกล๎เคียงกับกลุํมผู๎สอบที่จะใช๎จริง ด า เนินการวิเคราะห์ข๎อสอบ 
(item analysis) ทั้งทางกายภาพและวิเคราะห์เชิงปริมาณ คัดเลือกข๎อสอบที่มีความเหมาะสม ซึ่ง
สามารถค านวณได๎ทั้งคําความเที่ยงและความตรง โดยคําดังกลําวเป็นคําเบื้องต๎น 

5) น าแบบทดสอบไปใช๎ (test administration) ด าเนินการน าแบบทดสอบไปใช๎ โดย
ค านึงถึงปัจจัยรอบด๎านตํางๆ ที่จะมีอิทธิพลตํอการสอบตั้งแตํ ค าสั่ง การก าหนดเวลาที่ใช๎ในการสอบ 
เงื่อนไขการสอบ สิ่งแวดล๎อม การตรวจให๎คะแนน และการน าผลไปใช๎ เพ่ือพัฒนาและปรับปรุงการสอบ 

6) วิเคราะห์คุณภาพของแบบสอบ (test analysis) เมื่อน าแบบสอบไปใช๎แล๎ว ครูผู๎สอน
ควรน าแบบสอบที่ได๎มาศึกษาและท าการวิเคราะห์เพ่ือทราบคุณภาพของแบบสอบด๎านความเที่ยง 
ความตรง ค านวณคําเฉลี่ย สํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน พิจารณาคําความเบ๎ (skewness) คําความโดํง
แบน (kurtosis) ของคะแนนที่ได๎ เป็นต๎น 

7) ปรับปรุงแบบสอบ (test revision) ด าเนินการปรับปรุงแบบสอบตามข๎อบกพรํองที่
พบ เพื่อน ามาแก๎ไขเพ่ือใช๎กับกลุํมอ่ืนหรือเก็บไว๎ในคลังข๎อสอบตํอไป 
 

1.4 การพัฒนาข้อสอบ 
1) ข๎อสอบแตํละข๎อควรเขียนเพ่ือวัดคุณลักษณะส าคัญหนึ่งคุณลักษณะ ซึ่งอาจจะ

สะท๎อนคุณลักษณะอ่ืนในเนื้อหาข๎อสอบ 
2) ข๎อสอบควรเหมาะกับระดับนักเรียนในเรื่องของความยากของข๎อสอบ ความสามารถ 

และระดับการอําน 
3) ข๎อสอบควรมีระดับความยากที่แตกตํางกันในแบบสอบแตํละฉบับ 
4) ส าหรับข๎อสอบเรื่องการอําน ข๎อความหรือภาษาที่ใช๎ในข๎อสอบควรมีระดับการอํานที่

ใกล๎เคียงหรือต่ ากวําระดับชั้นของนักเรียนที่ท าการสอบ เพ่ือให๎นักเรียนสามารถเข๎าใจความหมายของ
ข๎อความที่ปรากฏได๎ ยกเว๎นข๎อสอบที่ต๎องการให๎นักเรียนใช๎รํองรอยของข๎อความที่ปรากฏอยูํ ในการ
ก าหนดหรืออธิบายความหมายของค าและวลี 

5) ข๎อสอบไมํควรใช๎ภาษาหรือข๎อความที่แสดงความดูหมิ่น หรือระบุถึงข๎อเสียเกี่ยวกับ
เพศ อายุ เชื้อชาติ ภาษา ศาสนา เศรษฐานะทางสังคม หรือเขตภูมิภาค 
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6) ข๎อสอบควรมีการให๎นักเรียนได๎ใช๎ความรู๎ทักษะที่มีมากํอน ในการท าข๎อสอบ เพ่ือ
เป็นการวัดทักษะความรู๎พื้นฐานและทักษะความรู๎ขั้นสูงที่มีความตํอเนื่อง 

7) ข๎อสอบบางข๎อควรมีการให๎สารสนเทศเพ่ิมเติม เพ่ือให๎นักเรียนสามารถน า
สารสนเทศเหลํานั้นมาใช๎ในการตอบข๎อสอบ 

8) ข๎อสอบทุกข๎อควรมีความชัดเจน ถูกต๎อง และมีโครงสร๎างที่สมบูรณ์ 
9) ข๎อสอบแตํละข๎อควรเขียนอยํางชัดเจนและไมํก ากวมเพ่ือดึงค าตอบที่ต๎องการออกมา 
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ตอนที่ 2 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดชั้นปีของชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ได๎
ก าหนดสมรรถนะส าคัญของผู๎เรียน มาตรฐานการเรียนรู๎ และตัวชี้วัดชั้นปีของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ไว๎ดังนี้ 

2.1 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
การพัฒนาผู๎เรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุํงเน๎นพัฒนาผู๎เรียนให๎มี

คุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู๎ที่ก าหนด  ซึ่งจะชํวยให๎ผู๎เรียนเกิดสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
1) ความสามารถในการสื่อสาร เป็นความสามารถในการรับและสํงสาร มีวัฒนธรรมใน

การใช๎ภาษาถํายทอดความคิด ความรู๎ความเข๎าใจ ความรู๎สึก และทัศนะของตนเองเพ่ือแลกเปลี่ยน
ข๎อมูลขําวสารและประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ตํอการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจา
ตํอรองเพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย๎งตํางๆ การเลือกรับหรือไมํรับข๎อมูลขําวสารด๎วยหลักเหตุผล
และความถูกต๎อง ตลอดจนการเลือกใช๎วิธีการสื่อสาร ที่มีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบที่มีตํอ
ตนเองและสังคม 

2) ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ 
การคิดอยํางสร๎างสรรค์ การคิดอยํางมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพ่ือน าไปสูํการสร๎างองค์
ความรู๎หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได๎อยํางเหมาะสม 

3) ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก๎ปัญหาและอุปสรรค
ตํางๆ ที่เผชิญได๎อยํางถูกต๎องเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข๎อมูลสารสนเทศ 
เข๎าใจความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ตํางๆ ในสังคม แสวงหาความรู๎ ประยุกต์
ความรู๎มาใช๎ในการปูองกันและแก๎ไขปัญหา และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยค านึงถึงผลกระทบ
ที่เกิดขึ้นตํอตนเอง สังคมและสิ่งแวดล๎อม 

4) ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการน ากระบวนการตํางๆ ไป
ใช๎ในการด าเนินชีวิตประจ าวัน การเรียนรู๎ด๎วยตนเอง การเรียนรู๎อยํางตํอเนื่อง การท างาน และการอยูํ
รํวมกันในสังคมด๎วยการสร๎างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหวํางบุคคล การจัดการปัญหาและความขัดแย๎ง
ตํางๆ อยํางเหมาะสม การปรับตัวให๎ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและสภาพแวดล๎อม และการ
รู๎จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไมํพึงประสงค์ที่สํงผลกระทบตํอตนเองและผู๎อื่น 

5) ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือก และใช๎เทคโนโลยี
ด๎านตํางๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคม ในด๎านการเรียนรู๎ 
การสื่อสาร การท างาน การแก๎ปัญหาอยํางสร๎างสรรค์ ถูกต๎อง เหมาะสม และมีคุณธรรม 
 

2.2 มาตรฐานการเรียนรู้ 
การพัฒนาผู๎เรียนให๎เกิดความสมดุลต๎องค านึงถึงหลักการพัฒนาการทางสมองและพหุ

ปัญญา หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานจึงก าหนดให๎ผู๎เรียนเรียนรู๎ใน 8 กลุํมสาระการเรียนรู๎ 
คือ ภาษาไทย คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สุขศึกษาและพลศึกษา 
ศิลปะ การงานอาชีพและเทคโนโลยี และภาษาตํางประเทศ 
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ในแตํละกลุํมสาระการเรียนรู๎ได๎ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู๎เป็นเปูาหมายส าคัญของการ
พัฒนาคุณภาพผู๎เรียน มาตรฐานการเรียนรู๎ระบุสิ่งที่ผู๎เรียนพึงรู๎ ปฏิบัติได๎ มีคุณธรรมจริยธรรม และ
คํานิยมที่พึงประสงค์ ที่ต๎องการให๎เกิดแกํผู๎เรียนเมื่อจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน นอกจากนั้ นมาตรฐาน
การเรียนรู๎ยังเป็นกลไกส าคัญในการขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาทั้งระบบ เพราะมาตรฐานการเรียนรู๎
สะท๎อนให๎ทราบวําหลักสูตรต๎องการอะไร สอนอยํางไร และประเมินอยํางไร รวมทั้งเป็นเครื่องมือใน
การตรวจสอบเพ่ือการประกันคุณภาพการศึกษา โดยใช๎ระบบการประเมินคุณภาพภายในและการ
ประเมินคุณภาพภายนอก ซึ่งรวมถึงการทดสอบระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา และการทดสอบระดับชาติ 
ระบบการตรวจสอบเพ่ือประกันคุณภาพดังกลําวเป็นสิ่งส าคัญที่ชํวยสะท๎อนภาพการจัดการศึกษาวํา
สามารถพัฒนาผู๎เรียนให๎มีคุณภาพตามที่มาตรฐานการเรียนรู๎ก าหนดเพียงใด 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู๎ใน 8 กลุํมสาระ 
การเรียนรู๎ จ านวน 67 มาตรฐาน รายละเอียดแสดงดังตาราง 2.2 
 

ตาราง 2.2 มาตรฐานการเรียนรู๎จ าแนกตามกลุํมสาระการเรียนรู๎ 

สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้
1. กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มี 5 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) การอําน ท 1.1 ใช๎กระบวนการอํานสร๎างความรู๎และความคิดเพื่อน าไปใช๎ตัดสินใจ แก๎ปัญหาในการ

ด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอําน 
2) การเขียน ท 2.1 ใช๎กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ  ยํอความ และเขียนเรื่องราว ใน

รูปแบบตํางๆ เขียนรายงานข๎อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค๎นคว๎าอยํางมี
ประสิทธิภาพ 

3) การฟัง  การดู  
และการพดู 

ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอยํางมีวิจารณญาณ  และพูดแสดงความรู๎ ความคิด  
ความรู๎สึกในโอกาสตํางๆ อยํางมีวิจารณญาณ และสร๎างสรรค์ 

4) หลักการใช๎
ภาษาไทย 

ท 4.1 เข๎าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลัง
ของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษา ภาษาไทยไว๎เป็นสมบัติของชาติ 

5) วรรณคดีและ
วรรณกรรม 

ท 5.1 เข๎าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดี และวรรณกรรมไทยอยํางเห็นคุณคํา
และน ามาประยุกต์ใช๎ในชีวิตจริง 

2. กลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ มี 14 มาตรฐานการเรียนรู ้

1) จ านวนและ
การด าเนินการ 

ค 1.1 เข๎าใจถึงความหลากหลายของการแสดงจ านวนและการใช๎จ านวนในชีวิตจริง 
ค 1.2 เข๎าใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการด าเนนิการของจ านวนและความสัมพันธ์ระหวํางการ

ด าเนินการตําง ๆ  และใช๎การด าเนินการในการแก๎ปัญหา 
ค 1.3 ใช๎การประมาณคําในการค านวณและแก๎ปัญหา 
ค 1.4 เข๎าใจระบบจ านวนและน าสมบตัิเกี่ยวกับจ านวนไปใช๎ 

2) การวัด ค 2.1 เข๎าใจพ้ืนฐานเกี่ยวกับการวดั วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ต๎องการวัด 
ค 2.2 แก๎ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 

3) เรขาคณิต ค 3.1 อธิบายและวิเคราะห์รูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
ค 3.2 ใช๎การนึกภาพ (visualization) ใช๎เหตุผลเกี่ยวกับปริภมูิ (spatial reasoning) และ

ใช๎แบบจ าลองทางเรขาคณติ (geometric model) ในการแก๎ปัญหา 
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ตาราง 2.2 (ตํอ) 
สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้

4) พีชคณิต ค 4.1 เข๎าใจและวิเคราะห์แบบรูป (pattern)  ความสัมพันธ์  และฟังก์ชัน 
ค 4.2 ใช๎นิพจน์ สมการ อสมการ กราฟ และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร์ (mathematical   

model) อื่นๆ แทนสถานการณ์ตาํง ๆ ตลอดจนแปลความหมาย และน าไปใช๎
แก๎ปัญหา 

5) การวิเคราะห์
ข๎อมูลและความ
นําจะเป็น 

ค 5.1 เข๎าใจและใช๎วิธีการทางสถิติในการวิเคราะห์ข๎อมูล 
ค 5.2 ใช๎วิธีการทางสถิติและความรู๎เกี่ยวกับความนําจะเป็นในการคาดการณ์ได๎อยําง

สมเหตุสมผล 
ค 5.3 ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับสถิติและความนําจะเป็นชํวยในการตัดสินใจและแก๎ปัญหา 

6) ทักษะและ
กระบวนการทาง
คณิตศาสตร ์

ค 6.1 มีความสามารถในการแก๎ปัญหา การให๎เหตผุล การสื่อสาร  การสื่อความหมายทาง
คณิตศาสตร์ และการน าเสนอ การเช่ือมโยงความรู๎ตํางๆ ทางคณิตศาสตรแ์ละ
เชื่อมโยงคณติศาสตร์กับศาสตร์อืน่ๆ และมคีวามคดิริเริ่มสร๎างสรรค์ 

3. กลุม่สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ มี 13 มาตรฐานการเรียนรู้ 
1) สิ่งมีชีวิตกับ
กระบวนการ
ด ารงชีวิต 

ว 1.1 เข๎าใจหนํวยพื้นฐานของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ของโครงสร๎าง และหน๎าท่ีของระบบ
ตํางๆ ของสิ่งมีชีวิตที่ท างานสัมพันธ์กัน มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู๎ สื่อสารสิ่ง
ที่เรียนรู๎และน าความรูไ๎ปใช๎ในการด ารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมชีีวิต 

ว 1.2 เข๎าใจกระบวนการและความส าคญัของการถํายทอดลักษณะทางพนัธุกรรม 
วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช๎เทคโนโลยีชีวภาพที่มี
ผลกระทบตํอมนุษย์และสิ่งแวดล๎อม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู๎และจิตวิทยา
ศาสตร์ สื่อสาร สิ่งที่เรียนรู๎ และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 

2) ชีวิตกับ
สิ่งแวดล๎อม 

ว 2.1 เข๎าใจสิ่งแวดล๎อมในท๎องถิ่น ความสัมพันธ์ระหวํางสิ่งแวดล๎อมกับสิ่งมีชีวิต 
ความสัมพันธ์ระหวํางสิ่งมีชีวิตตําง ๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสบืเสาะ หา
ความรู๎และจิตวิทยาศาสตรส์ื่อสารสิ่งที่เรียนรูแ๎ละน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 

ว 2.2 เข๎าใจความส าคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใช๎ทรัพยากรธรรมชาติในระดับ
ท๎องถิ่น ประเทศ และโลกน าความรู๎ไปใช๎ในในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล๎อมในท๎องถิ่นอยํางยั่งยืน 

3) สารและสมบตัิ
ของสาร 

ว 3.1 เข๎าใจสมบตัิของสาร ความสัมพันธ์ระหวํางสมบัติของสารกบัโครงสร๎างและแรงยึด
เหนี่ยวระหวํางอนุภาค  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู๎และจิตวิทยาศาสตร์
สื่อสารสิ่งที่เรยีนรู๎ น าความรู๎ไปใช๎ประโยชน ์

ว 3.2 เข๎าใจหลักการและธรรมชาติของการเปลีย่นแปลงสถานะของสาร  การเกิด
สารละลาย การเกิดปฏิกริิยา มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู๎และจติวิทยาศาสตร์ 
สื่อสารสิ่งที่เรยีนรู๎ และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน ์

4) แรงและการ
เคลื่อนที ่

ว 4.1 เข๎าใจธรรมชาติของแรงแมํเหล็กไฟฟูา แรงโน๎มถํวง และแรงนิวเคลยีร ์มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู๎ สือ่สารสิ่งที่เรียนรู๎และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์
อยํางถูกต๎องและมีคณุธรรม 

ว 4.2 เข๎าใจลักษณะการเคลื่อนที่แบบตาํงๆ ของวัตถุในธรรมชาติมีกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู๎และจิตวิทยาศาสตร์  สื่อสารสิ่งที่เรยีนรู๎และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน ์
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5) พลังงาน ว 5.1 เข๎าใจความสมัพันธ์ระหวํางพลังงานกับการด ารงชีวิต การเปลีย่นรูปพลังงาน 
ปฏิสัมพันธ์ระหวํางสารและพลังงาน  ผลของการใช๎พลังงานตํอชีวิตและสิ่งแวดล๎อม 
มีกระบวน การสืบเสาะหาความรู๎  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู๎และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 

6) กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงของ
โลก 

ว 6.1 เข๎าใจกระบวนการตํางๆ  ท่ีเกิดขึน้บนผิวโลกและภายในโลก ความสัมพันธ์ของ
กระบวนการตํางๆ ท่ีมีผลตํอการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภมูิประเทศ และสณัฐาน
ของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู๎และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรยีนรู๎
และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน ์

7) ดาราศาสตร์
และอวกาศ 

ว 7.1 เข๎าใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซีและเอกภพการปฏสิัมพันธ์ภายในระบบ
สุริยะและผลตํอสิ่งมีชีวิตบนโลก มกีระบวนการสืบเสาะหาความรู๎และจิตวิทยา
ศาสตร์ การสื่อสารสิ่งที่เรยีนรู๎และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 

ว 7.2 เข๎าใจความส าคัญของเทคโนโลยีอวกาศที่น ามาใช๎ในการส ารวจอวกาศและ
ทรัพยากรธรรมชาติ ด๎านการเกษตรและการสื่อสาร  มีกระบวนการสืบเสาะ หา
ความรู๎และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรยีนรู๎และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์อยํางมี
คุณธรรมตํอชีวิตและสิ่งแวดล๎อม 

8) ธรรมชาติของ
วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลย ี

ว 8.1 ใช๎กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ในการสืบเสาะหาความรู๎ การ
แก๎ปัญหา รู๎วําปรากฏการณ์ทางธรรมชาติทีเ่กิดขึ้นสํวนใหญํมีรูปแบบท่ีแนํนอน 
สามารถอธิบายและตรวจสอบได๎ ภายใต๎ข๎อมลูและเครื่องมือท่ีมีอยูํในชํวงเวลานั้นๆ 
เข๎าใจวํา วิทยาศาสตร์  เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดล๎อม มีความเกี่ยวข๎องสัมพันธ์กัน 

4. กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มี 11 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) ศาสนา 
ศีลธรรม 
จริยธรรม 

ส 1.1 รู๎ และเข๎าใจประวัติ ความส าคญั ศาสดา หลกัธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตน
นับถือและศาสนาอื่น มีศรัทธาที่ถูกต๎อง ยดึมั่น และปฏิบตัิตามหลักธรรม เพื่ออยูํรวํมกนั
อยํางสนัตสิุข 

ส 1.2 เข๎าใจ  ตระหนักและปฏิบัติตนเปน็ศาสนิกชนท่ีด ี และธ ารงรักษาพระพุทธศาสนา
หรือศาสนาทีต่นนับถือ 

2) หน๎าท่ีพลเมือง  
วัฒนธรรม  และ
การด าเนินชีวิตใน
สังคม 

ส 2.1 เข๎าใจและปฏิบัตตินตามหน๎าท่ีของการเป็นพลเมืองดี มีคํานิยมที่ดีงาม และธ ารง
รักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย  ด ารงชีวิตอยูํรํวมกันในสังคมไทย และ สังคมโลก
อยํางสันติสุข 

ส 2.2 เข๎าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมั่น ศรัทธา และธ ารงรักษาไว๎
ซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

3) เศรษฐศาสตร ์ ส 3.1 เข๎าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลติและการบริโภค การใช๎
ทรัพยากรที่มีอยูํจ ากดัได๎อยํางมีประสิทธิภาพและคุ๎มคํา รวมทั้งเข๎าใจหลักการของ
เศรษฐกิจพอเพียง  เพื่อการด ารงชีวิตอยํางมีดุลยภาพ 

ส 3.2 เข๎าใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจตํางๆ ความสัมพันธ์ทางเศรษฐกิจ และความ
จ าเป็นของการรํวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 

4) ประวตัิศาสตร ์ ส 4.1 เข๎าใจความหมาย ความส าคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ สามารถใช๎
วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ตํางๆ อยํางเป็นระบบ 

ส 4.2 เข๎าใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปจัจุบัน ในดา๎นความสัมพันธ์และการ
เปลีย่นแปลงของเหตุการณ์อยํางตํอเนื่อง ตระหนักถึงความส าคญัและสามารถวเิคราะห์
ผลกระทบที่เกดิขึ้น 
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 ส 4.3 เข๎าใจความเป็นมาของชาติไทย วฒันธรรม ภมูิปัญญาไทย มคีวามรกั ความภูมิใจ
และธ ารงความเป็นไทย 

5) ภูมิศาสตร ์ ส 5.1 เข๎าใจลักษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งซึ่งมีผล ตํอกัน
และกันในระบบของธรรมชาติ ใช๎แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ในการค๎นหา 
วิเคราะห์ สรุป และใช๎ข๎อมูลภมูิสารสนเทศอยํางมีประสิทธิภาพ 

ส 5.2 เข๎าใจปฏิสมัพันธ์ระหวํางมนุษย์กบัสภาพแวดล๎อมทางกายภาพท่ีกํอให๎เกิด การ
สร๎างสรรค์วัฒนธรรม มจีิตส านึก และมสีํวนรํวมในการอนุรักษ์ทรัพยากรและ
สิ่งแวดล๎อม เพ่ือการพัฒนาที่ยั่งยนื 

5. กลุ่มสาระการเรียนรู้สุขศึกษาและพลศึกษา มี 6 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) การเจริญเติบโต 
และพัฒนาการ
ของมนุษย ์

พ 1.1 เข๎าใจธรรมชาติของการเจรญิเติบโตและพัฒนาการของมนุษย ์

2) ชีวิตและ
ครอบครัว 

พ 2.1 เข๎าใจและเห็นคุณคําตนเอง ครอบครัว เพศศึกษา และมีทักษะในการด าเนินชีวิต 

3) การเคลื่อนไหว 
การออกก าลังกาย 
การเลํนเกม กีฬา
ไทย และกีฬาสากล 

พ 3.1 เข๎าใจ มีทักษะในการเคลื่อนไหว กิจกรรมทางกาย  การเลํนเกม และกีฬา 
พ 3.2 รักการออกก าลังกาย การเลํนเกม และการเลํนกีฬา ปฏบิัติเป็นประจ าอยําง

สม่ าเสมอ  มีวินัย เคารพสิทธิ กฎ กติกา มีน้ าใจนักกีฬา มีจิตวญิญาณในการแขํงขัน 
และช่ืนชมในสุนทรียภาพของการกีฬา 

4) การสร๎างเสริม
สุขภาพ สมรรถภาพ 
และการปูองกันโรค 

พ 4.1 เห็นคุณคาํและมีทักษะในการสร๎างเสริมสุขภาพ  การด ารงสุขภาพ การปูองกันโรค
และการสรา๎งเสริมสมรรถภาพเพือ่สุขภาพ 

5) ความปลอดภัย
ในชีวิต 

พ 5.1 ปูองกันและหลีกเลี่ยงปัจจยัเสี่ยง พฤติกรรมเสี่ยงตํอสุขภาพ อุบัตเิหตุ การใช๎ยาสาร
เสพติด และความรุนแรง 

6. กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ มี 6 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) ทัศนศิลป ์ ศ 1.1 สร๎างสรรค์งานทัศนศลิป์ตามจินตนาการ และความคิดสรา๎งสรรค์ วิเคราะห์ วิพากษ์ 

วิจารณ์คณุคํางานทัศนศลิป์ ถํายทอดความรูส๎ึก ความคดิตํองานศิลปะอยํางอิสระ  
ช่ืนชม และประยุกต์ใช๎ในชีวิตประจ าวัน 

ศ 1.2 เข๎าใจความสมัพันธ์ระหวํางทัศนศลิป์ ประวตัิศาสตร์ และวัฒนธรรม เห็นคุณคํางาน
ทัศนศิลป์ท่ีเป็นมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปัญญาท๎องถิ่น ภูมิปัญญาไทยและสากล 

2) ดนตร ี ศ 2.1 เข๎าใจและแสดงออกทางดนตรีอยาํงสร๎างสรรค์ วิเคราะห์ วิพากษ์วิจารณ์คณุคํา
ดนตรี ถํายทอดความรูส๎ึก ความคดิตํอดนตรีอยํางอิสระ ช่ืนชม และประยุกต์ใช๎ใน
ชีวิตประจ าวัน 

ศ 2.2 เข๎าใจความสัมพันธ์ระหวํางดนตรี ประวัติศาสตร์ และวัฒนธรรม เห็นคุณคําของ
ดนตรีที่เป็นมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปัญญาท๎องถิ่น ภูมิปัญญาไทยและสากล 

3) นาฏศลิป ์ ศ 3.1 เข๎าใจ และแสดงออกทางนาฏศิลป์อยํางสร๎างสรรค์ วิเคราะห์ วิพากษ์ วิจารณ์
คุณคํานาฏศิลป์ ถํายทอดความรูส๎กึ ความคิดอยํางอิสระ ช่ืนชม และประยุกต์ใช๎ใน
ชีวิตประจ าวัน 

ศ 3.2 เข๎าใจความสมัพันธ์ระหวํางนาฏศลิป์ ประวตัิศาสตร์และวัฒนธรรม เห็นคุณคาํ ของ
นาฏศิลป์ท่ีเป็นมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปัญญาท๎องถิ่น ภูมิปัญญาไทยและสากล 



 35 

ตาราง 2.2 (ตํอ) 
สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้

7. กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี มี 4 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) การด ารงชีวิต
และครอบครัว 

ง 1.1 เข๎าใจการท างาน มีความคดิสร๎างสรรค์ มีทักษะกระบวนการท างาน  ทักษะการ
จัดการ ทักษะกระบวนการแก๎ปญัหา ทักษะการท างานรํวมกัน และทักษะการ
แสวงหาความรู๎ มีคุณธรรม และลกัษณะนิสยัในการท างาน มีจิตส านึกในการใช๎
พลังงาน ทรัพยากร และสิ่งแวดลอ๎ม เพ่ือการด ารงชีวิตและครอบครัว 

2) การออกแบบ
และเทคโนโลย ี

ง 2.1 เข๎าใจเทคโนโลยีและกระบวนการเทคโนโลยี ออกแบบและสร๎างสิ่งของเครื่องใช๎ 
หรือวิธีการ ตามกระบวนการเทคโนโลยีอยํางมคีวามคิดสรา๎งสรรค์ เลือกใช๎
เทคโนโลยีในทางสร๎างสรรค์ตํอชีวิต สังคม สิ่งแวดล๎อม และมสีํวนรํวมในการจัดการ
เทคโนโลยีที่ยั่งยืน 

3) เทคโนโลยี
สารสนเทศและ
การสื่อ 

ง 3.1 เข๎าใจ เห็นคุณคํา และใช๎กระบวนการเทคโนโลยสีารสนเทศในการสบืค๎นข๎อมูล  การเรยีนรู๎  การสื่อสาร  การแก๎ปญัหา  การท างาน  และอาชีพอยํางมีประสิทธิภาพ  
ประสิทธิผล และมีคณุธรรม 

4) การอาชีพ ง 4.1 เข๎าใจ มีทักษะที่จ าเป็น มีประสบการณ์ เห็นแนวทางในงานอาชีพ ใช๎เทคโนโลยเีพื่อ
พัฒนาอาชีพ มีคุณธรรม และมเีจตคติที่ดตีํออาชีพ 

8. กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ มี 8 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) ภาษาเพื่อการ
สื่อสาร 

ต 1.1 เข๎าใจและตีความเรื่องที่ฟังและอํานจากสื่อประเภทตาํงๆ และแสดงความคิดเห็น
อยํางมีเหตผุล 

ต 1.2 มีทักษะการสื่อสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยนข๎อมลูขําวสาร แสดงความรูส๎ึกและ
ความคิดเห็นอยํางมีประสิทธิภาพ 

ต 1.3 น าเสนอข๎อมูลขําวสาร ความคิดรวบยอด และความคิดเห็นในเรื่องตํางๆ โดยการ
พูดและการเขียน 

2) ภาษาและ
วัฒนธรรม 

ต 2.1 เข๎าใจความสมัพันธ์ระหวํางภาษากับวัฒนธรรมของเจ๎าของภาษา และน าไปใช๎ได๎
อยํางเหมาะสมกับกาลเทศะ 

ต 2.2 เข๎าใจความเหมือนและความแตกตํางระหวํางภาษาและวัฒนธรรมของเจ๎าของภาษา
กับภาษาและวัฒนธรรมไทย และน ามาใช๎อยํางถูกต๎องและเหมาะสม 

3) ภาษากับความ 
สัมพันธ์กับกลุํม 
สาระการเรียนรู๎อื่น 

ต 3.1 ใช๎ภาษาตํางประเทศในการเช่ือมโยงความรู๎กับกลุมํสาระการเรียนรูอ๎ื่น และเป็น
พื้นฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู๎ และเปิดโลกทัศน์ของตน 

4) ภาษากับ
ความสัมพันธ์กับ
ชุมชนและโลก 

ต 4.1 ใช๎ภาษาตํางประเทศในสถานการณ์ตํางๆ ท้ังในสถานศึกษา ชุมชน และสังคม 
ต 4.2 ใช๎ภาษาตํางประเทศเป็นเครื่องมือพ้ืนฐานในการศึกษาตํอ การประกอบอาชีพ   

และการแลกเปลี่ยนเรียนรู๎กับสังคมโลก 
 
มาตรฐานการเรียนรู๎ดังกลําวข๎างต๎นจะชํวยในการระบุและนิยามตัวชี้วัดให๎มีความชัดเจน 

ชํวยก าหนดขอบเขตในการสร๎างแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนของ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ได๎ เพราะมาตรฐานการเรียนรู๎ระบุสิ่งที่ผู๎เรียนพึงรู๎ ปฏิบัติได๎ ที่ต๎องการให๎
เกิดแกํผู๎เรียน 
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2.3 ตัวช้ีวัดชั้นปีของระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ตัวชี้วัดจะระบุสิ่งที่นักเรียนพึงรู๎และปฏิบัติได๎ รวมทั้งคุณลักษณะของผู๎เรียนในแตํละ

ระดับชั้น ซึ่งสะท๎อนถึงมาตรฐานการเรียนรู๎ มีความเฉพาะเจาะจง และมีความเป็นรูปธรรม น าไปใช๎ใน
การก าหนดเนื้อหา จัดท าหนํวยการเรียนรู๎ จัดการเรียนการสอน และเป็นเกณฑ์ส าคัญส าหรับการวัด
ประเมินผลเพื่อตรวจสอบคุณภาพผู๎เรียน โดยตัวชี้วัดชั้นปีของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ าแนกตาม
กลุํมสาระการเรียนรู๎ทั้ง 8 กลุํมสาระ แสดงดังตาราง 2.3  
 
ตาราง 2.3 ตัวชี้วัดชั้นปีของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ าแนกตามกลุํมสาระการเรียนรู๎ 

สาระ ตัวชี้วัดชั้นป ี
1. กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มี 5 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) การอําน ท 1.1 1. อํานออกเสียงบทร๎อยแก๎วและบทร๎อยกรองได๎ถูกต๎องและเหมาะสมกับเรื่องที่อําน 

2. ระบุความแตกตํางของค าที่มีความหมายโดยตรง และความหมายโดยนัย 
3. ระบุใจความส าคัญและรายละเอียดของข๎อมูลที่สนับสนุน จากเรือ่งที่อําน 
4. อํานเรื่องตํางๆ แล๎วเขียนกรอบแนวคิด ผังความคดิ บันทึก ยํอความ และรายงาน 
5. วิเคราะห์ วิจารณ์ และประเมินเรื่องที่อํานโดยใช๎กลวิธีการเปรียบเทียบเพื่อให๎ผู๎อําน

เข๎าใจไดด๎ีขึ้น 
6. ประเมินความถูกต๎องของข๎อมูลที่ใช๎สนับสนุนในเรื่องที่อําน  
7. วิจารณ์ความสมเหตสุมผล การล าดับความและความเป็นไปได๎ของเรื่อง 
8. วิเคราะห์เพื่อแสดงความคดิเหน็โต๎แย๎งเกี่ยวกับเรื่องที่อําน 
9. ตีความและประเมินคณุคํา และแนวคิด ท่ีไดจ๎ากงานเขียนอยํางหลากหลาย เพื่อ

น าไปใช๎แก๎ปญัหาในชีวิต 
10 มีมารยาทในการอําน 

2) การเขียน ท 2.1 1. คัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัด  
2. เขียนข๎อความโดยใช๎ถ๎อยค าไดถ๎ูกต๎องตามระดับภาษา 
3. เขียนชีวประวัติหรืออัตชีวประวัติ โดยเลําเหตุการณ์ ข๎อคิดเห็น และทัศนคติในเรื่องตําง  
4. เขียนยํอความ 
5. เขียนจดหมายกิจธุระ 
6. เขียนอธิบาย ช้ีแจง แสดงความคิดเห็นและโต๎แย๎งอยํางมีเหตุผล 

  7. เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดงความรู๎ ความคิดเห็น หรือโต๎แยง๎ในเรื่องตํางๆ 
8. กรอกแบบสมัครงานพร๎อมเขียนบรรยายเกี่ยวกับความรู๎และทักษะของตนเองที่

เหมาะสมกับงาน 
9. เขียนรายงานการศึกษาค๎นคว๎าและโครงงาน 
10. มีมารยาทในการเขยีน 

3) การฟัง การดู 
และการพดู 

ท 3.1 1. แสดงความคิดเห็นและประเมินเรื่องจากการฟังและการดู 
2. วิเคราะห์และวิจารณเ์รื่องที่ฟังและดู เพื่อน าข๎อคิดมาประยุกต์ใช๎ในการด าเนินชีวิต 
3. พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นท่ีศึกษาค๎นคว๎า จากการฟัง การดู และการสนทนา 
4. พูดในโอกาสตํางๆ ได๎ตรงตามวตัถุประสงค ์
5. พูดโน๎มน๎าวโดยน าเสนอหลักฐานตาม ล าดับเนื้อหาอยํางมเีหตผุล และนําเช่ือถือ 
6. มีมารยาทในการฟัง การดู และการพูด 
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ตาราง 2.3 (ตํอ) 
สาระ ตัวชี้วัดชั้นป ี

4) หลักการใช๎
ภาษาไทย 

ท 4.1 1. จ าแนกและใช๎ค าภาษาตํางประเทศท่ีใช๎ในภาษาไทย 
2. วิเคราะห์โครงสร๎างประโยคซับซ๎อน 
3. วิเคราะหร์ะดับภาษา 
4. ใช๎ค าทับศัพท์และศัพท์บัญญัต ิ
5. อธิบายความหมาย ค าศัพท์ทางวิชาการและวิชาชีพ 
6. แตํงบทร๎อยกรอง 

5) วรรณคดีและ
วรรณกรรม 

ท 5.1 1. สรุปเนื้อหาวรรณคดี วรรณกรรม และวรรณกรรมท๎องถิ่น ในระดบัท่ียากยิ่งข้ึน 
2. วิเคราะห์วิถีไทย และคณุคําจากวรรณคดี และวรรณกรรมที่อําน  
3. สรุปความรู๎และข๎อคิดจากการอําน เพื่อน าไปประยุกต์ ใช๎ในชีวิตจริง 
4. ทํองจ าและบอกคุณคําบทอาขยานตามที่ก าหนด และบทร๎อยกรองที่มีคุณคําตาม

ความสนใจและน าไปใช๎อ๎างอิง 

2. กลุม่สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ มี 14 มาตรฐานการเรียนรู ้

1) จ านวนและ
การด าเนินการ 

ค 1.1 - 
ค 1.2 - 
ค 1.3 - 
ค 1.4 - 

2) การวัด ค 2.1 1. หาพ้ืนท่ีผิวของปริซึมและทรงกระบอก  
2. หาปริมาตรของปริซึมทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม 
3. เปรียบเทียบหนํวยความจุ หรือหนํวยปริมาตรในระบบเดยีวกันหรือตํางระบบ และ

เลือกใช๎หนํวยการวัดได๎อยํางเหมาะสม 
4. ใช๎การคาด คะเนเกี่ยวกับการวดัในสถานการณ์ตํางๆ ได๎อยํางเหมาะสม 

 ค 2.2 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับพื้นที่ พื้นที่ผิว และปริมาตรในการแก๎ปัญหาในสถานการณ์ ตําง ๆ 
3) เรขาคณิต ค 3.1 1. อธิบายลักษณะและสมบตัิของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก กรวย และ ทรงกลม 

ค 3.2 1. ใช๎สมบัติของรูปสามเหลีย่มคล๎ายในการให๎เหตผุล และการแก๎ปัญหา 
4) พีชคณิต ค 4.1 - 

ค 4.2 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับอสมการเชิงเส๎นตัวแปรเดียว ในการแก๎ปญัหาพร๎อมทั้งตระหนักถึง
ความสมเหตสุมผลของค าตอบ  

2. เขียนกราฟแสดงความเกี่ยวข๎องระหวํางปริมาณสองชุดที่มีความสัมพันธ์เชิงเส๎น  
3. เขียนกราฟของสมการเชิงเส๎นสองตัวแปร 
4. อํานและแปลความหมายกราฟของระบบสมการเชิงเส๎นสองตัวแปร และกราฟอ่ืนๆ 
5. แก๎ระบบสมการเชิงเส๎นสองตัวแปร และน าไปใช๎แก๎ปัญหา พร๎อมท้ังตระหนัก ถึง

ความสมเหตุ สมผลของค าตอบ 
5) การวิเคราะห์
ข๎อมูลและความ
นําจะเป็น 

ค 5.1 1. ก าหนดประเด็นและเขียนข๎อค าถามเกี่ยวกับปัญหาหรือสถานการณ์ตํางๆ รวมทั้ง
ก าหนดวิธีการศึกษาและการเก็บรวบรวมข๎อมูลที่เหมาะสม 

2. หาคําเฉลี่ยเลขคณิต มัธยฐาน และฐานนิยมของข๎อมูลที่ไมไํด๎แจกแจงความถี่ และ
เลือกใช๎ได๎อยํางเหมาะสม 

3. น าเสนอข๎อมูลในรูปแบบท่ีเหมาะสม 
4. อําน แปลความหมาย และวิเคราะห์ข๎อมลูที่ไดจ๎ากการน าเสนอ 
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ตาราง 2.3 (ตํอ) 
สาระ ตัวชี้วัดชั้นป ี

 ค 5.2 1. หาความนําจะเป็นของเหตุการณ์จากการทดลองสุมํที่ผลแตํละตัวมีโอกาสเกดิขึ้น
เทําๆ กัน และใช๎ความรู๎เกี่ยวกับความนําจะเป็นในการคาดการณ์ไดอ๎ยําง
สมเหตุสมผล 

ค 5.3 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับสถิติและความนําจะเป็นประกอบการตัดสินใจในสถานการณ์ตํางๆ 
2. อภิปรายถึงความคลาดเคลื่อนที่อาจเกิดขึ้นไดจ๎ากการน าเสนอขอ๎มูลทางสถิต ิ

6) ทักษะและ
กระบวนการทาง
คณิตศาสตร ์

ค 6.1 1. ใช๎วิธีการที่หลากหลายแก๎ปญัหา 
2. ใช๎ความรู๎ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเทคโนโลยีในการแก๎ปัญหา

ในสถานการณ์ตํางๆ ได๎อยํางเหมาะสม 
3. ให๎เหตุผลประกอบการตดัสินใจ และสรุปผลได๎อยํางเหมาะสม 
4. ใช๎ภาษาและสญัลักษณ์ทางคณติศาสตร์ในการสื่อสาร การสื่อความหมาย และการ

น าเสนอได๎อยํางถูกต๎องและชัดเจน 
5. เช่ือมโยงความรู๎ตาํงๆ ในคณิตศาสตร์ และน าความรู๎ หลักการ กระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ์ื่นๆ 
6. มีความคิดรเิริม่สร๎างสรรค์ 

3. กลุม่สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ มี 13 มาตรฐานการเรียนรู้ 
1) สิ่งมีชีวิตกับ
กระบวนการ
ด ารงชีวิต 

ว 1.1 - 
ว 1.2 1. สังเกตและอธิบายลักษณะของโครโมโซมที่มีหนํวยพันธุกรรม หรือยีนในนิวเคลียส 

2. อธิบายความส าคญัของสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ และกระบวนการถํายทอด
ลักษณะทางพันธุกรรม  

3. อภิปรายโรคทางพันธุกรรมที่เกดิจากความผิดปกติของยีนและโครโมโซมและน า
ความรู๎ไปใช๎ประโยชน ์

4. ส ารวจและอธิบายความหลากหลายทางชีวภาพในท๎องถิ่นที่ท าให๎สิ่งมีชีวิต
ด ารงชีวิตอยูํได๎อยํางสมดุล 

5. อธิบายผลของความหลากหลายทางชีวภาพท่ีมีตํอมนุษย์ สัตว์ พชื และสิ่งแวดล๎อม 
6. อภิปรายผลของเทคโนโลยีชีวภาพตํอการด ารงชีวิตของมนุษย์และสิ่งแวดล๎อม 

2) ชีวิตกับ
สิ่งแวดล๎อม 

ว 2.1 1. ส ารวจระบบนิเวศตํางๆ ในท๎องถิ่นและอธิบายความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ
ภายในระบบนเิวศ  

2. วิเคราะห์และอธิบายความสมัพันธ์ของการถํายทอดพลังงานของสิ่งมีชีวิตในรูปของ
โซํอาหารและสายใยอาหาร 

3. อธิบายวัฏจักรน้ า วัฏจักรคาร์บอน และความส าคัญทีม่ีตํอระบบนเิวศ  
4. อธิบายปัจจัยที่มีผลตํอการเปลีย่นแปลงขนาดของประชากรในระบบนิเวศ 

ว 2.2 1. วิเคราะหส์ภาพปญัหาสิ่งแวดลอ๎ม ทรัพยากรธรรมชาติในท๎องถิ่น และเสนอ
แนวทางในการแก๎ไขปัญหา  

2. อธิบายแนวทางการรักษาสมดลุของระบบนิเวศ  
3. อภิปรายการใช๎ทรัพยากรธรรมชาติอยํางยั่งยืน 
4. วิเคราะห์และอธิบายการใช๎ทรัพยากรธรรมชาติตามปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง   
5. อภิปรายปัญหาสิ่งแวดล๎อมและเสนอแนะแนวทางการแก๎ปญัหา 
6. อภิปรายและมสีํวนรํวมในการดูแลและอนุรักษส์ิ่งแวดล๎อมในท๎องถิ่นอยํางยั่งยืน 
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3) สารและสมบตัิ
ของสาร 

ว 3.1 - 
ว 3.2 - 

4) แรงและการ
เคลื่อนที ่

ว 4.1 1. อธิบายความเรํงและผลของแรงลัพธ์ที่ท าตํอวัตถุ  
2. ทดลองและอธิบายแรงกิริยาและแรงปฏิกิริยาระหวํางวัตถุและน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 
3. ทดลองและอธิบายแรงพยุงของของเหลวท่ีกระท าตํอวัตถ ุ

 ว 4.2 1. ทดลองและอธิบายความแตกตาํงระหวํางแรงเสียดทานสถิตกับแรง และน าความรู๎
ไปใช๎ประโยชน์  

2. ทดลองและวิเคราะหโ์มเมนต์ของแรง และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 
3. สังเกต และอธิบายการเคลื่อนที่ของวัตถุท่ีเป็นแนวตรงและแนวโค๎ง   

5) พลังงาน ว 5.1 1. อธิบายงาน พลังงานจลน์ พลังงานศักย์โน๎มถํวง กฎการอนุรักษ์พลังงาน และ
ความสัมพันธ์ระหวํางปรมิาณเหลาํนี้ รวมทั้งน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์  

2. ทดลองและอธิบายความสัมพันธ์ระหวํางความตํางศักย์ กระแสไฟฟูา ความ
ต๎านทาน และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 

3. ค านวณพลังงานไฟฟูาของเครื่องใช๎ไฟฟูา และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 
4. สังเกตและอภิปรายการตํอวงจรไฟฟูาในบ๎านอยํางถูกต๎องปลอดภัย และประหยัด  
5. อธิบายตัวต๎านทาน ไดโอด ทรานซิสเตอร์ และทดลองตํอวงจรอิเลก็ทรอนิกส์

เบื้องต๎นที่มีทรานซสิเตอร์   
6) กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงของโลก 

ว 6.1 - 

7) ดาราศาสตร์
และอวกาศ 

ว 7.1 1. สืบค๎นและอธิบายความสัมพันธ์ระหวํางดวงอาทิตย ์โลก ดวงจันทร์และดาวเคราะห์
อื่นๆ และผลที่เกดิขึ้นตํอสิ่งแวดลอ๎มและสิ่งมีชีวิตบนโลก  

2. สืบค๎นและอธิบายองค์ประกอบของเอกภพ กาแล็กซี และระบบสรุิยะ 
3. ระบุต าแหนํงของกลุํมดาว และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 

ว 7.2 1. สืบค๎นและอภิปรายความก๎าวหน๎าของเทคโนโลยีอวกาศที่ใช๎ส ารวจอวกาศ วัตถุ
ท๎องฟูา สภาวะอากาศ ทรัพยากร ธรรมชาติ การเกษตร และการสื่อสาร  

8) ธรรมชาติของ
วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลย ี

ว 8.1 1. ตั้งค าถามท่ีก าหนดประเด็นหรอืตัวแปรที่ส าคญัในการส ารวจตรวจสอบ หรือศึกษา
ค๎นคว๎าเรื่องที่สนใจได๎อยํางครอบคลุํม และเช่ือถือได ๎

2. สร๎างสมมติฐานท่ีสามารถตรวจสอบได๎และวางแผนการส ารวจตรวจสอบหลายๆ วิธี 
3. เลือกเทคนิควิธีการส ารวจตรวจสอบทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพที่ได๎ผลเที่ยงตรง

และปลอดภัย โดยใช๎วัสดุและเครือ่งมือท่ีเหมาะสม 
4. รวบรวมข๎อมูลจัดกระท าข๎อมูลเชิงปริมาณและคณุภาพ 
5. วิเคราะห์และประเมินความสอดคล๎องของประจักษ์พยานกับข๎อสรุป ทั้งที่สนับสนุน

หรือขัดแย๎งกับสมมติฐานและความผิดปกติของข๎อมูลจากการส ารวจตรวจสอบ 
6. สร๎างแบบจ าลอง หรือรูปแบบ  ท่ีอธิบายผลหรือแสดงผลของการส ารวจตรวจสอบ 
7. สร๎างค าถามที่น าไปสูํการส ารวจตรวจสอบในเรื่องที่เกี่ยวข๎อง และน าความรู๎ทีไ่ดไ๎ป

ใช๎ในสถานการณ์ใหมํหรืออธิบายเกี่ยวกับแนวคิด กระบวนการและผลของโครงงาน
หรือช้ินงานให๎ผู๎อื่นเข๎าใจ 
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  8. บันทึกและอธิบายผลการสังเกตการส ารวจ ตรวจสอบ ค๎นคว๎าเพิม่เติมจากแหลํง
ความรู๎ตํางๆ ให๎ได๎ข๎อมลูที่เช่ือถือได๎ และยอมรับการเปลีย่นแปลงความรู๎ที่ค๎นพบ 
เมื่อมีข๎อมูลและประจักษ์พยานใหมํเพิ่มขึ้นหรือโต๎แย๎งจากเดิม 

9. จัดแสดงผลงาน เขียนรายงาน และ/หรืออธิบายเกีย่วกับแนวคิด กระบวนการ และ
ผลของโครงงานหรือช้ินงานให๎ผู๎อื่นเข๎าใจ 

4. กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มี 11 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) ศาสนา 
ศีลธรรม 
จริยธรรม 

ส 1.1 1. อธิบายการเผยแผํพระพุทธ ศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือสูํประเทศตํางๆ ทั่วโลก 
2. วิเคราะห์ความส าคญัของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถอืในฐานะที่ชํวย

สร๎างสรรค์ อารยธรรมและความสงบสุขแกํโลก 
3. อภิปรายความส าคญัของพระพทุธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือกับปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพียงและการพัฒนาอยํางยั่งยืน 
4. วิเคราะห์พุทธประวัติจากพระพุทธรูปปางตํางๆ หรือประวัติศาสดาที่ตนนับถือ

ตามที่ก าหนด 
5. วิเคราะห์และประพฤติตนตามแบบอยํางการด าเนินชีวิตและข๎อคดิจากประวัติสาวก

ชาดก เรื่องเลําและศาสนิกชนตัวอยํางตามที่ก าหนด 
6. อธิบายสังฆคุณ และข๎อธรรมส าคัญในกรอบอริยสัจ 4 หรือหลักธรรมของศาสนาท่ี

ตนนับถือตามที่ก าหนด 
7. เห็นคุณคําและวิเคราะห์การปฏิบัติตนตามหลักธรรมในการพัฒนาตนเพื่อเตรียม 

พร๎อมส าหรับการท างานและการมคีรอบครัว 
8. เห็นคุณคําของการพัฒนาจติเพือ่การเรียนรู๎และด าเนินชีวิตด๎วยวธิีคิดแบบโยนโิส-

มนสิการคือวิธีคิดแบบอริยสัจ และวิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจยัหรือการพัฒนาจิต
ตามแนวทางของศาสนาท่ีตนนับถอื 

9. สวดมนต์แผํเมตตา บริหารจิตและเจริญปญัญา ด๎วยอานาปานสตหิรือตามแนวทาง
ของศาสนาท่ีตนนับถือ 

10. วิเคราะห์ความแตกตํางและยอมรับวิถีการด าเนินชีวิตของศาสนิกชนในศาสนาอื่นๆ 
 ส 1.2 1. วิเคราะห์หน๎าที่และบทบาทของสาวกและปฏิบัติตนตํอสาวกตามที่ก าหนดได๎ถูกต๎อง 

2. ปฏิบัติตนอยํางเหมาะสมตํอบุคคลตํางๆ ตามหลักศาสนาตามที่ก าหนด 
3. ปฏิบัติหน๎าท่ีของศาสนิกชนท่ีด ี
4. ปฏิบัติตนในศาสนพิธี พิธีกรรมได๎ถูกต๎อง 
5. อธิบายประวัติวันส าคัญทางศาสนาตามที่ก าหนดและปฏิบตัิตนได๎ถูกต๎อง 
6. แสดงตนเป็นพุทธมามกะหรือแสดงตนเป็นศาสนิกชนของศาสนาที่ตนนับถือ 
7. น าเสนอแนวทางในการธ ารงรักษาศาสนาที่ตนนับถือ 

2) หน๎าท่ีพลเมือง  
วัฒนธรรม  และ
การด าเนินชีวิตใน
สังคม 

ส 2.1 1. อธิบายความแตกตํางของการกระท าความผิดระหวํางคดีอาญาและคดีเพํง 
2. มีสํวนรํวมในการปกปูองคุ๎มครองผู๎อื่นตามหลักสิทธิมนุษยชน 
3. อนุรักษ์วัฒนธรรมไทยและเลือกรับวัฒนธรรมสากลที่เหมาะสม 
4. วิเคราะห์ปัจจัยที่กํอให๎เกิดปญัหาความขัดแย๎งในประเทศและเสนอแนวคิดในการ

ลดความขดัแย๎ง 
5. เสนอแนวคิดในการด ารงชีวิตอยํางมีความสุขในประเทศและสังคมโลก  
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 ส 2.2 1. อธิบายระบอบการปกครองแบบตํางๆ ที่ใช๎ในยุคปัจจุบัน 
2. วิเคราะห์เปรียบเทียบระบอบ การปกครองของไทยกับประเทศอ่ืนๆ ท่ีมีการ

ปกครองระบอบประชาธิปไตย 
3. วิเคราะหร์ัฐธรรมนูญฉบับปัจจบุันในมาตราตํางๆ ที่เกี่ยวข๎องกับการเลือกตั้ง การมี

สํวนรํวมและการตรวจสอบการใช๎อ านาจรัฐ 
4. วิเคราะห์ประเด็นปัญหาทีเ่ป็นอปุสรรคตํอการพัฒนาประชาธิปไตยของประเทศ

ไทยและเสนอแนวทางแก๎ไข 
3) เศรษฐศาสตร ์ ส 3.1 1. อธิบายกลไกราคาในระบบเศรษฐกิจ 

2. มีสํวนรํวมในการแกไ๎ขปัญหาและพัฒนาท๎องถิ่นตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
3. วิเคราะห์ความสมัพันธ์ระหวํางแนวคิดเศรษฐกิจพอเพียงกับระบบสหกรณ์ 

ส 3.2 1. อธิบายบทบาทหน๎าท่ีของรัฐบาลในระบบเศรษฐกิจ 
2. แสดงความคิดเห็นตํอนโยบายและกิจกรรมทางเศรษฐกิจของรัฐบาลที่มีตํอบุคคล 

กลุํมคนและประเทศชาติ  
3. อภิปรายบทบาทความส าคญัของการรวมกลุมํทางเศรษฐกิจระหวํางประเทศ 
4. อภิปรายผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะเงินเฟูอ เงินฝืด 
5. วิเคราะหผ์ลเสียจากการวํางงานและแนวทางแก๎ปัญหา 
6. วิเคราะหส์าเหตุและวิธีการกีดกันทางการค๎าในการค๎าระหวํางประเทศ 

4) ประวตัิศาสตร ์ ส 4.1 1.วิเคราะหเ์รื่องราว เหตุการณส์ าคัญทางประวัตศิาสตรไ์ด๎อยํางมเีหตุผล ตามวิธีการ
ทางประวัติศาสตร ์

2. ใช๎วิธีการทางประวัติศาสตร์ในการศึกษาเรื่องราวตํางๆ ท่ีตนสนใจ 
 ส 4.2 1. อธิบายพัฒนาการทางสังคม เศรษฐกิจ และการเมืองของภูมิภาคตํางๆ ในโลก

โดยสังเขป 
2. วิเคราะหผ์ลของการเปลี่ยนแปลงที่น าไปสูํความรํวมมือ และความขัดแย๎งใน

คริสต์ศตวรรษที่ 20 ตลอดจนความพยายามในการขจัดปญัหาความขัดแย๎ง 
 ส 4.3 1. วิเคราะห์พัฒนาการของไทยสมยัรัตนโกสินทร์ในด๎านตํางๆ 

2. วิเคราะห์ปัจจัยทีส่ํงผลตํอความมัน่คงและความเจรญิรุํงเรืองของไทยในสมัยรัตนโกสินทร์ 
3. วิเคราะห์ภมูิปัญญาและวัฒนธรรมไทยสมัยรัตนโกสินทร์และอิทธิพลตํอการพัฒนา

ชาติไทย 
4. วิเคราะห์บทบาทของไทยในสมยัประชาธิปไตย 

5) ภูมิศาสตร ์ ส 5.1 1. ใช๎เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการรวบรวมวิเคราะห์ และน าเสนอข๎อมูลเกี่ยวกับ
ลักษณะทางกายภาพและสังคมของทวีปอเมริกาเหนือและอเมริกาใต ๎ 

2. วิเคราะห์ความสมัพันธ์ระหวํางลักษณะทางกายภาพและสังคมของทวีป อเมริกา
เหนือและอเมริกาใต๎  

 ส 5.2 1. วิเคราะห์การกํอเกิดสิ่งแวดล๎อมใหมํทางสังคมอันเป็นผลจากการเปลี่ยนแปลงทาง
ธรรมชาติและทางสังคมของทวีปอเมริกาเหนือและอเมริกาใต๎ 

2. ระบุแนวทางการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล๎อมในทวีปอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต ๎

3. ส ารวจ อภิปรายประเด็นปญัหาเกี่ยวกับสิ่งแวดล๎อมที่เกิดขึ้นในทวปีอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต ๎
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  4. วิเคราะห์เหตุและผลกระทบตํอเนื่องจากการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล๎อมในทวีป
อเมริกาเหนือและอเมริกาใต๎ทีส่ํงผลตํอประเทศไทย 

5. กลุ่มสาระการเรียนรู้สุขศึกษาและพลศึกษา มี 6 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) การเจริญเติบโต 
และพัฒนาการ
ของมนุษย ์

พ 1.1 1. เปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงทางด๎านรํางกาย จิตใจ อารมณ์ สังคม และสติปญัญา 
แตํละชํวงของชีวิต 
2. วิเคราะห์อิทธิพลและความคาดหวังของสังคมตํอการเปลี่ยนแปลงของวัยรุํน 
3. วิเคราะหส์ื่อ โฆษณาที่มีอิทธิพลตํอการเจรญิเติบโตและพัฒนาการของวัยรุํน 

2) ชีวิตและ
ครอบครัว 

พ 2.1 1. อธิบายอนามัยแมํและเด็ก การวางแผนครอบครัว และวิธีการปฏบิัติตนท่ีเหมาะสม 
2. วิเคราะห์ปัจจัยที่มผีลกระทบตอํการตั้งครรภ ์
3. วิเคราะหส์าเหตุและเสนอแนวทางปูองกัน แก๎ไขความขัดแย๎งในครอบครัว 

3) การเคลื่อนไหว 
การออกก าลังกาย 
การเลํนเกม  กีฬา
ไทย  และกีฬา
สากล 

พ 3.1 1. เลํนกีฬาไทยและกีฬาสากลได๎อยํางละ 1 ชนิดโดยใช๎เทคนิคท่ีเหมาะสมกับตนเอง
และทีม 

2. น าหลักการ ความรู๎และทักษะในการเคลื่อนไหว กิจกรรมทางกาย การเลํนเกม 
และการเลํนกีฬาไปใช๎สรา๎งเสริมสขุภาพอยํางตํอเนื่อง เป็นระบบ 

3. รํวมกิจกรรมนันทนาการอยํางน๎อย 1 กิจกรรม และน าหลักความรู๎วิธีการไปขยาย
ผลการเรยีนรู๎ให๎กับผู๎อื่น 

 พ 3.2 1. มีมารยาทในการเลํนและดูกีฬาด๎วยความมีน้ าใจนักกีฬา 
2. ออกก าลังกายและเลํนกีฬาอยํางสม่ าเสมอและน าแนวคิดหลักการจากการเลํนไป

พัฒนาคุณภาพชีวิตของตนด๎วยความภาคภูมิใจ 
3. ปฏิบัติตนตามกฎ กติกา และขอ๎ตกลงในการเลํนตามชนิดกีฬาที่เลือกและน า

แนวคิดที่ไดไ๎ปพัฒนาคุณภาพชีวิตของตนในสังคม 
4. จ าแนกกลวิธีการรุก การปูองกัน และใช๎ในการเลํนกีฬาทีเ่ลือกและตัดสินใจเลือกวิธี

ที่เหมาะสมกับทีมไปใช๎ไดต๎ามสถานการณ์ของการเลํน 
5. เสนอผลการพัฒนาสุขภาพของตนเองที่เกิดจากการออกก าลังกาย และการเลํนกีฬาเป็น

ประจ า 
4) การสร๎างเสริม
สุขภาพ  
สมรรถภาพและ
การปูองกันโรค 

พ 4.1 1. ก าหนดรายการอาหารทีเ่หมาะสมกับวัยตาํงๆ โดยค านึงถึงความประหยดัและ
คุณคําทางโภชนาการ 

2. เสนอแนวทางปูองกันโรคที่เป็นสาเหตุส าคัญของการเจ็บปุวยและการตายของคนไทย 
3. รวบรวมข๎อมูลและเสนอแนวทางแก๎ไขปัญหาสุขภาพในชุมชน 
4. วางแผนและจัดเวลาในการออกก าลังกาย การพักผํอนและการสร๎างเสริมสมรรถภาพ

ทางกาย 
5. ทดสอบสมรรถภาพทางกายและพัฒนาไดต๎ามความแตกตํางระหวํางบุคคล 

5) ความปลอดภัย
ในชีวิต 

พ 5.1 1. วิเคราะห์ปัจจัยเสี่ยง และพฤตกิรรมเสี่ยงท่ีมผีลตํอสุขภาพและแนวทางปูองกัน 
2. หลีกเลี่ยงการใช๎ความรุนแรงและชักชวนเพ่ือนให๎หลีกเลี่ยงการใช๎ความรุนแรงใน

การแก๎ปัญหา 
3. วิเคราะห์อิทธิพลของสื่อตํอพฤติกรรมสุขภาพและความรุนแรง 
4. วิเคราะห์ความสัมพันธ์ของการดื่มเครื่องดื่มที่มีแอลกอฮอล์ตํอสุขภาพและการเกิด

อุบัติเหต ุ
5. แสดงวิธีการชํวยฟื้นคืนชีพอยํางถูกวิธี 
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6. กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ มี 6 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) ทัศนศิลป ์ ศ 1.1 1. บรรยายสิ่งแวดล๎อม และงานทัศนศิลป์ที่เลือกมาโดยใช๎ความรูเ๎รือ่งทัศนธาตุ และ

หลักการออกแบบ 
2. ระบุและบรรยายเทคนิค วิธีการของศิลปินในการสร๎างงานทัศนศลิป ์
3. วิเคราะห์และบรรยายวิธีการใช๎ทัศนธาตุ และหลักการออกแบบในการสร๎างงาน

ทัศนศิลป์ของตนเองให๎มีคุณภาพ 
4. มีทักษะในการสร๎างงานทัศนศลิป์อยํางน๎อย 3 ประเภท 
5. มีทักษะในการผสมผสานวัสดุตาํงๆ ในการสร๎างงานทัศนศลิป์โดยใช๎หลักการ

ออกแบบ 
6. สร๎างงานทัศนศิลป์ทั้ง 2 มิติ และ 3 มิติเพื่อถํายทอดประสบการณ์และจินตนาการ 
7. สร๎างสรรค์งานทัศนศลิป์สื่อความหมายเป็นเรื่องราวโดยประยุกต์ใช๎ทัศนธาตุ และ

หลักการออกแบบ 
8. วิเคราะห์และอภิปรายรูปแบบ เนื้อหาและคุณคําในงานทัศนศลิปข์องตนเอง และ

ผู๎อื่น หรือของศิลปิน 
9. สร๎างสรรค์งานทัศนศลิป์เพื่อบรรยายเหตุการณ์ตาํงๆ โดยใช๎เทคนิคท่ีหลากหลาย 
10. ระบุอาชีพที่เกีย่วข๎องกับงานทศันศิลป ์และทกัษะทีจ่ าเป็นในการประกอบอาชีพนั้นๆ 
11. เลือกงานทัศนศลิป์โดยใช๎เกณฑ์ที่ก าหนดขึ้นอยํางเหมาะสม และน าไปจดั

นิทรรศการ 
 ศ 1.2 1. ศึกษาและอภิปรายเกี่ยวกับงานทัศนศิลป์ที่สะท๎อนคณุคําของวฒันธรรม 

2. เปรียบเทียบความแตกตํางของงานทัศนศิลป์ในแตํละยุคสมัยของวัฒนธรรมไทย
และสากล 

2) ดนตร ี ศ 2.1 1. เปรียบเทียบองค์ประกอบท่ีใช๎ในงานดนตรีและงานศิลปะอื่น  
2. ร๎องเพลง เลํนดนตรีเดี่ยว และรวมวง โดยเน๎นเทคนิคการร๎อง การเลํน การ

แสดงออก และคณุภาพสียง 
3. แตํงเพลงสั้นๆ จังหวะงํายๆ  
4. อธิบายเหตุผลในการเลือกใช๎องค์ประกอบดนตรีในการสร๎างสรรค์งานดนตรีของตนเอง 
5. เปรียบเทียบความแตกตํางระหวํางงานดนตรีของตนเองและ  
6. อธิบายเกี่ยวกับอิทธิพลของดนตรีที่มีตํอบุคคลและสังคม 
7. น าเสนอหรือจดัการแสดงดนตรทีี่เหมาะสม โดยการบรูณาการกับสาระการเรียนรู๎

อื่นในกลุํมศิลปะ 
ศ 2.2 1. บรรยายวิวัฒนาการของดนตรแีตํละยุคสมัย 

2. อภิปรายลักษณะเดํนท่ีท าให๎งานดนตรีนั้นไดร๎ับการยอมรับ 
3) นาฏศลิป ์ ศ 3.1 1. ระบุโครงสร๎างของบทละครโดยใช๎ศัพท์ทางการละคร 

2. ใช๎นาฏยศัพท์ หรือศัพท์ทางการละครที่เหมาะสมบรรยายเปรยีบเทียบการแสดง
อากัปกิริยาของผู๎คนในชีวิตประจ าวันและในการแสดง 

3. มีทักษะในการใช๎ความคิดในการพัฒนารูปแบบการแสดง 
4. มีทักษะในการแปลความและการสื่อสารผํานการแสดง 
5. วิจารณเ์ปรยีบเทียบงานนาฏศลิปท์ี่มีความแตกตํางกนัโดยใช๎ความรู๎เรือ่งองค์ประกอบ

นาฏศลิป ์
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  6. รํวมจัดงานการแสดงในบทบาทหน๎าท่ีตํางๆ  
7. น าเสนอแนวคิดจากเนื้อเรื่องของการแสดงท่ีสามารถน าไปปรับใช๎ในชีวิตประจ าวัน 

 ศ 3.2 1. ออกแบบ และสร๎างสรรค์อุปกรณ ์และเครื่องแตํงกาย เพื่อแสดงนาฏศิลป์และการ
ละครทีม่าจากวัฒนธรรมตาํง ๆ 

2. อธิบายความส าคญัและบทบาทของนาฏศิลป์และการละครในชีวิตประจ าวัน 
3. แสดงความคิดเห็นในการอนุรักษ์ 

7. กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี มี 4 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) การด ารงชีวิต
และครอบครัว 

ง 1.1 1. อภิปรายขั้นตอนการท างานท่ีมปีระสิทธิภาพ 
2. ใช๎ทักษะในการท างานรํวมกันอยํางมีคุณธรรม 
3. อภิปรายการท างานโดยใช๎ทักษะการจัดการเพื่อการประหยัดพลังงาน ทรัพยากร 

และสิ่งแวดล๎อม 
2) การออกแบบ
และเทคโนโลย ี

ง 2.1 1. อธิบายระดับของเทคโนโลยี 
2. สร๎างสิ่งของเครื่องใช๎หรือวิธีการ ตามกระบวนการเทคโนโลยีอยํางปลอดภัย 

ออกแบบโดยถํายทอดความคิดเปน็ภาพฉาย เพื่อน าไปสูํการสรา๎งตน๎แบบและ
แบบจ าลองของสิ่งของเครื่องใช๎ หรือถํายทอดความคดิของวิธีการเปน็แบบจ าลอง
ความคิดและการรายงานผล 

3) เทคโนโลยี
สารสนเทศและ
การสื่อ 

ง 3.1 1. อธิบายหลักการท าโครงงานท่ีมกีารใช๎เทคโนโลยีสารสนเทศ 
2. เขียนโปรแกรมภาษาข้ันพ้ืนฐาน 
3. ใช๎เทคโนโลยีสารสนเทศน าเสนองานในรูปแบบท่ีเหมาะสมกับลักษณะงาน 
4. ใช๎คอมพิวเตอร์ชํวยสร๎างช้ินงานจากจินตนาการหรืองานท่ีท าในชีวิตประจ าวัน ตาม

หลักการท าโครงงานอยํางมีจิตส านึก และความรับผดิชอบ 
4) การอาชีพ ง 4.1 1. อภิปรายการหางานด๎วยวิธีท่ีหลากหลาย 

2. วิเคราะห์แนวทางเข๎าสูํอาชีพ 
3. ประเมินทางเลือกในการประกอบอาชีพท่ีสอดคล๎องกับความรู๎ความถนัดและความ

สนใจของตนเอง 
8. กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ มี 8 มาตรฐานการเรียนรู ้
1) ภาษาเพื่อการ
สื่อสาร 

ต 1.1 1. ปฏิบัติตามค าขอร๎อง ค าแนะน า ค าช้ีแจง และค าอธิบายท่ีฟังและอําน 
2. อํานออกเสยีง ข๎อความ ขําว โฆษณา และบทรอ๎ย-กรองสัน้ๆ ถูกต๎องตาม หลกัการอําน 
3. ระบุและเขียนสื่อท่ีไมํใชํความเรยีง รูปแบบตํางๆ ให๎สมัพันธ์กับประโยค และ

ข๎อความที่ฟังหรืออําน  
4. เลือก/ระบุหัวข๎อเรื่อง ใจความส าคัญ รายละเอียดสนับสนุน และแสดงความคดิเห็น

เกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและอํานจากสื่อประเภทตํางๆ พร๎อมท้ังให๎เหตุผลและยกตัวอยําง
ประกอบ 

 ต 1.2 1. สนทนาและเขยีนโตต๎อบข๎อมูลเกี่ยวกับตนเอง เรื่องตํางๆ ใกล๎ตัว สถานการณ ์ขําว 
เรื่องที่อยูํในความสนใจของสังคม และสื่อสารอยํางตํอเนื่องและเหมาะสม 

2. ใช๎ค าขอร๎อง ให๎ค าแนะน า ค าช้ีแจง และค าอธิบายอยํางเหมาะสม 
3. พูดและเขียนแสดงความต๎องการเสนอและให๎ความชํวยเหลือตอบรับและปฏิเสธ

การให๎ความชํวยเหลือในสถานการณ์ตาํงๆ อยํางเหมาะสม  
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ตาราง 2.3 (ตํอ) 
สาระ ตัวชี้วัดชั้นป ี

  4. พูดและเขียนเพื่อขอและให๎ข๎อมูลอธิบาย เปรียบเทียบ และแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับเรื่องที่ฟังหรืออํานอยํางเหมาะสม 

5. พูดและเขียนบรรยายความรู๎สึก และความคดิเห็นของตนเองเกี่ยวกับเรื่องตํางๆ 
กิจกรรมประสบการณ์ และขําว/เหตุการณ์พร๎อมท้ังให๎เหตุผลประกอบอยําง
เหมาะสม 

 ต 1.3 1. พูดและเขียนบรรยายเกี่ยวกับตนเองประสบการณ์ ขําว/เหตุการณ์/เรื่อง/ประเด็น
ตํางๆ ท่ีอยูํในความสนใจของสังคม  

2. พูดและเขียนสรุปใจความส าคญั/แกํนสาระ หัวข๎อเรื่องที่ได๎จากการวิเคราะห์เรื่อง/
ขําว/เหตุการณ/์สถานการณ์ที่อยูํในความสนใจของสังคม 

3. พูดและเขียนแสดงความคิดเหน็เกี่ยวกับกิจกรรมประสบการณ์ และเหตุการณ์
พร๎อมท้ังให๎เหตุผลประกอบ 

2) ภาษาและ
วัฒนธรรม 

ต 2.1 1.เลือกใช๎ภาษา น้ าเสยีง และกิรยิาทําทาง เหมาะกับบุคคลและโอกาส ตามมารยาท
สังคม และวัฒนธรรมของเจ๎าของภาษา 

2. อธิบายเกี่ยวกับชีวิตความเป็นอยูํ ขนบธรรมเนยีม และประเพณีของเจ๎าของภาษา   
3. เข๎ารํวม/จดักิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรมตามความสนใจ 

ต 2.2 1. เปรียบเทียบและอธิบายความเหมือนและความแตกตํางระหวํางการออกเสียง
ประโยคชนิดตํางๆ และการล าดับค า ตามโครงสร๎างประโยค ของภาษาตํางประเทศ
และภาษาไทย 

2. เปรียบเทียบและอธิบายความเหมือนและความแตกตํางระหวํางชีวิตความเป็นอยูํ
และวัฒนธรรมของเจ๎าของภาษา กับของไทย และ น าไปใช๎อยํางเหมาะสม 

3) ภาษากับ
ความสัมพันธ์กับ
กลุํมสาระการ
เรียนรู๎อื่น 

ต 3.1 1. ค๎นคว๎า รวบรวม และสรุปข๎อมลู/ ข๎อเท็จจริงที่เกี่ยวข๎องกับกลุํมสาระการเรียนรู๎อื่น 
จากแหลํงเรยีนรู๎และน าเสนอด๎วยการพูดและการเขียน 

4) ภาษากับ
ความสัมพันธ์กับ
ชุมชนและโลก 

ต 4.1 1. ใช๎ภาษาสื่อสารในสถานการณ์จริง/สถานการณจ์ าลองที่เกิดขึ้นในห๎องเรียน
สถานศึกษาชุมชน และสังคม 

 ต 4.2 1. ใช๎ภาษาตํางประเทศในการสืบค๎น/ค๎นคว๎า รวบรวม และสรุปความรู๎/ข๎อมลูตาํงๆ 
จากสื่อและแหลํงการเรยีนรู๎ตํางๆ ในการศึกษาตํอและประกอบอาชีพ 

2. เผยแพร/ํ ประชาสัมพันธ์ข๎อมูล ขําวสารของโรงเรียนชุมชน และท๎องถิ่น เป็น
ภาษาตํางประเทศ 

 
  



 46 

ตอนที่ 3 การอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

3.1 มโนทัศน์ของการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนเป็นทักษะที่จ าเป็นของมนุษย์ ซึ่งใช๎ในการสื่อสารและ

การสื่อความหมายให๎เกิดความเข๎าใจที่ตรงกัน ซึ่งการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนมีรายละเอียดของ
ความหมาย ความส าคัญ จุดมุํงหมาย ดังตํอไปนี้ 

3.1.1 การอ่าน 
1) ความหมายของการอ่าน 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ.2542 ได๎ให๎ความหมายของอํานไว๎วํา 
หมายถึง วําตามตัวอักษร 

กระทรวงศึกษาธิการ (2546) ได๎ให๎ความหมายของการอํานไว๎วํา การอําน 
หมายถึง การแปลความหมายของตัวอักษรที่อํานออกมาเป็นความรู๎ ความคิด และเกิดความเข๎าใจ
เรื่องราวที่อํานตรงกับเรื่องราวที่ผู๎เขียนเขียน ผู๎อํานสามารถน าความรู๎ ความคิดหรือสาระเรื่องราวที่
อํานไปใช๎ให๎เกิดประโยชน์ได๎ 

วัฒนะ บุญจับ (2541) กลําววํา การอําน คือการรับรู๎ความหมายและสร๎าง
ความเข๎าใจจากตัวอักษรหรือสัญลักษณ์อ่ืนๆ ที่จะท าให๎ผู๎อํานมีความรู๎ ความเข๎าใจที่ดีขึ้น รับ รู๎
กระบวนการตํางๆ ในอันที่จะชํวยให๎เกิดการพัฒนาในตัวผู๎อํานขึ้น ท าให๎เป็นคนทันสมัย ทันโลก ทัน
เหตุการณ์ รู๎เทําทันคนในสังคมอันกํอให๎เกิดความสัมพันธ์อันดีตํอกัน 

สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ (2550) กลําววํา การอําน เป็นการรับแล๎วถํายทอดโดย
ใช๎ตัวอักษร สัญลักษณ์เป็นสื่อความคิด เจตนาหรือการท าความเข๎าใจกับที่ผู๎ถํายทอดต๎องการสื่อ
ความหมายนั้นจุดมุํงหมายของการอําน 

โดยสรุป การอําน หมายถึง การท าความเข๎าใจเรื่องที่อําน และสามารถแปล
ความหมายได๎ตรงตามเจตนาของผู๎เขียน 

2) ความส าคัญของการอ่าน 
ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น

พ้ืนฐาน (2549) ได๎กลําววํา การอํานเป็นพ้ืนฐานที่ส าคัญของการเรียนรู๎และการพัฒนาสติปัญญาของ
คนในสังคม การอํานท าให๎เกิดการพัฒนาด๎านสติปัญญา ความรู๎ ความสามารถ พฤติกรรมและคํานิยม
ตํางๆ รวมทั้งชํวยในการเปลี่ยนแปลงการด าเนินชีวิต พัฒนาไปสูํสิ่งที่ดีที่สุดของชีวิต การอํานจึงมี
ความส าคัญตํอชีวิตมนุษย์อยํางยิ่ง ดังนี้ 

2.1) ความส าคัญตํอชีวิตประจ าวัน การอํานนอกจากมีความส าคัญตํอ
นักเรียนและนักศึกษาแล๎ว ยังมีความส าคัญตํอบุคคลทั่วไปในการแสวงหาความรู๎ การอํานเป็น
สื่อกลางของการเรียนรู๎ ผู๎อํานมากยํอมรู๎มาก และถ๎าน าความรู๎นั้นมาใช๎ประโยชน์ตํอสังคม สังคมนั้น
ยํอมมีประสิทธิภาพสามารถพัฒนาไปในทางท่ีถูกที่ควรได๎อยํางรวดเร็ว ดังนั้นการปลูกฝังให๎รักการอําน
ตั้งแตํยังเยาว์วัย จึงเป็นพื้นฐานในการเรียนรู๎อยํางตํอเนื่องตลอดชีวิต 



 47 

2.2) ความส าคัญตํอการเรียน การอํานเป็นหัวใจของการจัดกิจกรรมทั้งหลาย
ในการเรียนการสอนและมีความส าคัญยิ่งตํอความส าเร็จ การอํานเป็นทักษะที่ส าคัญอันจะสํงผลตํอ
การเรียนรู๎ในทุกกลุํมสาระการเรียนรู๎โดยเฉพาะระดับประถมศึกษา 

3) จุดมุ่งหมายของการอ่าน 
การอํานของแตํละคนตํางมีจุดมุํงหมายของการอํานที่แตกตํางกัน สุวัฒน์  

วิวัฒนานนท์ (2550) ได๎รวบรวมจุดมุํงหมายของการอํานไว๎ดังนี้ 
3.1) การอํานเพ่ือแสวงหาความรู๎ ได๎แกํ การอํานหนังสือจากหนังสือประเภท

ต าราทางวิชาการ สารคดีทางวิชาการ การวิจัยประเภทตํางๆ หรือการอํานผํานสื่ออิเล็กทรอนิกส์ ควร
อํานอยํางหลากหลายเพราะความรู๎ในวิชาหนึ่งอาจไปชํวยเสริมในอีกวิชาหนึ่งได๎ 

3.2) การอํานเพ่ือแสวงหาความบันเทิง พักผํอนหยํอนใจ ได๎แกํ การอํานจาก
หนังสือประเภทสารคดีทํองเที่ยว นวนิยาย เรื่องสั้น เรื่องแปล การ์ตูน บทประพันธ์ บทเพลง แม๎จะ
เป็นการอํานเพื่อความบันเทิง แตํผู๎อํานจะได๎ความรู๎ที่สอดแทรกอยูํในเรื่องด๎วย 

3.3) การอํานเพ่ือแสวงหาขําวสารความคิด ได๎แกํ การอํานหนังสือประเภท
บทความ บทวิจารณ์ รายงานตํางๆ ถ๎าจะให๎เกิดประโยชน์อยํางแท๎จริงต๎องเลือกอํานให๎หลากหลาย
จากเอกสาร วารสาร สื่ออ่ืนๆ ไมํเจาะจงเฉพาะสื่อที่น าเสนอตรงกับความคิดของตนเพราะจะให๎
มุมมองที่กว๎างขึ้นอันจะชํวยให๎เรามีเหตุผลอ่ืนๆ มาประกอบการวิจารณ์ วิเคราะห์ได๎หลายมุมมองมากขึ้น 

3.4) การอํานเพ่ือจุดประสงค์เฉพาะทางแตํละครั้ง ได๎แกํ การอํานที่ไมํได๎
เจาะจงแตํเป็นการอํานเป็นบางครั้งบางคราวในเรื่องที่ตนสนใจหรืออยากรู๎ เชํน การอํานประกาศ
ตํางๆ การอํานโฆษณา แผํนพับประชาสัมพันธ์ สลากยา การอํานขําวสังคม ขําวบันเทิง ขําวกีฬา การ
อํานประเภทนี้มักใช๎เวลาไมํนานและไมํปฏิบัติทุกวัน สํวนใหญํเป็นการอํานเพ่ือให๎ความรู๎และน าไปใช๎
หรือน าไปเป็นหัวข๎อสนทนา เชื่อมโยงการอํานสูํการวิเคราะห์ และคิดวิเคราะห์ 

3.5) การอํานเพื่อใช๎เวลาวํางให๎เกิดประโยชน์ 
3.6) การอํานเพ่ือพัฒนาและปรับเปลี่ยนบุคลิกภาพ เชํน หนังสือการฝึก  

การพูด การประกอบอาหาร การประดิษฐ์สิ่งตํางๆ 

3.1.2 การคิดวิเคราะห์ 
1) ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

การคิดเป็นพ้ืนฐานของสติปัญญาและความรู๎ความเข๎าใจ ซึ่งเป็นทักษะที่
จ าเป็นในการเรียนรู๎ มีผู๎ให๎ความหมายของการคิดวิเคราะห์ ดังตํอไปนี้ 

หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2544 (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน, 2548) ได๎ให๎ความหมายของการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดโดยพิจารณาจ าแนก แยกแยะ 
ไตรํตรอง ใครํครวญ แจกแจงสํวนประกอบของการจัดหมวดหมูํ อาศัยกันตามเหตุปัจจัยที่เกี่ยวข๎องกัน 
ตามสภาวะความจริงของสิ่งนั้นๆ  

ทิศนา แขมณี และคณะ (2544) กลําววํา ทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง 
การแยกข๎อมูลหรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเป็นสํวนยํอยๆ แล๎วใช๎เกณฑ์จัดข๎อมูลออกเป็นหมวดหมูํเพ่ือให๎
เข๎าใจและเห็นความสัมพันธ์ของข๎อมูลในสํวนตํางๆ 
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เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546) กลําววํา การคิดวิเคราะห์ หมายถึง 
ความสามารถในการจ าแนกแจกแจงองค์ประกอบตํางๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และหา
ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหวํางองค์ประกอบเหลํานั้น เพ่ือค๎นหาสาเหตุที่แท๎จริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 

สุวิทย์ มูลค า (2547) กลําววํา การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถใน
การจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบตํางๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ สิ่งของ เรื่องราวหรือ
เหตุการณ์และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหวํางองค์ประกอบเหลํานั้นเพ่ือค๎นหาสภาพความเป็นจริง
หรือสิ่งส าคัญของสิ่งที่ก าหนดให๎ 

สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ (2550) กลําววํา การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดโดย
พิจารณา จ าแนก แยกแยะ ไตรํตรอง ใครํครวญ แจกแจงสํวนประกอบของการจัดหมวดหมูํใน
เรื่องราวหรือสถานการณ์โดยใช๎ความรู๎ ความคิดในการแก๎ปัญหาอยํางมีเหตุผลเพ่ือน าไปสูํข๎อสรุปที่
เป็นไปได๎ 

จากความหมายข๎างต๎นที่ได๎กลําวมา จะเห็นวําได๎ให๎ความหมายที่สอดคล๎อง
กัน ซึ่งสามารถสรุปได๎วํา การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะข๎อมูล หรือ
สิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเป็นสํวนยํอยๆ เพ่ือศึกษาข๎อมูลหรือหาความสัมพันธ์ของสํวนยํอยๆ นั้น  

2) จุดมุ่งหมายของการคิดวิเคราะห์ 
สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ (2550) กลําววํา จุดมุํงหมายของการคิดวิเคราะห์เพ่ือให๎

ผู๎ เรียนเป็นผู๎ที่มีทักษะในการคิดอยํางใครํครวญ รอบคอบ จัดและจ าแนก แยกแยะแจกแจง
สํวนประกอบ มีความคิดรวบยอด ประเมินคําอยํางมีเหตุผล เพ่ือน าไปสูํการสรุปตัดสินใจแก๎ปัญหาได๎
อยํางถูกต๎องและเหมาะสม 

3) ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546) และสุวิทย์ มูลค า (2547) ได๎กลําวถึง

ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว๎ดังนี้ 
3.1) การคิดวิเคราะห์ชํวยให๎รู๎ข๎อเท็จจริง รู๎เหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น 

ชํวยให๎เกิดความเข๎าใจและให๎ได๎ข๎อมูลที่เป็นฐานความรู๎ในการน าไปใช๎ประโยชน์ รู๎สาเหตุของปัญหา 
สามารถประเมินสถานการณ์และตัดสินใจเรื่องตํางๆ ได๎แมํนย า ตัดสินใจแก๎ปัญหาเรื่องตํางๆ ได๎อยําง
ถูกต๎อง 

3.2) การคิดวิเคราะห์ชํวยในการส ารวจความสมเหตุสมผลของข๎อมูลที่ปรากฏ
และไมํดํวนสรุปตามความรู๎สึก แตํสืบค๎นตามหลักเหตุผลและข๎อมูลที่เป็นจริง 

3.3) การคิดวิเคราะห์ชํวยในการสื่อสารตามความเป็นจริง ไมํหลงเชื่อข๎ออ๎าง
ที่เกิดจากตัวอยํางเพียงอยํางเดียว แตํพิจารณาเหตุผลและปัจจัยเฉพาะในแตํละกรณีได๎ 

3.4) การคิดวิเคราะห์ชํวยในการพิจารณาสาระส าคัญอ่ืนๆ ที่ถูกบิดเบือนไป
จากความประทับใจในครั้งแรก ท าให๎มองเห็นได๎อยํางครบถ๎วนในแงํมุมที่มีอยูํ 

3.5) การคิดวิเคราะห์ชํวยพัฒนาความเป็นคนชํางสังเกต การหาความ
แตกตํางของสิ่งที่ปรากฏพิจารณาตํางความสมเหตุสมผลของสิ่งที่เกิดขึ้นกํอนที่จะตัดสินสรุปลงไป 
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3.6) การคิดวิเคราะห์ชํวยในการหาสมเหตุสมผลให๎กับสิ่งที่เกิดขึ้นจริง ณ 
เวลานั้นโดยไมํพ่ึงพิงอคติ ที่กํอตัวอยูํในความทรงจ า ท าให๎สามารถประเมินสิ่งตํางๆ ได๎อยํางสมจริง 

3.7) การคิดวิเคราะห์ชํวยประมาณความนําจะเป็น โดยสามารถใช๎ข๎อมูล
พ้ืนฐานที่เรามี วิเคราะห์รํวมกับปัจจัยอ่ืนๆ ของสถานการณ์ ณ เวลานั้น อันจะชํวยในการคาดการณ์
ความนําจะเป็นได๎สมเหตุสมผล 

3.8) การคิดเชิงวิเคราะห์ชํวยให๎ความคิดสร๎างสรรค์สมเหตุสมผล การคิดเชิง
วิเคราะห์ชํวยให๎การคิดตํางๆ อยูํบนฐานของตรรกะและความนําจะเป็นไปได๎ อยํางมีเหตุมีผล มี
หลักเกณฑ์ สํงให๎เมื่อคิดจินตนาการหรือสร๎างสรรค์สิ่งใหมํๆ จะได๎รับการตรวจสอบวําความคิดนั้น
ใช๎ได๎จริงหรือไมํ เชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหวํางสิ่งที่จินตนาการขึ้นกับการน ามาใช๎ในโลกแหํงความ
เป็นจริง 

3.1.3 การเขียน 
1) ความหมายของการเขียน 

การเขียนเป็นการสื่อสารที่ใช๎ถํายทอดความคิด ความรู๎สึกผํานตัวอักษร มีผู๎ให๎
ความหมายของการเขียน ไว๎ดังนี้ 

พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 ได๎ให๎ความหมายของเขียน 
หมายถึง ขีดให๎เป็นตัวหนังสือหรือเลข ขีดให๎เป็นเส๎นหรือรูปตํางๆ วาด แตํงหนังสือ 

อัจจิมา เกิดผล และคณะ (2546) กลําววํา การเขียน คือ การสื่อความหมาย
อยํางหนึ่งไปยังผู๎อําน โดยใช๎ตัวอักษรเป็นเครื่องมือในการสํงสาร เพ่ือให๎ผู๎อํานได๎ทราบความรู๎ 
ความคิดและความรู๎สึกของผู๎เขียน 

สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์ (2550) กลําววํา การเขียน หมายถึง วิธีการสื่อสารอยําง
หนึ่งของมนุษย์เป็นการแสดงออกทางภาษา เป็นลายลักษณ์อักษรที่ต๎องอาศัยความรู๎ ความสามารถใน
ด๎านการคิด ความรู๎สึก จินตนาการและประสบการณ์ของผู๎เขียน 

จากความหมายข๎างต๎น สามารถสรุปได๎วํา การเขียน หมายถึง การถํายทอด
ความรู๎ ความคิด ความรู๎สึกที่ต๎องการสื่อความหมายเป็นตัวอักษร ให๎ผู๎อํานเข๎าใจในสิ่งที่ผู๎เขียน
ต๎องการสื่อสารออกมา  

2) ความส าคัญของการเขียน 
กลําวถึงความส าคัญของการเขียนวํา การเขียนเป็นเครื่องแสดงออกของ

ความรู๎ ความคิด และความรู๎สึกของมนุษย์ ชํวยแพรํกระจายความรู๎ความคิดให๎กว๎างไกล และรวดเร็ ว 
ใช๎สนองความปรารถนาของมนุษย์ เป็นสื่อกลางที่ให๎ความรู๎ความคิด ท าให๎เกิดความเข๎าใจกัน ใช๎
ส าหรับสื่อสารและบันทึกทางสังคมที่ให๎คุณประโยชน์ทั้งเรื่องในอดีต ปัจจุบัน และอนาคต เป็น
เครื่องมือส าคัญทางวัฒนธรรมที่ถํายทอดทางมรดกทางด๎านสติปัญญาของมนุษย์ ในการวัดความเจริญ
หรืออารยธรรมของมนุษย์ในแตํละยุคแตํละสมัย และยังเป็นงานอาชีพที่ส าคัญอยํางหนึ่งในปัจจุบัน  
(สนิท ตั้งทวี, 2538 และวัฒนะ บุญจับ, 2541) 
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3) จุดมุ่งหมายของการเขียน 
สนิท ตั้งทวี (2538) ดวงใจ ไทยอุบุญ (2549) วัฒนะ บุญจับ (2541) ได๎

กลําวถึงจุดมุํงหมายในการเขียนซึ่งมีความสอดคล๎องกัน ดังนี้ 
3.1) การเขียนเ พ่ือเลํ าเรื่อง คือ การเขียนเ พ่ือถํายทอดความรู๎และ

ประสบการณ์ตํางๆ ที่ผู๎เขียนประสบมาด๎วยตนเอง เชํน การเขียนเพื่อถํายทอดเรื่องราวชีวิตของตนเอง
ที่เรียกวํา อัตชีวประวัติ การเขียนเพ่ือถํายทอดเรื่องราวชีวิตของบุคคลอ่ืนที่เรียกวํา ชีวประวัติ การ
เขียนขําวและการเขียนสารคดีตํางๆ เป็นต๎น วิธีเขียนเพ่ือเลําเรื่อง ผู๎เขียนต๎องเลําเรื่องตามล าดับ
เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นและให๎ข๎อมูลถูกต๎องตามความเป็นจริง 

3.2) การเขียนเพ่ืออธิบาย คือการเขียนเพ่ือบอกวิธีท าสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เชํน การ
เขียนอธิบายวิธีประดิษฐ์สิ่งของ เครื่องมือตํางๆ วิธีใช๎ยา หรือการเขียนเพ่ือชี้แจง ไขความ ตอบปัญหา
ความรู๎ หรือความคิดที่เข๎าใจยาก เชํน การเขียนอธิบายศัพท์ ข๎อธรรมะตํางๆ เป็นต๎น วิธีเขียนเพ่ือ
อธิบาย ผู๎เขียนต๎องล าดับเรื่องราวตามขั้นตอน โดยใช๎ภาษาให๎รัดกุมและชัดเจน ในการเขียนควร
แบํงเป็นยํอหน๎ายํอยๆ หรือเป็นข๎อๆ เพ่ือให๎ผู๎อํานเข๎าใจและจ าได๎งําย 

3.3) การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น คือการเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็นของ
ผู๎เขียนในเรื่องตํางๆ เชํน ในเรื่องการศึกษา การเมือง เศรษฐกิจ สังคม เป็นต๎น วิธีเขียนเพ่ือแสดง
ความคิดเห็น จ าเป็นต๎องแสดงข๎อเท็จจริง ชี้แจงเหตุผล ข๎อดีข๎อเสียอยํางชัดเจน เพ่ือให๎ความคิดเห็น
ของผู๎เขียนมีน้ าหนักและนําเชื่อถือ 

3.4) การเขียนเพ่ือโฆษณา คือการเขียนเพ่ือโน๎มน๎าว จูงใจ หรือเชิญชวนให๎
ผู๎อํานสนใจสิ่งที่เขียนแนะน า เชํน การเขียนค าโฆษณา ค าขวัญ เป็นต๎น วิธีเขียนเพ่ือโฆษณาควรเขียน
ให๎สั้น ใช๎ค าคล๎องจอง แปลกใหมํ ซึ่งสามารถแสดงลักษณะของสินค๎าที่ต๎องการเน๎นอยํางชัดเจน 
เพ่ือให๎ผู๎อํานจดจ าได๎ในเวลาอันรวดเร็ว 

3.5) การเขียนเพ่ือสร๎างจินตนาการ คือการเขียนเพ่ือถํายทอดอารมณ์ 
ความรู๎สึก จินตนาการ ให๎ผู๎อํานเกิดความรู๎สึกและเห็นภาพตามผู๎เขียน เชํน การเขียนเรื่องสั้น  
นวนิยาย บทละคร กวีนิพนธ์ เป็นต๎น วิธีเขียนเพ่ือสร๎างจินตนาการผู๎เขียนต๎องเลือกใช๎ภาษาอยําง
ประณีต ละเอียดลออ ลึกซึ้ง ใช๎ภาษาท่ีท าให๎เกิดภาพพจน์ เป็นต๎น 

 
3.2 การประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
การประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนเป็นหนึ่งในการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ 

การประเมินจบชํวงชั้น จบหลักสูตรของการศึกษาภาคบังคับ และจบหลักสูตรของการศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งนักเรียนต๎องผํานเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนดตามหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 และเป็นการประเมินระดับสถานศึกษาของหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ด๎วย การประเมินผลนี้มีความส าคัญกับนักเรียนทุกคนเพ่ือ
ใช๎ในการศึกษาในระดับชั้นที่สูงขึ้น ซึ่งหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได๎
มีการก าหนดขอบเขตและตัวชี้วัดในการอําน การเขียน และการคิดเพ่ือน าไปใช๎ในการประเมินผลใน
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การพิจารณาการเลื่อนชั้น และการจบการศึกษาตามหลักสูตรแตํละชํวงชั้นไว๎โดยเฉพาะ ซึ่งมี
รายละเอียดดังตํอไปนี้ 

1) การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ของผู๎เรียนอยูํบนหลักพ้ืนฐานสองประการคือ การ

ประเมินเพ่ือพัฒนาผู๎เรียนและเพ่ือตัดสินผลการเรียน การพัฒนาคุณภาพการเรียนรู๎ของผู๎เรียนให๎
ประสบผลส าเร็จนั้น ผู๎เรียนจะต๎องได๎รับการพัฒนาและประเมินตามตัวชี้วัดเพ่ือให๎บรรลุตามมาตรฐาน
การเรียนรู๎ สะท๎อนสมรรถนะส าคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู๎เรียนซึ่งเป็นเปูาหมายหลักใน
การวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ในทุกระดับ ทั้งระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพ้ืนที่
การศึกษา และระดับชาติ  

1.1) การประเมินระดับชั้นเรียน เป็นการวัดและประเมินผลที่อยูํในกระบวนการ
จัดการเรียนรู๎ เป็นการตรวจสอบพัฒนาการความก๎าวหน๎าในการเรียนรู๎ของนักเรียน เป็นข๎อมูลให๎
ผู๎สอนใช๎ปรับปรุงการเรียนการสอน โดยผู๎สอนด าเนินการจัดการเรียนการสอนเป็นปกติ ใช๎เทคนิคการ
ประเมินที่หลากหลาย เชํน การสังเกต การสอบถาม การตรวจการบ๎าน การประเมิน โครงงาน การ
ประเมินชิ้นงาน/ ภาระงาน แฟูมสะสมงาน การใช๎แบบสอบ เป็นต๎น โดยผู๎สอนเป็นผู๎ประเมินเองหรือ
อาจให๎นักเรียนประเมินตนเอง เพ่ือนประเมินเพ่ือน ผู๎ปกครองรํวมประเมิน ซึ่งต๎องสอดคล๎องกับ
มาตรฐานการเรียนรู๎และตัวชี้วัด 

1.2) การประเมินระดับสถานศึกษา เป็นการประเมินที่สถานศึกษาด าเนินการเพ่ือ
ตัดสินผลการเรียนของผู๎เรียนเป็นรายปี/รายภาค รวมถึงการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์และเขียน 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ และกิจกรรมพัฒนาผู๎เรียน เพ่ือให๎ได๎สารสนเทศเกี่ยวกับการจัดการศึกษา
ของสถานศึกษา เชํน การเรียนรู๎ของนักเรียนตามเปูาหมาย สิ่งที่นักเรียนควรพัฒนา และเป็นการน า
ผลการเรียนของนักเรียนในสถานศึกษาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ระดับชาติ อีกทั้งเป็นสารสนเทศเพ่ือการ
ปรับปรุงนโยบาย หลักสูตร โครงการ หรือวิธีการจัดการเรียนการสอน การจัดท าแผนพัฒนาคุณภาพ
การศึกษาของสถานศึกษาตามแนวทางการประกันคุณภาพการศึกษา และการรายงานผลการจัด
การศึกษาตํอคณะกรรมการสถานศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ผู๎ปกครองและชุมชน 

1.3) การประเมินระดับเขตพื้นที่การศึกษา เป็นการประเมินคุณภาพนักเรียนใน
ระดับเขตพ้ืนที่การศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรู๎ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เพ่ือใช๎
เป็นข๎อมูลพ้ืนฐานในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาของเขตพ้ืนที่การศึกษา โดยการประเมินคุณภาพ
ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนด๎วยข๎อสอบมาตรฐานที่จัดท าและด าเนินการโดยเขตพ้ืนที่การศึกษา หรือด๎วย
ความรํวมมือกับหนํวยงานต๎นสังกัด ในการด าเนินการจัดสอบ อีกทั้งยังได๎จากการตรวจสอบข๎อมูลจาก
การประเมินระดับสถานศึกษาในเขตพ้ืนที่การศึกษา 

1.4) การประเมินระดับชาติ เป็นการประเมินคุณภาพผู๎เรียนในระดับชาติตาม
มาตรฐานการเรียนรู๎ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สถานศึกษาต๎องจัดให๎นักเรียนทุก
คนที่เรียนในชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 6 เข๎ารับการประเมิน ผลจากการประเมินใช๎เป็นข๎อมูลในการเปรียบเทียบคุณภาพการศึกษาใน
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ระดับตํางๆ เพ่ือน าไปใช๎ในการวางแผนยกระดับคุณภาพการจัดการศึกษา และเป็นข๎อมูลสนับสนุน
การตัดสินใจในระดับนโยบายของประเทศ 

2) เกณฑ์การวัดและประเมินผลการเรียน 
2.1) การตัดสิน การให้ระดับ และการรายงานผลการเรียน 

2.1.1) การตัดสินผลการเรียน  
การตัดสินผลการเรียนของกลุํมสาระการเรียนรู๎ การอําน คิดวิเคราะห์และเขียน 

คุณลักษณะอันพึงประสงค์ และกิจกรรมพัฒนาผู๎เรียน ผู๎สอนต๎องค านึงถึงการพัฒนาผู๎เรียนแตํละคน
เป็นหลัก และต๎องเก็บข๎อมูลของผู๎เรียนทุกด๎านอยํางสม่ าเสมอและตํอเนื่องในแตํละภาคเรียน รวมทั้ง
สอนซํอมเสริมผู๎เรียนให๎พัฒนาจนเต็มตามศักยภาพ ซึ่งแบํงเป็นระดับประถมศึกษาและระดับ
มัธยมศึกษา 

ระดับประถมศึกษา มีเกณฑ์การตัดสินผลการเรียน ดังนี้  
(1) ผู๎เรียนต๎องมีเวลาเรียนไมํน๎อยกวําร๎อยละ 80 ของเวลาเรียนทั้งหมด 
(2) ผู๎เรียนต๎องได๎รับการประเมินทุกตัวชี้วัด และผํานตามเกณฑ์ท่ีสถานศึกษาก าหนด 
(3) ผู๎เรียนต๎องได๎รับการตัดสินผลการเรียนทุกรายวิชา 
(4) ผู๎ เรียนต๎องได๎รับการประเมิน และมีผลการประเมินผํานตามเกณฑ์ที่

สถานศึกษาก าหนด ในการอําน คิดวิเคราะห์และเขียน คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ และกิจกรรมพัฒนาผู๎เรียน  

ระดับมัธยมศึกษา มีเกณฑ์การตัดสินผลการเรียน ดังนี้ 
(1) ตัดสินผลการเรียนเป็นรายวิชา ผู๎เรียนต๎องมีเวลาเรียนตลอดภาคเรียนไมํ

น๎อยกวําร๎อยละ ๘๐ ของเวลาเรียนทั้งหมดในรายวิชานั้น ๆ 
(2) ผู๎เรียนต๎องได๎รับการประเมินทุกตัวชี้วัด และผํานตามเกณฑ์ที่สถานศึกษา

ก าหนด 
(3) ผู๎เรียนต๎องได๎รับการตัดสินผลการเรียนทุกรายวิชา 
(4) ผู๎ เรียนต๎องได๎รับการประเมิน และมีผลการประเมินผํานตามเกณฑ์ที่

สถานศึกษาก าหนด ในการอําน คิดวิเคราะห์และเขียน คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ และกิจกรรมพัฒนาผู๎เรียน  

การพิจารณาเลื่อนชั้นทั้งระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ถ๎าผู๎ เรียนมี
ข๎อบกพรํองเพียงเล็กน๎อย และสถานศึกษาพิจารณาเห็นวําสามารถพัฒนาและสอนซํอมเสริมได๎ ให๎อยูํ
ในดุลพินิจของสถานศึกษาท่ีจะผํอนผันให๎เลื่อนชั้นได๎ แตํหากผู๎เรียนไมํผํานรายวิชาจ านวนมาก และมี
แนวโน๎มวําจะเป็นปัญหาตํอการเรียนในระดับชั้นที่สูงขึ้น สถานศึกษาอาจตั้งคณะกรรมการพิจารณา
ให๎เรียนซ้ าชั้นได๎ ทั้งนี้ให๎ค านึงถึงวุฒิภาวะและความรู๎ความสามารถของผู๎เรียนเป็นส าคัญ 

2.1.2) การให๎ระดับผลการเรียน 
ระดับประถมศึกษา ในการตัดสินเพ่ือให๎ระดับผลการเรียนรายวิชา สถานศึกษา

สามารถให๎ระดับผลการเรียนหรือระดับคุณภาพการปฏิบัติของนักเรียนเป็นระบบตัวเลข ระบบ
ตัวอักษร ระบบร๎อยละ และระบบที่ใช๎ค าส าคัญสะท๎อนมาตรฐาน ส าหรับการประเมินการอําน คิด
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วิเคราะห์และเขียน และคุณลักษณะอันพึงประสงค์นั้น ให๎ระดับผลการประเมินเป็น  ดีเยี่ยม ดี และ
ผําน ส าหรับการประเมินกิจกรรมพัฒนาผู๎เรียน จะต๎องพิจารณาทั้งเวลาการเข๎ารํวมกิจกรรม การ
ปฏิบัติกิจกรรมและผลงานของผู๎เรียน ตามเกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด และให๎ผลการเข๎ารํวมกิจกรรม
เป็นผําน และไมํผําน 

ระดับมัธยมศึกษา ในการตัดสินเพ่ือให๎ระดับผลการเรียนรายวิชา ให๎ใช๎ตัวเลข
แสดงระดับผลการเรียนเป็น 8 ระดับ ส าหรับการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์และเขียน และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์นั้น ให๎ระดับผลการประเมินเป็น ดีเยี่ยม ดี และผําน สํวนการประเมิน
กิจกรรมพัฒนาผู๎เรียน จะต๎องพิจารณาทั้งเวลาการเข๎ารํวมกิจกรรม การปฏิบัติกิจกรรมและผลงาน
ของผู๎เรียน ตามเกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด และให๎ผลการเข๎ารํวมกิจกรรมเป็นผําน และไมํผําน 

2.1.3) การรายงานผลการเรียน  
การรายงานผลการเรียนเป็นการสื่อสารให๎ผู๎ปกครองและผู๎ เรียนทราบ

ความก๎าวหน๎า ในการเรียนรู๎ของนักเรียน ซึ่งสถานศึกษาต๎องสรุปผลการประเมินและจัดท า
เอกสารรายงานให๎ผู๎ปกครองทราบเป็นระยะๆ หรืออยํางน๎อยภาคเรียนละ 1 ครั้ง การรายงานผลการ
เรียนสามารถรายงานเป็นระดับคุณภาพการปฏิบัติของผู๎เรียนที่สะท๎อนมาตรฐานการเรียนรู๎กลุํมสาระ
การเรียนรู๎ 

2.2) เกณฑ์การจบการศึกษา 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน ก าหนดเกณฑ์กลางส าหรับการจบการศึกษา

เป็น 3 ระดับ คือ ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนต๎น และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
2.2.1) เกณฑ์การจบระดับประถมศึกษา 
(1) ผู๎เรียน เรียนรายวิชาพ้ืนฐาน และรายวิชา/กิจกรรมเพ่ิมเติมตามโครงสร๎าง

เวลาเรียนที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐานก าหนด  
(2) ผู๎เรียนต๎องมีผลการประเมินรายวิชาพ้ืนฐาน ผํานเกณฑ์การประเมินตามที่

สถานศึกษาก าหนด 
(3) ผู๎เรียนมีผลการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนในระดับผํานเกณฑ์

การประเมินตามท่ีสถานศึกษาก าหนด 
(4) ผู๎เรียนมีผลการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ในระดับผํานเกณฑ์ 

การประเมินตามท่ีสถานศึกษาก าหนด 
(5) ผู๎เรียนเข๎ารํวมกิจกรรมพัฒนาผู๎ เรียนและมีผลการประเมินผํานเกณฑ์ 

การประเมินตามท่ีสถานศึกษาก าหนด 

2.2.2) เกณฑ์การจบระดับมัธยมศึกษาตอนต๎น 
(1) ผู๎เรียนเรียนรายวิชาพ้ืนฐานและเพ่ิมเติมไมํเกิน 81 หนํวยกิต โดยเป็น

รายวิชาพ้ืนฐาน 63 หนํวยกิต และรายวิชาเพ่ิมเติมตามที่สถานศึกษา
ก าหนด  

(2) ผู๎เรียนต๎องได๎หนํวยกิตตลอดหลักสูตรไมํน๎อยกวํา 77 หนํวยกิต โดยเป็น
รายวิชาพ้ืนฐาน 63 หนํวยกิต และรายวิชาเพ่ิมเติมไมํน๎อยกวํา 14 หนํวยกิต 
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(3) ผู๎เรียนมีผลการประเมิน การอําน คิดวิเคราะห์และเขียน ในระดับผําน 
เกณฑ์การประเมินตามท่ีสถานศึกษาก าหนด 

(4) ผู๎เรียนมีผลการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ในระดับผํานเกณฑ์ 
การประเมินตามท่ีสถานศึกษาก าหนด 

(5) ผู๎เรียนเข๎ารํวมกิจกรรมพัฒนาผู๎ เรียนและมีผลการประเมินผํานเกณฑ์ 
การประเมินตามท่ีสถานศึกษาก าหนด 

2.2.3) เกณฑ์การจบระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
(1) ผู๎เรียนเรียนรายวิชาพ้ืนฐานและเพ่ิมเติม ไมํน๎อยกวํา 81 หนํวยกิต โดยเป็น

รายวิชาพ้ืนฐาน 39 หนํวยกิต และรายวิชาเพ่ิมเติมตามที่สถานศึกษา
ก าหนด  

(2) ผู๎เรียนต๎องได๎หนํวยกิตตลอดหลักสูตรไมํน๎อยกวํา 77 หนํวยกิต โดยเป็น
รายวิชาพ้ืนฐาน 39 หนํวยกิต และรายวิชาเพ่ิมเติม ไมํน๎อยวํา 38 หนํวยกิต 

(3) ผู๎เรียนมีผลการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในระดับผํานเกณฑ์ 
การประเมินตามท่ีสถานศึกษาก าหนด 

(4) ผู๎เรียนมีผลการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ในระดับผํานเกณฑ์การ
ประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 

(5) ผู๎เรียนเข๎ารํวมกิจกรรมพัฒนาผู๎เรียนและมีผลการประเมินผํานเกณฑ์การ
ประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนด 

3) องค์ประกอบของการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ก าหนดจุดหมาย
สมรรถนะส าคัญของผู๎เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ และมาตรฐานการเรียนรู๎ เป็นเปูาหมายและ
กรอบทิศทางในการพัฒนาผู๎เรียนให๎เป็นคนดี มีปัญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดี และมีขีดความสามารถใน
การแขํงขันในเวทีระดับโลก ก าหนดให๎ผู๎เรียนได๎เรียนรู๎ตามมาตรฐานการเรียนรู๎/ตัวชี้วัดที่ก าหนดใน
สาระการเรียนรู๎ 8 กลุํมสาระ มีความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน มีคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์และเข๎ารํวมกิจกรรม พัฒนาผู๎เรียน แสดงดังภาพที่ 1 องค์ประกอบของการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู๎  

 
 
 
 
 
 
 

การอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน 

กิจกรรม 
พัฒนาผู๎เรียน 

การเรยีนรู๎ 8 
กลุํมสาระ 

คุณลักษณะ 
อันพึงประสงค ์

คุณภาพผู๎เรยีน 

ภาพ 2.1 องค์ประกอบของการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ 
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได๎ให๎ความหมายของ
มาตรฐานการเรียนรู๎และตัวชี้วัดไว๎ ดังนี้ 

มาตรฐานการเรียนรู้ หมายถึง สิ่งที่ผู๎เรียนพึงรู๎และปฏิบัติ มีคุณธรรม จริยธรรม 
และคํานิยมที่พึงประสงค์ที่ต๎องการให๎เกิดแกํผู๎เรียนเมื่อจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน นอกจากนั้น มาตรฐาน
การเรียนรู๎  ยังเป็นกลไกส าคัญในการขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาทั้งระบบเพราะมาตรฐานการเรียนรู๎
สะท๎อนให๎ทราบวํา ต๎องการอะไร ต๎องสอนอะไร จะสอนอยํางไรและประเมินอยํางไร รวมทั้งเป็น
เครื่องมือในการตรวจสอบเพื่อการประกันคุณภาพการศึกษา 

ตัวช้ีวัด หมายถึง สิ่งที่ผู๎เรียนพึงรู๎และปฏิบัติได๎ รวมทั้งคุณลักษณะของผู๎เรียนในแตํ
ละระดับชั้น ซึ่งสะท๎อนถึงมาตรฐานการเรียนรู๎ มีความเฉพาะเจาะจงและมีความเป็นรูปธรรมน าไปใช๎
ในการก าหนดเนื้อหา จัดท าหนํวยการเรียนรู๎ จัดการเรียนการสอน และเป็นเกณฑ์ส าคัญส าหรับการ
วัดและประเมินผลเพ่ือตรวจสอบคุณภาพผู๎เรียน ซึ่งประกอบด๎วย 

ตัวชี้ วัดชั้นปี เป็นเปูาหมายในการพัฒนาผู๎ เรียนแตํละชั้นปีในระดับ
การศึกษาภาคบังคับ 

ตัวชี้วัดช่วงชั้น เป็นเปูาหมายในการพัฒนาผู๎เรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

วิธีการวิเคราะห์ตัวช้ีวัด 
การวิเคราะห์ตัวชี้วัดเพ่ือการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ ต๎องพิจารณามาตรฐานการ

เรียนรู๎  ตัวชี้วัดชั้นปี ตัวชี้วัดชํวงชั้น และสาระการเรียนรู๎แกนกลางของชั้นปีนั้นๆ การวิเคราะห์ตัวชี้วัด
แตํละตัวชี้วัดให๎พิจารณาองค์ประกอบส าคัญดังนี้ 

1) ค าส าคัญ (key word) เป็นค าแสดงพฤติกรรมที่ก าหนดไว๎ในตัวชี้วัด เชํน เข๎าใจ 
อธิบาย บอก ระบุ วิเคราะห์ วิจารณ์ สังเคราะห์ ปฏิบัติ แสดงความคิดเห็น บันทึก แสดง เลํน เป็นต๎น 

2) หลักฐานการเรียนรู๎ พิจารณาวําตัวชี้วัดนั้นๆ จะมีรํองรอยหลักฐานการเรียนรู๎อะไร
ที่จะท าให๎ทราบวําผู๎เรียนรู๎เรื่องนั้น มีผลผลิตหรือการปฏิบัติได๎แล๎วตามค าส าคัญที่ปรากฏในตัวชี้วัด 
เชํน ตอบค าถาม รายงาน คะแนนการทดสอบ เป็นต๎น 

3) วิธีการวัดและประเมิน พิจารณาค าส าคัญ (key word) ประกอบกับสาระการ
เรียนรู๎แกนกลางของชั้นปีนั้นๆ วําควรจะใช๎วิธีการวัดและประเมินวิธีใด จึงจะท าให๎ทราบวําผู๎เรียนเกิด
พฤติกรรมหรือปฏิบัติได๎ตามค าส าคัญ ตามสาระการเรียนรู๎นั้นๆ การก าหนดวิธีการวัดและประเมินผล
ต๎องค านึงถึงความเป็นไปได๎ในการปฏิบัติ ตลอดจนพัฒนาการของผู๎เรียนและบริบทของการจัดการ
เรียนรู๎ ในการประเมินครั้งหนึ่งอาจวัดได๎หลายตัวชี้วัด หรือตัวชี้วัดเดียวอาจวัดหลายๆ ครั้งได๎ ขึ้นอยูํกับ
ลักษณะของตัวชี้วัด เชํน ตัวชี้วัดที่เน๎นทักษะควรมีการวัดและประเมินผลหลายๆ ครั้ง ทั้งนี้ ตัวชี้วัด
หลายๆ ตัวที่สอดคล๎องและสัมพันธ์กันอาจก าหนดวิธีการวัดและประเมินผลรํวมกันได๎ 

4) เครื่องมือที่ใช๎ในการวัดและประเมิน พิจารณาจากวิธีการประเมินที่ก าหนดวําจะ
ใช๎เครื่องมือชนิดใดจึงจะสอดคล๎องและสัมพันธ์กับหลักฐานการเรียนรู๎ วิธีการวัดและประเมินผล มี
แบบบันทึกใดบ๎างเป็นสํวนประกอบ มีเกณฑ์การให๎คะแนน (rubrics) หรือไมํ 
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4) การประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
4.1) ความหมายของการการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นการประเมินศักยภาพของ
ผู๎เรียนในการอํานหนังสือ เอกสาร และสื่อตําง ๆ เพ่ือหาความรู๎ เพ่ิมพูนประสบการณ์ ความสุนทรีย์
และประยุกต์ใช๎ แล๎วน าเนื้อหาสาระที่อํานมาคิดวิเคราะห์ น าไปสูํการแสดงความคิดเห็น การ
สังเคราะห์ สร๎างสรรค์ การแก๎ปัญหาในเรื่องตําง ๆ และถํายทอดความคิดนั้นด๎วยการเขียน ที่มีส านวน
ภาษาถูกต๎อง มีเหตุผลและล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ สามารถสร๎างความเข๎าใจแกํผู๎อํานได๎อยําง
ชัดเจนตามระดับ ความสามารถในแตํละระดับชั้น ซึ่งจะเห็นได๎วําการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
เป็นกระบวนการที่ตํอเนื่อง 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
4.2) เกณฑ์การตัดสินการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สถานศึกษาต๎องด าเนินการอยําง
ตํอเนื่องและสรุปผลเป็นรายปี/ รายภาค เพ่ือวินิจฉัยและใช๎เป็นข๎อมูลในการพัฒนาผู๎เรียนและ
ประเมินการตัดสินผลการเรียน การเลื่อนชั้น ตลอดจนการจบการศึกษาภาคบังคับและข้ันพื้นฐาน โดย
การตัดสินผลการประเมินเพ่ือเลื่อนชั้นใช๎ผลการประเมินปลายปี และการตัดสินผลการประเมินเพ่ือจบ
ระดับการศึกษา ใช๎ผลการประเมินปลายปีสุดท๎ายของระดับการศึกษา ซึ่งเกณฑ์การตัดสินที่ใช๎มี 4 
ระดับและมีความหมายของแตํละระดับดังนี้ 

ดีเยี่ยม หมายถึง มีผลงานที่แสดงถึงความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่มี
คุณภาพดีเลิศอยูํเสมอ 

ดี หมายถึง มีผลงานที่แสดงถึงความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่มี
คุณภาพเป็นที่ยอมรับ 

ผําน หมายถึง มีผลงานที่แสดงถึงความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่มี
คุณภาพเป็นที่ยอมรับแตํยังมีข๎อบกพรํองบางประการ 

ไมํผําน หมายถึง ไมํมีผลงานที่แสดงถึงความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
หรือถ๎ามีผลงาน  ผลงานนั้นยังมีข๎อบกพรํองที่ต๎องได๎รับการปรับปรุง 
แก๎ไขหลายประการ 

 
หนังสือ เอกสาร 

โทรทัศน์ อินเทอร์เน็ต 
สื่อตํางๆ ฯลฯ แล๎ว

สรุปเป็นความรูค๎วาม
เข๎าใจของตนเอง 

อ่าน 

 
วิเคราะห ์
สังเคราะห ์
หาเหตผุล 
แก๎ปัญหา 

และสร๎างสรรค ์

คิดวิเคราะห ์

 
ถํายทอดความรู ๎

ความคิด 
สื่อสารให๎ผู๎อื่นเข๎าใจ 

เขียน 

ภาพ 2.2 กระบวนการการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
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4.3) หลักการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
(1) เป็นการประเมินเพ่ือการปรับปรุงพัฒนาผู๎เรียนและประเมินเพ่ือการตัดสิน

การเลื่อนชั้นและจบการศึกษาระดับตํางๆ  
(2) ใช๎วิธีการประเมินที่หลากหลาย เพ่ือให๎ผู๎เรียนมีโอกาสได๎แสดงออกซึ่ง

ความสามารถดังกลําวอยํางเต็ม ตามศักยภาพและท าให๎ผลการประเมินที่ได๎
มีความเชื่อม่ัน 

(3) การก าหนดภาระงานให๎ผู๎เรียนได๎ปฏิบัติควรสอดคล๎องกับขอบเขตและ
ประเด็นการประเมินที่ก าหนด  

(4) ใช๎รูปแบบวิธีการประเมินและเกณฑ์การประเมินที่ได๎จากการมีสํวนรํวมของ
ผู๎เกี่ยวข๎อง 

(5) การสรุปผลการประเมินเพ่ือรายงาน เน๎นการรายงานคุณภาพของ
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็น 4 ระดับ คือ ดีเยี่ยม 
ดี ผําน และไมํผําน 

 
5) ขอบเขตการประเมินและตัวชี้วัดที่แสดงถึงความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ 

และเขียน 
5.1) ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1-3 

5.1.1) ขอบเขตการประเมิน  
การอํานจากสื่อสิ่งพิมพ์ และ/หรือสื่อประเภทตําง ๆ ที่ให๎ความเพลิดเพลิน 

ความรู๎ ประสบการณ์ และมีประเด็นให๎คิด และเขียนบรรยาย ถํายทอดประเด็นที่คิดด๎วยภาษาที่
ถูกต๎องเหมาะสม เชํน อํานสาระความรู๎ที่น าเสนออยํางสนใจ นิยาย เรื่องสั้น นิทาน นิยายปรัมปรา 

5.1.2) ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
(1) สามารถอํานและหาประสบการณ์จากสื่อที่หลากหลาย  
(2) สามารถจับประเด็นส าคัญ ข๎อเท็จจริง ความคิดเห็นเรื่องท่ีอําน  
(3) สามารถเปรียบเทียบแงํมุมตําง ๆ เชํน ข๎อดี ข๎อเสีย ประโยชน์ โทษ ความ

เหมาะสม ไมํเหมาะสม  
(4) สามารถแสดงความคิดเห็นตํอเรื่องที่อํานโดยมีเหตุผลประกอบ  
(5) สามารถถํายทอดความคิดเห็นความรู๎สึกจากเรื่องที่อํานโดยการเขียน  

5.2) ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4-6 
5.2.1) ขอบเขตการประเมิน  
การอํานจากสื่อสิ่งพิมพ์ และ/หรือสื่อประเภทตําง ๆ ที่ให๎ข๎อมูลสารสนเทศ 

ความรู๎ ประสบการณ์ที่เอ้ือให๎ผู๎อํานน าไป คิดวิเคราะห์ แสดงความคิดเห็น ตัดสินใจ แก๎ปัญหา และ
ถํายทอดโดยการเขียนเป็นความเรียงเชิงสร๎างสรรค์ด๎วยถ๎อยค าภาษาที่ถูกต๎องชัดเจน  เชํน อําน
หนังสือพิมพ์ วารสาร หนังสือเรียน บทความ สุนทรพจน์ ค าแนะน า ค าเตือน  
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5.2.2) ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
(1) สามารถอํานเพ่ือหาข๎อมูลสารสนเทศเสริมประสบการณ์จากสื่อประเภทตํางๆ  
(2) สามารถจับประเด็นส าคัญ เปรียบเทียบ เชื่อมโยงความเป็นเหตุเป็นผลจาก

เรื่องที่อําน  
(3) สามารถเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของเรื่องราว เหตุการณ์ของเรื่องที่อําน  
(4) สามารถแสดงความคิดเห็นตํอเรื่องที่อํานโดยมีเหตุผลสนับสนุน  
(5) สามารถถํายทอดความเข๎าใจความคิดเห็นคุณคําจากเรื่องที่อํานโดยการเขียน 

5.3) ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1-3 
5.3.1) ขอบเขตการประเมิน 
การอํานจากสื่อสิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์ที่ให๎ข๎อมูลสารสนเทศ ข๎อคิด 

ความรู๎เกี่ยวกับสังคมและสิ่งแวดล๎อม ที่เอ้ือให๎ผู๎อํานน าไปคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ สรุปแนวคิดคุณคําที่ได๎ 
น าไปประยุกต์ใช๎ด๎วยวิจารณญาณ และถํายทอดเป็นข๎อเขียนเชิงสร๎างสรรค์หรือรายงานด๎วยภาษาที่
ถูกต๎องเหมาะสม เชํน อํานหนังสือพิมพ์ วารสาร หนังสือเรียน บทความ สุนทรพจน์ ค าแนะน า ค า
เตือน แผนภูมิ ตาราง แผนที่  

5.3.2) ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
(1) สามารถคัดสรรสื่อที่ ต๎องการอํานเ พ่ือหาข๎อมูลสารสนเทศได๎ตาม

วัตถุประสงค์ สามารถสร๎างความเข๎าใจและประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน  
(2) สามารถจับประเด็นส าคัญและประเด็นสนับสนุน โต๎แย๎ง  
(3) สามารถวิเคราะห์ วิจารณ์ ความสมเหตุสมผล ความนําเชื่อถือ ล าดับความ

และความเป็นไปได๎ของเรื่องที่อําน  
(4) สามารถสรุปคุณคํา แนวคิด แงํคิดที่ได๎จากการอําน  
(5) สามารถสรุป อภิปราย ขยายความ แสดงความคิดเห็น โต๎แย๎ ง สนับสนุน  

โน๎มน๎าว โดยการเขียนสื่อสาร ในรูปแบบตํางๆ เชํน ผังความคิด เป็นต๎น 

5.4) ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6 
5.4.1) ขอบเขตการประเมิน 
การอํานจากสื่อสิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์ที่ให๎ข๎อมูลสารสนเทศ ความรู๎ 

ประสบการณ์ แนวคิดทฤษฎี รวมทั้งความงดงามทางภาษาที่เอ้ือให๎ผู๎อํานวิเคราะห์ วิพากษ์วิจารณ์ 
แสดงความคิดเห็นโต๎แย๎งหรือสนับสนุน ท านาย คาดการณ์ ตลอดจนประยุกต์ใช๎ในการตัดสินใจ 
แก๎ปัญหา และถํายทอดเป็นข๎อเขียน เชิงสร๎างสรรค์ รายงาน บทความทางวิชาการอยํางถูกต๎องตาม
หลักวิชา เชํน อํานบทความวิชาการ วรรณกรรมประเภทตํางๆ  

5.4.2) ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
(1) สามารถอํานเพ่ือการศึกษาค๎นคว๎า เพ่ิมพูนความรู๎ ประสบการณ์ และการ

ประยุกต์ใช๎ในชีวิตประจ าวัน  
(2) สามารถจับประเด็นส าคัญล าดับเหตุการณ์จากการอํานสื่อที่มีความซับซ๎อน  
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(3) สามารถวิเคราะห์สิ่งที่ผู๎เขียนต๎องการสื่อสารกับผู๎อําน และสามารถวิพากษ์
ให๎ข๎อเสนอแนะในแงํมุมตํางๆ  

(4) สามารถประเมินความนําเชื่อถือ คุณคํา แนวคิดที่ได๎จากสิ่งที่อํานอยําง
หลากหลาย  

(5) สามารถเขียนแสดงความคิดเห็นโต๎แย๎ง สรุป โดยมีข๎อมูลอธิบายสนับสนุน
อยํางเพียงพอและสมเหตุสมผล 

 
ตาราง 2.4 ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

ป.1-ป.3 ป.4-ป.6 ม.1-ม.3 ม.4-ม.6 
1. สามารถอํานหา
ประสบการณ์จากสื่อที่
หลากหลาย 

1. สามารถอํานเพื่อหา
ข้อมูลสารสนเทศเสริม
ประสบการณ์จากสื่อ
ประเภทตํางๆ 

1. สามารถคัดสรรสื่อที่
ต้องการอ่านเพ่ือหาข้อมลู
สารสนเทศได้ตาม
วัตถุประสงค ์ สามารถ
สร้างความเข้าใจและ
ประยุกต์ใช้ความรู้จากการ
อ่าน 

1. สามารถอํานเพื่อ
การศึกษาค๎นคว๎า  เพิ่มพูน
ความรู๎  ประสบการณ์และ
การประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 

2. สามารถอํานจับ
ประเด็นส าคญั  
ข้อเท็จจริง  ความ
คิดเห็นเรื่องที่อําน 

2. สามารถจับประเด็น
ส าคัญ  เปรียบเทียบ 
เชื่อมโยงความเป็นเหตุ
เป็นผลจากเรื่องที่อําน 

2. สามารถจับประเด็น
ส าคัญและประเด็น
สนับสนุนโต้แย้ง 

2. สามารถจับประเด็น
ส าคัญ  ล าดับเหตุการณ์
จากการอ่านสื่อที่มีความ
สลับซับซ้อน 

3. สามารถเปรียบเทียบ
แง่มุมตํางๆ เชํน ข๎อดี 
ข๎อเสีย ประโยชน์ โทษ 
ความเหมาะสม ไมํ
เหมาะสม 

3. สามารถเชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ของ
เรื่องราว เหตุการณ์ของ
เรื่องที่อําน 

3. สามารถวิเคราะห์ 
วิจารณ์ ความสมเหตุสมผล  
ความน่าเชื่อถือ ล าดับ
ความและความเป็นไปได้
ของเรื่องที่อําน 

3. สามารถวิเคราะห์สิ่งที่
ผู้เขียนต้องการสื่อสารกับ
ผู้อ่าน และสามารถ
วิพากษ์ ให้ข้อเสนอแนะ
ในแงํมุมตํางๆ 

4. สามารถแสดงความ
คิดเห็นตํอเรื่องที่อําน 
โดยมีเหตุผลประกอบ 

4.สามารถแสดงความ
คิดเห็นตํอเรื่องที่อํานโดย
มีเหตุผลสนับสนุน 

4. สามารถสรุปคุณค่า  
แนวคิด แง่คิดท่ีได้จากการ
อ่าน 

4. สามารถประเมินความ
น่าเชื่อถือ  คุณค่า แนวคิด
ที่ได้จากสิ่งท่ีอํานอยําง
หลากหลาย 

5. สามารถถ่ายทอด
ความคิดเห็นความรู้สึก
จากเร่ืองที่อ่านโดยการ
เขียน 

5. สามารถถ่ายทอดความ
เข้าใจ  ความคิดเห็น  
คุณค่าจากเร่ืองที่อ่านโดย
การเขียน 

5. สามารถสรปุ  อภิปราย 
ขยายความแสดงความ
คิดเห็น โต้แย้ง  สนับสนุน  
โน้มน้าว โดยการเขียน
สื่อสารในรูปแบบต่างๆ เชํน 
ผังความคิด เป็นตน๎ 

5. สามารถเขยีนแสดง
ความคิดเห็น  โต้แย้ง  
สรุป  โดยมีข้อมูลอธิบาย
สนับสนุนอยํางเพียงพอ
และสมเหตุสมผล 
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6) รูปแบบการประเมินความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นเงื่อนไขส าคัญประการหนึ่งที่

ผู๎เรียนทุกคนจะต๎องได๎รับการประเมิน ให๎ผํานตามเกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด จึงจะได๎รับการตัดสิน
ให๎ผํานการเลื่อนชั้น และผํานการศึกษาแตํละระดับการศึกษา ถือเป็นมาตรการส าคัญอยํางหนึ่งในการ
พัฒนาและยกระดับคุณภาพการศึกษา ซึ่งจะชํวยผู๎เรียนทุกคนให๎ได๎รับการฝึกฝนให๎มีความสามารถใน
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน โดยสถานศึกษาอาจเลือกรูปแบบใดรูปแบบหนึ่ง  หรือหลายรูปแบบ
ในการประเมินไปใช๎ให๎เหมาะสมกับสภาพและบริบทของโรงเรียน ดังนี้ 

6.1) การบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับ
การประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ 8 กลุํมสาระการเรียนรู๎ 

6.2) การใช๎เครื่องมือหรือแบบทดสอบประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
6.3) การก าหนดโครงการ/กิจกรรมสํงเสริมความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ 

และเขียนให๎ผู๎เรียน ปฏิบัติโดยเฉพาะ  
6.4) การบูรณาการตัวชี้วัดการประเมินความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และ

เขียน รํวมกับการประเมินกิจกรรมพัฒนาผู๎เรียน 
 

3.3 การประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อการประกันคุณภาพผู้เรียน  

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จัดให๎มีการประเมินคุณภาพการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานเพ่ือการประกันคุณภาพผู๎เรียน ปีการศึกษา 2553 โดยก าหนดเปูาหมาย และจุดเน๎นที่
ต๎องการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให๎สูงขึ้น เพ่ือเป็นการก ากับ ติดตาม ตรวจสอบ และรายงาน
ความก๎าวหน๎าการจัดการศึกษา เพ่ือให๎ได๎ข๎อมูลที่จะเป็นตัวบํงชี้ถึงผลส าเร็จในการจัดการศึกษา และ
ก าหนดนโยบาย เพ่ือสํงเสริม สนับสนุนให๎สถานศึกษาพัฒนาคุณภาพการศึกษาอยํางตํอเนื่อง รวมทั้ง
เป็นข๎อมูลแสดงความก๎าวหน๎า และน าไปใช๎ เพ่ือปรับปรุงการจัดการศึกษาของสถานศึกษา และการ
เรียนรู๎ของผู๎เรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยเฉพาะเปูาหมายการพัฒนาผู๎เรียนให๎อํานออก 
เขียนได๎ และคิดเลขได๎ ในชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 และอําน เขียนคลํอง คิดแก๎โจทย์ปัญหาได๎ ในชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 และความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ เขียน ในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดย
ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู๎เรียนตามจุดมุํงหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

การประเมินคุณภาพการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อการประกันคุณภาพผู๎เรียน  ปีการศึกษา 
2553 แบํงเป็น 2 สํวน คือ สํวนกลางโดยส านักทดสอบทางการศึกษา รํวมกับเขตพื้นที่การศึกษาจะ
ประเมินนักเรียนทุกคน ทุกโรงเรียน สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ในชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 และประถมศึกษาปีที่ 6 สุํมกลุํมตัวอยํางร๎อยละ10 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาและสถานศึกษา 
รับผิดชอบประเมินนักเรียนทุกคนในชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 ประถมศึกษาปีที่ 5 และมัธยมศึกษาปีที่ 2  
ผลการประเมินของสถานศึกษา และเขตพ้ืนที่การศึกษา ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3  และชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  
และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จะเป็นข๎อมูลรายงานความก๎าวหน๎าผลสัมฤทธิ์นักเรียน และเป็นตัวบํงชี้คุณภาพ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาพรวม และใช๎เป็นข๎อมูลประกอบการตัดสินใจในการก าหนดนโยบาย 



 61 

วางแผนในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาระดับสถานศึกษา  ระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา  และส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สํวนผลการประเมินนักเรียนทุกคนในชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 
ประถมศึกษาปีที่ 5 และมัธยมศึกษาปีที่ 2 จะเป็นข๎อมูลส าคัญในการปรับปรุงเพื่อการพัฒนาตนเอง
ของผู๎เรียน และพัฒนาการจัดการเรียนการสอนของสถานศึกษาตํอไป  

 
3.4 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการวัดและการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวข๎องกับการวัดและการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
ของนักเรียนที่ผํานมา เป็นการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ .ศ.2544 โดยการ
สร๎างเครื่องมือ คือ แบบสอบ/แบบทดสอบ/แบบวัด (ฉวีวรรณ ไวพจน์ , 2549; มณี สดกลาง, 2550; 
วรกุล ฉิมนันท์, 2550; อนันดา สัณฐิติวณิชย์, 2551 และสุรอยยา โชคชัยอนันต์พร, 2552) และแบบ
ประเมิน (อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ, 2546 และสมภาร ท๎าวบุตร, 2547) เพ่ือวัดและประเมินการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียน ทั้งอิงเนื้อหาตามกลุํมสาระการเรียนรู๎ (content base) 
และไมํอิงสาระการเรียนรู๎ (content free) ซึ่งในการตรวจสอบคุณภาพของข๎อสอบและแบบสอบใช๎
การวิเคราะห์ข๎อมูลตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

1) งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการสร๎างเครื่องมือ คือ แบบสอบ/แบบทดสอบ/แบบวัดเพ่ือ
วัดและประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียน 

ฉวีวรรณ ไวพจน์ (2549) ท าการศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ
สร๎างและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ 
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 และเพ่ือสร๎าง
เกณฑ์ปกติของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ กลุํมตัวอยําง
คือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 400 คน เครื่องมือที่ใช๎มีทั้งสิ้น 3 ฉบับ ได๎แกํ เครื่องมือที่ใช๎มี
ทั้งสิ้น 3 ฉบับ ได๎แกํ 1) แบบทดสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ มีลักษณะเป็นแบบ
เลือกตอบ 5 ตัวเลือก จ านวน 45 ข๎อ มีคําความยากงํายอยูํในชํวง .24-.80 คําอ านาจจ าแนกอยูํในชํวง 
.20-.54 และคําความเที่ยงเทํากับ .79 2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนสื่อความที่มี
ลักษณะเป็นแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก จ านวน 20 มีคําความยากงํายอยูํในชํวง .22-.80 คําอ านาจ
จ าแนกอยูํในชํวง .21-.50 และคําความเที่ยงเทํากับ .47 และ 3) แบบทดสอบวัดความสามารถในการ
เขียนสื่อความที่มีลักษณะเป็นแบบเขียนตอบตามสถานการณ์ที่ก าหนดให๎ จ านวน 4 ข๎อ มีคําความ
ยากงํายอยูํในชํวง .64-.74 คําอ านาจจ าแนกอยูํในชํวง .24-.48 และคําความเที่ยงเทํากับ .80  

มณี สดกลาง (2550) ท าการศึกษาเรื่องการสร๎างแบบทดสอบเพ่ือประเมินความสามารถ
ในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ เพ่ือประเมินการผํานชํวงชั้นที่ 1 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ
สร๎างพัฒนาแบบทดสอบการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ เพ่ือประเมินการผํานชํวงชั้นที่ 1 
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 กลุํมตัวอยํางคือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมา เขต 7 จ านวน 132 คน เครื่องมือที่ใช๎มี 2 ชนิด คือ 
1) แบบสอบถามความคิดเห็นผู๎เชี่ยวชาญเกี่ยวกับรูปแบบการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน
สื่อความมีลักษณะเป็นแบบมาตรสํวนประมาณคํา 5 ระดับ จ านวน 18 ข๎อ และ 2) แบบทดสอบ 
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แบํงเป็น 2 ฉบับ ได๎แกํ ฉบับที่ 1 แบบทดสอบภาคปฏิบัติการอํานออกเสียง ประกอบด๎วย การอําน
ออกเสียงบทร๎อยแก๎ว 5 บรรทัด และการอํานออกเสียงบทร๎อยกรอง จ านวน 1 บท มีคําอ านาจ
จ าแนกอยูํในชํวง .38-.81 คําความเที่ยงเทํากับ .84 และมีคะแนนเกณฑ์เทํากับร๎อยละ 60 ฉบับที่ 2 
แบบทดสอบวัดความเข๎าใจการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ มีลักษณะเป็นแบบทดสอบชนิด
เลือกตอบ 3 ตัวเลือก จ านวน 30 ข๎อ มีคําอ านาจจ าแนกอยูํในชํวง .38-.81 คําความเที่ยงเทํากับ .82 
และมีคะแนนเกณฑ์เทํากับร๎อยละ 60 

วรกุล ฉิมนันท์ (2550) ท าการศึกษาเรื่องการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน
สื่อความ เพ่ือประเมินการผํานชํวงชั้นที่ 3 มีวัตถุประสงค์เพ่ือสร๎างและพัฒนาแบบประเมินทักษะ 
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ที่ใช๎
ในการประเมินการผํานชํวงชั้นของนักเรียนชํวงชั้นที่ 3 กลุํมตัวอยํางท่ีใช๎คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
จ านวน 384 คน เครื่องมือที่ใช๎ประกอบด๎วย 1) แบบสอบถามความคิดเห็นของผู๎เชี่ยวชาญเป็นมาตราสํวน
ประมาณคํา 5 ระดับ จ านวน 16 ข๎อ 2) แบบทดสอบวัดความเข๎าใจในการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขยีนสื่อความ ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 50 ข๎อ และอัตนัยจ านวน 5 ข๎อ มีคําอ านาจจ าแนก
อยูํระหวําง 0.35-0.59 คําความเที่ยงเทํากับ 0.87 และ 3) แบบทดสอบภาคปฏิบัติการอํานออกเสียง 
มีคําอ านาจจ าแนกอยูํระหวําง 0.22-0.73 วิเคราะห์ข๎อมูลโดยการวิเคราะห์ข๎อสอบตามทฤษฎีการ
ทดสอบแบบดั้งเดิม 

อนันดา สัณฐิติวณิชย์ (2551) ท าการศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนา 
ตรวจสอบคุณภาพ และสร๎างเกณฑ์ปกติส าหรับแปลความหมายของคะแนนและคูํมือการพัฒนาแบบ
วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
กลุํมตัวอยํางคือนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 สังกัดส านักงานการศึกษาขึ้นพ้ืนฐาน ภาคกลาง  
ปีการศึกษา 2551 จ านวน 471 คน เครื่องมือที่ใช๎ในการวิจัยคือ แบบวัดความสามารถในการอํ าน  
คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 แบํงเป็น 2 ตอนคือ ตอนที่ 1 เป็น
ข๎อปรนัยจ านวน 18 ข๎อ มีคําความยากอยูํระหวําง 0.29–0.89 อ านาจจ าแนกอยูํระหวําง 0.14–0.52 
และตอนที่ 2 เป็นข๎ออัตนัยจ านวน 4 ข๎อ มีคําความยากอยูํระหวําง 0.61–0.71 คําอ านาจจ าแนกอยูํ
ระหวําง 0.41–0.58 โดยทั้งฉบับมีคําความเที่ยงเทํากับ 0.63 วิเคราะห์ข๎อมูลโดยการวิเคราะห์ข๎อสอบ
ตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม  

สุรอยยา โชคชัยอนันต์พร (2552) ท าการศึกษาเปรียบเทียบทักษะ และศึกษาอัตรา
พัฒนาการด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ เขียน กํอนและหลังใช๎นิทานอีสปเป็นสื่อการสอนภาษาไทย กลุํม
ตัวอยํางคือนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 30 คน เป็นการศึกษาแบบกึ่งทดลอง เครื่องมือที่ใช๎คือ 
1) แบบทดสอบทักษะการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน โดยการอํานเป็นข๎อสอบแบบปรนัย 3 ตัวเลือก 
จ านวน 15 ข๎อ มีคําความยากอยูํระหวําง 0.60-0.80 คําอ านาจจ าแนกอยูํระหวําง 0.40-0.85 และ 
คําความเที่ยงเทํากับ 0.89 การคิดวิเคราะห์เป็นข๎อสอบอัตนัยแบบตอนสั้นจ านวน 15 ข๎อ มีคําความ
ยากอยูํระหวําง 0.40-0.80 คําอ านาจจ าแนกอยูํระหวําง 0.37-0.97 และคําความเที่ยงเทํากับ 0.93 
และการเขียนเป็นข๎อสอบอัตนัยแบบเขียนบรรยาย 3 ข๎อ มีคําความเที่ยงเทํากับ 0.94 และ 2) แบบ
สังเกตคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของนักเรียน 
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2) งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการสร๎างแบบประเมินเพ่ือวัดและประเมินการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียน 

อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ (2546) ท าการศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบประเมินทักษะ
การอําน คิดวิเคราะห์ เขียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา มีวัตถุประสงค์เพ่ือสร๎างและพัฒนาแบบ
ประเมินทักษะการอําน คิดวิเคราะห์ เขียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา โดยใช๎แนวความคิดในการ
ประเมินทักษะการอําน คิดวิเคราะห์ เขียนมาเป็นกรอบแนวคิด คุณภาพของเครื่องมือ พบวํา มีความ
ตรงเชิงเนื้อหา คําดัชนีความสอดคล๎องระหวํางตัวบํงชี้กับทักษะที่ประเมินและระหวํางเกณฑ์การให๎
คะแนนกับตัวบํงชี้มีคําเทํากับ .83-1.00 มีความตรงเชิงเกณฑ์สัมพันธ์ ที่ได๎จากการวิเคราะห์คํา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหวํางคะแนนที่ได๎จากการประเมินทั้ง 3 ทักษะกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน มี
ความสัมพันธ์อยํางมีนัยส าคัญ ที่ระดับ .01 มีความตรงเชิงจ าแนก จากการทดสอบความแตกตําง
ระหวํางคําเฉลี่ยของนักเรียนที่มีทักษะทางการเรียนสูงและต่ า พบวํา มีความแตกตํางกันอยํางมี
นัยส าคัญที่ระดับ .01 และมีความตรงเชิงโครงสร๎างที่ได๎จากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
ความเที่ยงแบบความสอดคล๎องระหวํางผู๎ประเมิน มีความสัมพันธ์อยํางมีนัยส าคัญที่ระดับ .01และมี
ความเที่ยงแบบความสอดคล๎องภายในโดยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค เทํากับ .82-.95 

สมภาร ท๎าวบุตร (2547) ท าการศึกษาเรื่องการสร๎างแบบประเมินความสามารถในการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือสร๎างแบบประเมินความสามารถ
ในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ และหาคุณภาพของแบบประเมินความสามารถในการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 กลุํมตัวอยํางที่ใช๎เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาร๎อยเอ็ด เขต 3 จ านวน 685 คน โดยใช๎แบบประเมินความสามารถ
ในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ จ านวน 3 ฉบับ ได๎แกํ 1) แบบประเมินความสามารถใน
การอําน กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีลักษณะเป็นข๎อสอบแบบ
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 12 ข๎อ มีคําอ านาจจ าแนกอยูํในชํวง .28-.74 คําความตรงตาม
โครงสร๎างเทํากับ .82 คําความเที่ยงเทํากับ .73 และมีคะแนนเกณฑ์เทํากับร๎อยละ 50 2) แบบ
ประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห์ กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มี
ลักษณะเป็นข๎อสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 12 ข๎อ มีคําอ านาจจ าแนกอยูํในชํวง .29-.70 
คําความตรงตามโครงสร๎างเทํากับ .76 คําความเที่ยงเทํากับ .84 และมีคะแนนเกณฑ์เทํากับร๎อยละ 
50 และ 3) แบบประเมินความสามารถในการเขียนสื่อความ กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 มีลักษณะเป็นข๎อสอบแบบเติมค าที่มีรูปแบบเป็นการตอบค าถามตามสถานการณ์
ที่ก าหนด จ านวน 12 ข๎อ มีคําอ านาจจ าแนกอยูํในชํวง .35-.65 คําความตรงตามโครงสร๎างเทํากับ .73 
คําความเที่ยงเทํากับ .81 และมีคะแนนเกณฑ์เทํากับร๎อยละ 50 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข๎องกับการวัดและการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน พบงานวิจัยดังตารางตํอไปนี้  
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ตาราง 2.5 งานวิจัยที่เกี่ยวข๎องกับการวัดและการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

ผู้วิจัย ศึกษา กลุ่มตัวอย่าง เคร่ืองมือ วิเคราะห์ข้อมูล 
อัญญารตัน์ 
เจริญพฤฒินาถ  
(2546) 

สร๎างและพัฒนา
แบบประเมินทักษะ
การอําน คิด
วิเคราะห์ เขียน 
ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษา 

นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 4-6 
สังกัดส านักงาน
คณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
จ านวน 3,065 คน 

แบบประเมินทักษะการอําน คดิ
วิเคราะห์ เขียน 

ทฤษฎีการ
ทดสอบแบบ
ดั้งเดิม 

สมภาร  
ท๎าวบุตร 
(2547) 

สร๎างและหา
คุณภาพของแบบ
ประเมิน
ความสามารถใน
การอําน คิด
วิเคราะห์ และเขยีน
สื่อความ กลุมํสาระ
การเรยีนรู๎
คณิตศาสตร์ ช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 4 

นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 4 
สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษา
ร๎อยเอ็ด เขต 3 
จ านวน 685 คน 

1.แบบประเมินความสามารถใน
การอําน กลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์   
2.แบบประเมินความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์ กลุํมสาระการ
เรียนรูค๎ณติศาสตร์  
3.แบบประเมินความสามารถใน
การเขียนสื่อความ กลุมํสาระ
การเรยีนรู๎คณิตศาสตร ์

ทฤษฎีการ
ทดสอบแบบ
ดั้งเดิม 

ฉวีวรรณ ไวพจน์  
(2549) 

พัฒนาแบบทดสอบ
วัดความสามารถใน
การอําน คิด
วิเคราะห์ และเขยีน
สื่อความ ของ
นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 

นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 6 
สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษา
ร๎อยเอ็ดเขต 1 จ านวน 
400 คน 

1.แบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการอําน คิดวิเคราะห์ มี
ลักษณะเป็นแบบเลือกตอบ 
2.แบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการเขียนสื่อความที่มี
ลักษณะเป็นแบบเลือกตอบ 
3.แบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการเขียนสื่อความที่มี
ลักษณะเป็นแบบเขียนตอบตาม
สถานการณ์ที่ก าหนดให ๎

ทฤษฎีการ
ทดสอบแบบ
ดั้งเดิม 

มณี สดกลาง 
(2550) 

สร๎างและพัฒนา
แบบทดสอบการ
อําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียนสื่อความ 
เพื่อประเมินการ
ผํานชํวงช้ันท่ี 1 

นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 3 
สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษา
นครราชสมีา เขต 7 
จ านวน 132 คน 

1.แบบสอบถามความคดิเห็น
ผู๎เชี่ยวชาญเกี่ยวกับรูปแบบการ
ประเมินการอําน คิดวเิคราะห์ 
และเขียนสื่อความ 
2.แบบทดสอบวัดความเข๎าใจ
การอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนสื่อความ 

ทฤษฎีการ
ทดสอบแบบ
ดั้งเดิม 

วรกุล  
ฉิมนันท์ 
(2550) 

สร๎างและพัฒนา
แบบประเมินทักษะ
การอําน คิด
วิเคราะห์ และเขยีน
สื่อความ 

นักเรียนมัธยมศึกษาปี
ที่ 3 ส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษา
อุดรธานี เขต 1 
จ านวน 384 คน 

1.แบบสอบถามความคดิเห็น
ผู๎เชี่ยวชาญ 
2.แบบทดสอบวัดความเข๎าใจ
การอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนสื่อความ 

ทฤษฎีการ
ทดสอบแบบ
ดั้งเดิม 
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ตาราง 2.5 (ตํอ)  

ผู้วิจัย ศึกษา กลุ่มตัวอย่าง เคร่ืองมือ 
สถิติวิเคราะห์

ข้อมูล 
อนันดา  
สัณฐติิวณิชย์  
(2551) 

พัฒนา ตรวจสอบ
คุณภาพ และสร๎าง
เกณฑ์ปกติส าหรับ
แปลความหมาย
ของคะแนนและ
คูํมือการพัฒนา
แบบวัด
ความสามารถใน
การอําน คิด
วิเคราะห์ และเขยีน
สื่อความส าหรับ
นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

นักเรียนมัธยมศึกษาปี
ที่ 3 สังกัดส านักงาน
การศึกษาข้ึนพ้ืนฐาน 
ภาคกลาง จ านวน 
471 คน 

1.แบบสัมภาษณ์แนวทางการ
ออกแบบแบบวัดความสามารถ
ในการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนสื่อความ 
2.แบบสอบถามการก าหนด
เนื้อหาสาระในการอําน คดิ
วิเคราะห์ และเขยีนสื่อความ 
3.แบบวัดความสามารถในการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อ
ความ 
4.แบบประเมินคุณภาพคูํมือ
การพัฒนาแบบวัด
ความสามารถในการอําน คดิ
วิเคราะห์ และเขยีนสื่อความ 

ทฤษฎีการ
ทดสอบแบบ
ดั้งเดิม 

สุรอยยา  
โชคชัยอนันต์พร 
(2552) 

เปรียบเทยีบทักษะ 
และศึกษาอัตรา
พัฒนาการด๎านการ
อําน คิดวิเคราะห์ 
เขียน กํอนและหลัง
ใช๎นิทานอีสปเป็น
สื่อการสอน
ภาษาไทย 

นักเรียนประถมศึกษา
ปีท่ี 2 จ านวน 30 คน 
กึ่งทดลอง 

แบบทดสอบทักษะการอําน คดิ
วิเคราะห์ และเขยีน 
การอําน:แบบปรนัย 3 ตัวเลือก 
15 ข๎อ 15 คะแนน 
การคิดวิเคราะห:์แบบอัตนัย
แบบตอนสั้น 15 ข๎อ 15 
คะแนน 
การเขียน:อัตนัยเขียนบรรยาย3 
ข๎อ 15 คะแนน 
แบบสังเกตคณุลักษณะที่พึง
ประสงค์ของนักเรยีน 

-ไมํระบุสถิติที่
ใช๎วิเคราะห์
คุณภาพ
ข๎อสอบ 
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ตอนที่ 4 ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 

ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติที่น าเสนอนี้ แบํงออกเป็น 6 ประเด็น ซึ่งในประเด็น
ที่หนึ่งจะกลําวถึง ความเป็นมาของทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติเพ่ือท าความเข๎าใจ
พัฒนาการของทฤษฎี ในประเด็นที่สองเป็นโมเดลการตอบสนองแบบพหุมิติที่มีการน าเสนอใน
งานวิจัยที่ผํานมา ประเด็นที่สามจะเสนอข๎อตกลงเบื้องต๎นของทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบ 
พหุมิติ ประเด็นที่สี่เกี่ยวข๎องกับการวิเคราะห์โครงสร๎างของข๎อมูลการตอบข๎อสอบ ซึ่งอธิบายถึง
แนวทางในการวิเคราะห์โครงสร๎างเพ่ือตรวจสอบมิติที่ใช๎ในการวิเคราะห์ข๎อมูล ประเด็นที่ห๎ากลําวถึง
การประมาณคําพารามิเตอร์ตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติโดยกลําวถึงโปรแกรมทาง
คอมพิวเตอร์ที่ใช๎ในการวิเคราะห์ และประเด็นที่หกกลําวถึงงานวิจัยที่เกี่ยวข๎องกับทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ โดยมีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 

ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ  
ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ (Multidimensional Item Response Theory: 

MIRT) เป็นการพัฒนาแนวคิดจากหลายสาขา เชํน จิตวิทยา การศึกษา การพัฒนาแบบสอบ และ
สถิติศาสตร์ พัฒนาขึ้นเพ่ือสนองตํอกระบวนการทางจิตวิทยาและการศึกษาที่ปัจจุบันมีความซับซ๎อน
มากยิ่งขึ้น เชํน ความสามารถทางปัญญา ผลสัมฤทธิ์ และทัศนคติ ซึ่งมีโครงสร๎างที่ซับซ๎อนมากยิ่งขึ้น 
(Reckase, 2009) และเนื่องจากข๎อจ ากัดของโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบเอกมิติ (UIRT) ผู๎สอบ
ใช๎ความสามารถมากกวําหนึ่งด๎านในการท าข๎อสอบ และค าถามในแบบสอบที่ต๎องการทักษะและ
ความสามารถจ านวนมากเพ่ือก าหนดค าตอบหรือทางแก๎ไขที่ถูกต๎อง โดยเฉพาะอยํางยิ่งการวัดผล
สัมฤทธิ์ในเนื้อหาที่ซับซ๎อน เชํน วิทยาศาสตร์เชิงธรรมชาติ ถึงแม๎วําโมเดล UIRT มีการพิสูจน์วําเป็น
ประโยชน์ภายใต๎เงื่อนไขที่แนํนอน แตํก็ยังมีความจ าเป็นส าหรับโมเดล IRT ที่มีความซับซ๎อนมากยิ่งขึ้น
เพ่ือสะท๎อนความถูกต๎องได๎มากขึ้นของปฏิสัมพันธ์ระหวํางผู๎สอบและข๎อสอบ  ทางหนึ่งในการเพ่ิม
ศักยภาพของโมเดล IRT เพ่ืออธิบายปฏิสัมพันธ์ของผู๎สอบและข๎อสอบ โดยการสร๎างสมมติฐานวํา
ผู๎สอบมีความหลากหลายบนชํวงกว๎างของคุณลักษณะที่มุํงวัด คุณลักษณะหรือความสามารถยํอยๆ มี
ความส าคัญส าหรับสมรรถนะบนข๎อสอบที่เฉพาะเจาะจง นอกจากนี้ข๎อสอบอาจต๎องการทักษะและ
ความสามารถหลายด๎านเพื่อการตอบที่ถูกต๎อง 

การขยายโมเดล UIRT เพ่ืออธิบายสถานการณ์ที่ใช๎ทักษะและความสามารถหลายด๎านมีความ
จ าเป็นในการตอบข๎อสอบที่ให๎ความเป็นตัวแทนที่ถูกต๎องมากขึ้นของแบบสอบที่มีความซับซ๎อน โมเดล 
IRT ของรูปแบบนี้จะอธิบายปฏิสัมพันธ์ของเวกเตอร์คุณลักษณะหรือความสามารถกับคุณลักษณะของ
ข๎อสอบ เนื่องจากโมเดลนี้มีพารามิเตอร์ส าหรับผู๎สอบหลายตัว จึงเรียกโมเดลนี้วํา ทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ การพัฒนาโมเดล MIRT ควรน าไปสูํการอธิบายปฏิสัมพันธ์ระหวําง
ผู๎สอบและข๎อสอบที่ดีกวําการใช๎ UIRT ในการอธิบาย ส าหรับรายละเอียดของทฤษฎีการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติจะกลําวถึงในล าดับตํอไป 

4.1 ความเป็นมาของทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 
ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ (Multidimensional Item Response 

Theory: MIRT) มีสองประเด็นใหญํที่เป็นอิทธิพลของแนวคิดนี้ ประเด็นที่หนึ่งคือความเข๎าใจของเรา
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ในการเพ่ิมเนื้อหา ท าให๎มีความชัดเจนยิ่งขึ้นวําสิ่งที่วัดมีความซับซ๎อนมากกวําเดิม ประเด็นที่สองคือ
ความซับซ๎อนสามารถแทนโดยโมเดลหรือทฤษฎี แตํโมเดลและทฤษฎีเหลํานี้เป็นอุดมคติของความเป็น
จริง จึงสามารถพิสูจน์ได๎ถ๎าใช๎การสังเกตจ านวนมาก อยํางไรก็ตามโมเดลสามารถให๎การประมาณคํา
ด๎วยการน าไปใช๎ในการปฏิบัติจริงให๎มากครั้ง  

วิธีวิทยาของทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติพัฒนาขึ้นเพ่ือตอบสนองความเป็น
จริงของกระบวนการทางจิตวิทยาและการศึกษาที่มีความซับซ๎อนมากขึ้น การศึกษาความผันแปรใน
ความสามารถทางปัญญาของคนแสดงถึงแบบแผนที่คล๎ายกันในความซับซ๎อนที่เพ่ิมมากขึ้น จึง
จ าเป็นต๎องท าความเข๎าใจให๎มากขึ้นด๎วย จากการศึกษาจ านวนมากท าให๎เห็นมโนทัศน์ทางจิตวิทยา
ของความสามารถทางปัญญามีความซับซ๎อนมากขึ้นซึ่งเป็นผลจากการศึกษาอยํางตํอเนื่อง รวมถึง
ทางด๎านผลสัมฤทธิ์ และทัศนคติก็มีโครงสร๎างที่ซับซ๎อนด๎วย เชํน ในการพัฒนาด๎านการศึกษาเริ่มแรก
เป็นมโนทัศน์ด๎านความเข๎าใจในการอําน ซึ่งปัจจุบันพบวํามีความซับซ๎อนมากยิ่งขึ้น จากการประเมิน
ความก๎าวหนาของการศึกษาระดับชาติ (NAEP) ท าการศึกษาโดยวัดทักษะการอํานและความรู๎จาก
การอํานโดยใช๎ชุดข๎อสอบที่มีความซับซ๎อนมากขึ้น คือรวมข๎อสอบที่มีรูปแบบหลายตัวเลือก ข๎อสอบ
แบบปลายเปิด และข๎อสอบแบบไมํจ ากัดค าตอบ (extended response items) เพ่ือวัดความเข๎าใจ
ในการอํานของนักเรียน (Reckase, 2009) 

1) การพัฒนาแบบสอบส าหรับทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 
ปัจจุบันกระบวนการพัฒนาแบบสอบมีความซับซ๎อนมากขึ้น เนื่องจากมโนทัศน์ของ

โครงสร๎างที่ต๎องการวัดมีความซับซ๎อนและระดับความซับซ๎อนในตารางการออกข๎อสอบด๎วย 
Thorndike (1904) พบวําข๎อสอบที่แตกตํางกันต๎องการวัดจ านวนทักษะและความรู๎ที่แตกตํางกัน 
และควรให๎คะแนนที่สะท๎อนความซับซ๎อนของข๎อสอบด๎วย แบบสอบสํวนใหญํที่ถูกพัฒนาขึ้นในชํวงต๎น
ปี 1900 ข๎อสอบถูกให๎คะแนนในหนํวยที่เทํากัน เชํน Army Alpha tests ระบุอยํางชัดเจนวําแตํละ
ข๎อถูกให๎คะแนนเป็นถูกหรือผิด และการให๎คะแนนคือจ านวนข๎อที่ถูก แบบสอบของ Binet and 
Simon (1913) ใช๎ข๎อสอบที่ซับซ๎อนมากขึ้น และ McCall (1922) เสนอวํา ควรสร๎างแบบสอบที่ไมํมี
คะแนนศูนย์ และมีอยํางน๎อย 7 หรือ 13 จุดคะแนน นอกจากนี้ คะแนนรวมของแบบสอบจากคะแนน
ข๎อสอบแตํละข๎อ ข๎อสอบที่ตํางกันมีจ านวนคะแนนที่ก าหนดไว๎ตํางกัน ในปี ค .ศ.1950 มีการ
เปลี่ยนแปลงเกี่ยวกับการให๎คะแนนข๎อสอบเล็กน๎อย คือ Gulliksen (1950) ไมํได๎ยกประเด็นเกี่ยวกับ
แบบสอบที่จะวัด แตํสันนิษฐานวําคะแนนเชิงตัวเลขอยูํบนฐานของการนับ คือให๎คะแนนหนึ่งคะแนน
หรือมากกวําในแตํละข๎อที่ตอบถูก และให๎ศูนย์คะแนนในแตํละข๎อที่ตอบผิด  

ด๎วยการด าเนินการตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ การให๎คะแนนมีความซับซ๎อน
มากขึ้น คืออยูํบนฐานของโมเดล 2 พารามิเตอร์โลจิสติก (2-PL) และ 3 พารามิเตอร์โลจิสติก (3-PL) ให๎
น้ าหนักข๎อสอบแตกตํางกันขึ้นอยูํกับอ านาจจ าแนกของข๎อสอบ การใช๎ 3-PL ลดผลกระทบของ
ความสัมพันธ์ของการตอบถูกกับการตอบผิดในการประมาณคําความสามารถ เนื่ องจากเป็นไปได๎วํา
อาจเกิดกระบวนการให๎คะแนนโดยใช๎โมเดลที่เรียกวํา pattern scoring เพราะรูปแบบการตอบที่
แตกตํางกันของชุดข๎อสอบบนแบบสอบให๎คะแนนตํางกัน แม๎จ านวนข๎อที่ตอบถูกจะเทํากัน 

แนวโน๎มในการออกแบบการพัฒนาและการให๎คะแนนแบบสอบอาจพิจารณา
ข๎อสอบเป็นองค์ประกอบพ้ืนฐานของการออกแบบแบบสอบมากกวําแบบสอบทั้งหมด ซึ่งเป็นพ้ืนฐาน
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ที่แตกตํางกันระหวํางทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบและทฤษฎีคะแนนจริง ซึ่งมุํงเน๎นไปที่ลักษณะของ
ข๎อสอบแล๎วรวมเป็นแบบสอบ ตํอมาสันนิษฐานวําแบบสอบเป็นคุณลักษณะและมุํงเน๎นบนลักษณะ
ของคะแนนสอบ ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติมีแนวโน๎มอยํางตํอเนื่องในการรักษาข๎อสอบ
ให๎เป็นหนํวยพื้นฐานของโครงสร๎างแบบสอบ ที่ขยายการท างานจากทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบ
เอกมิติไปสูํการอธิบายที่สมบูรณ์มากยิ่งขึ้นของลักษณะข๎อสอบและสารสนเทศจากข๎อสอบ รวมถึงการ
อธิบายลักษณะของผู๎สอบ 

2) ความเป็นมาทางจิตมิติของทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 
ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติได๎มาจากแนวคิดพ้ืนฐานที่ส าคัญ 2 กลุํม

แนวคิด (Reckase, 2009) คือ กลุํมแรกเป็นแนวคิดของ Spearman (1927) และ Thurstone 
(1947) นอกจากนี้ยังมี Horst (1965), Christoffersson (1975), Muthen (1978), McDonald 
(1967), Bock and Aitkin (1981) ที่อยูํในกลุํมแนวคิดนี้ โดยศึกษาพบวํา โมเดลการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติ (MIRT) มีที่มาจากการวิเคราะห์องค์ประกอบหรือโมเดลสมการโครงสร๎าง 
(Structural equation modeling) เนื่องจากลักษณะของการวิเคราะห์องค์ประกอบจะมี
ความสัมพันธ์โดยตรงกับการวิเคราะห์โมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ  อีกแนวคิดหนึ่งเป็น
แนวคิดของ Lazarsfeld (1950), Rasch (1960), Lord and Novick (1968), Samejima (1974) ที่
เสนอวําโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติเป็นการขยายโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบ
เอกมิติ (Unidimensional IRT) ไปใช๎กับข๎อมูลพหุมิติ โดยทั้งสองแนวคิดนี้เป็นรากฐานของการพัฒนา
โมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ที่มุํงเน๎นความถูกต๎องของโมเดล  

2.1) การวิเคราะห์องค์ประกอบ (factor analysis) ทั้งการวิเคราะห์องค์ประกอบ
และทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติใช๎เพ่ือสร๎างลักษณะที่แนํนอนของข๎อมูลซึ่งเป็นสิ่งที่
มุํงเน๎นในการวิเคราะห์ ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติตํางจากการด าเนินงานในการ
วิเคราะห์องค์ประกอบคือ ความผันแปรของลักษณะข๎อสอบ เชํน คําความยากและอ านาจจ าแนก ซึ่ง
เป็นสิ่งที่มีความส าคัญและมีคุณคําในการศึกษา การวิเคราะห์องค์ประกอบพิจารณาความแตกตํางของ
ลักษณะตัวแปรน าเข๎าที่แทรกแซง ถูกย๎ายผํานการแปลงซึ่งมาตรฐานของตัวแปรคือมีคําเฉลี่ยและสํวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานรํวม เนื่องจากการขาดความสนใจของตัวแปรในการวิเคราะห์ การวิเคราะห์
องค์ประกอบสํวนมากเริ่มด๎วยการวิเคราะห์เมทริกซ์สหสัมพันธ์ แหลํงข๎อมูลซึ่งไมํสนใจถึงความตําง
ของคําเฉลี่ยและสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปร อีกทั้งการวิเคราะห์องค์ประกอบไมํมีการ
วิเคราะห์เกี่ยวกับการเดาค าตอบได๎ถูกส าหรับข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก มีนักวิจัยหลายทํานที่อธิบาย
ถึงการศึกษาพ้ืนฐานของทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ซึ่งได๎แกํ Horst (1965), 
Christoffersson (1975), Muthen (1978), McDonald (1967) และ Bock and Aitkin (1981) 

Paul Horst (1965) เป็นบุคคลแรกๆ ที่สํงเสริมการวิเคราะห์องค์ประกอบซึ่ง
เป็นการพัฒนาทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ความแตกตํางหลักระหวํางวิธีของเขาและการ
วิเคราะห์องค์ประกอบ คือ เขาให๎การพัฒนาโมเดลปัจจัยที่สร๎างเมทริกซ์แบบข๎อมูลเต็มรูป (full data) 
มากกวําเมทริกซ์ความสัมพันธ์ ซึ่งเขาได๎สรุปวํา การวิเคราะห์องค์ประกอบควรเริ่มพิจารณาเมทริกซ์
ของคะแนนที่สังเกตได๎ และก าหนดเมทริกซ์ของคะแนนจริง แตํการวิเคราะห์ที่เริ่มต๎นด๎วยเมทริกซ์
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สหสัมพันธ์ที่ได๎มาจากเมทริกซ์คะแนนที่สังเกตได๎ จะน าไปสูํความเข๎าใจที่ผิดมากขึ้น เพราะการ
วิเคราะห์ที่น าเมทริกซ์สหสัมพันธ์ไปใช๎บางครั้งมีนัยวํามีสารสนเทศในเมทริกซ์สหสัมพันธ์มากกวําใน
เมทริกซ์คะแนนสังเกตได๎ เขามุํงเน๎นการวิเคราะห์บนองค์ประกอบจากคะแนนจริงมากกวําพิจารณา
ถึงลักษณะผู๎สอบ 

Christoffersson (1975) and Muthen (1978) วิธีของพวกเขาเข๎าใกล๎
ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติในปัจจุบันมากข้ึน พวกเขาสร๎างโมเดลความนําจะเป็นส าหรับ
ความสัมพันธ์ระหวํางการตอบข๎อสอบและเวกเตอร์ของพารามิเตอร์ผู๎สอบ ทั้งสองอยํางนี้ใช๎ normal 
ogive model ได๎จากการประมาณพารามิเตอร์ threshold ของข๎อสอบ ซึ่งก็คือพารามิเตอร์ความ
ยากของโมเดลตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ สูตรของ Christoffersson เป็น
ความสัมพันธ์ระหวํางการตอบข๎อสอบ น้ าหนักองค์ประกอบ และ threshold ประมาณเป็น
พารามิเตอร์ข๎อสอบ ความแตกตํางหลักระหวําง Christoffersson และทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ
แบบพหุมิติ คือเขามุํงเน๎นการสร๎างโมเดลตํอเนื่องของคะแนนสอบภายใต๎คะแนนที่สังเกตได๎มากกวํา
ลักษณะของผู๎สอบในพหุมิติ และความนําจะเป็นของการตอบถูกในโมเดลไมํเป็นเงื่อนไขบนลักษณะ
ของผู๎สอบในพหุมิติ และ Muthen ได๎ขยายแนวคิดของ Christoffersson เขาพัฒนาโมเดลซึ่งรวมทั้ง
ความนําจะเป็นของการตอบถูกส าหรับข๎อสอบจากผู๎สอบและความนําจะเป็นที่ผู๎สอบจะตอบถูก  
ทั้งสองทํานเสนอแนวคิดได๎ใกล๎เคียงกับทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติในปัจจุบันมาก แตํยัง
ตั้งอยูํบนเงื่อนไขความนําจะเป็นของการตอบถูกในแตํละข๎อเป็นฟังก์ชันของลักษณะผู๎สอบในพหุมิติ 
และสร๎างโมเดลความนําจะเป็นของการตอบถูกของประชากรเต็มรูป 

McDonald (1967) ได๎เสนอวิธีวิทยาการวิเคราะห์องค์ประกอบแบบไมํเป็น
เส๎นตรง (nonlinear factor analysis) ซึ่งมีความใกล๎เคียงกับแนวคิดของทฤษฎีการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติในปัจจุบันมากที่สุด McDonald กลําวถึงปัญหาของการวิเคราะห์องค์ประกอบ
ของตัวแปรที่มีคําเป็น 0 หรือ 1 เขาจึงระบุองค์ประกอบของความยากในการวิเคราะห์ข๎อมูลแบบการให๎
คะแนน 2 คํา (dichotomous) เพ่ือให๎จัดกระท ากับข๎อมูลได๎งํายขึ้น ในกรณีของข๎อมูลที่สังเกตได๎
สามารถจัดกระท าให๎เป็นแบบไมํเป็นเส๎นตรงได๎ McDonald ยังได๎ให๎ความชัดเจนในความส าคัญของ
แนวคิดเก่ียวกับความเป็นอิสระของข๎อสอบและผู๎สอบเป็นพ้ืนฐานของการวิเคราะห์ข๎อสอบ โดยมีการ
น าเสนอรูปแบบพ้ืนฐานของความสัมพันธ์ระหวํางความนําจะเป็นของการตอบข๎อสอบถูกและ
ความสามารถของผู๎สอบ เป็นการถดถอยของ คะแนนสอบบนความสามารถ เขาเชื่อมโยงระหวําง
ฟังก์ชันการถดถอยและเงื่อนไขความนําจะเป็นของการตอบถูก ความแตกตํางระหวํางแนวคิดของ 
McDonald และทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติในปัจจุบัน คือการใช๎โมเดลการตรวจให๎
คะแนนมากกวํา 2 คํา (polynomial model) เพ่ือแทนปฏิสัมพันธ์ของผู๎สอบด๎วยข๎อสอบมากกวํา
โมเดลโลจิสติกหรือโมเดลปกติสะสม และไมํมีการแปลความหมายส าหรับคุณลักษณะของตัวแปรข๎อสอบ
ด๎วย จุดเน๎นของ McDonald มุํงไปที่การประมาณคําองค์ประกอบมากกวําการท าความเข๎าใจ
คุณลักษณะของข๎อสอบหรือปฏิสัมพันธ์ระหวํางผู๎สอบและข๎อสอบ ตํอมา McDonald (1985) ท าการ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหวํางการวิเคราะห์องค์ประกอบและทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ
ที่ชัดเจนมาก โดยสรุปวํา การวิเคราะห์องค์ประกอบถือเป็นกรณีเฉพาะของ IRT โดยมองวําในการ
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วิเคราะห์องค์ประกอบรํวมเป็นกรณีเฉพาะของทฤษฎีการวิเคราะห์คุณลักษะแฝงที่ตั้งอยูํบนพ้ืนฐาน
ของความเป็นอิสระตํอกัน (local independence)  

Bock and Aitkin (1981) ได๎เสนอแนวคิดที่คล๎ายกันระหวํางทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบ (IRT) และการวิเคราะห์องค์ประกอบซึ่งเป็นผลในทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ
แบบพหุมิติ โดยระบุโมเดลปกติสะสมส าหรับวัดความสามารถพหุมิติซึ่งรวมถึงคุณลักษณะของข๎อสอบ
ในรูปแบบการวิเคราะห์องค์ประกอบและทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ โดยน าเสนอคําความยากและ
อ านาจจ าแนกข๎อสอบในแบบสอบ เพ่ือเป็นตัวแทนของคําจุดตัดแกน ( intercept) และคําความชัน 
(slopes) แตํยังขาดความสมบูรณ์ของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ  ที่ใช๎แปล
ความหมายของคําพารามิเตอร์ข๎อสอบ เชํน การอธิบายการวัดปฏิสัมพันธ์ระหวํางบุคคลและข๎อสอบ 
พารามิเตอร์ข๎อสอบยังคงมีความหมายในองค์ประกอบเหมือนคําเฉลี่ยส าหรับการวิเคราะห์
องค์ประกอบ 

แม๎วําแนวคิดที่เสนอโดย Paul Horst และ Christoffersson and Muthen 
จะมีประโยชน์ในการพัฒนาและชํวยขยายแนวคิดของทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ แตํก็
ยังคงมุํงที่การวิเคราะห์องค์ประกอบเป็นส าคัญ ซึ่งแนวคิดของ McDonald และ Bock and Aitkin 
จะมีความใกล๎เคียงกับโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติในปัจจุบันมากข้ึน 

2.2) ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ (Item Response Theory) จุดเน๎นของทฤษฎี
การตอบสนองข๎อสอบมีความแตกตํางจากการวิเคราะห์องค์ประกอบ คือการพยายามก าหนดจ านวน
ที่น๎อยที่สุดขององค์ประกอบที่สามารถลดข๎อมูลในเมทริกซ์การตอบข๎อสอบได๎ การวิเคราะห์ตาม
ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบพยายามสร๎างความสัมพันธ์ระหวํางคุณลักษณะของผู๎สอบและลักษณะ
ของข๎อสอบ Lord (1980) อธิบายเปูาหมายของทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบวํา เราต๎องการอธิบาย
ข๎อสอบโดยพารามิเตอร์ข๎อสอบและอธิบายผู๎สอบโดยพารามิเตอร์ผู๎สอบ ซึ่งสามารถท านายความ
นําจะเป็นของการตอบของผู๎สอบและข๎อสอบได๎ แม๎ผู๎สอบจะไมํเคยท าข๎อสอบมากํอนก็ตาม ซึ่งใน
การศึกษาทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบในระยะแรกตั้งอยูํบนฐานของข๎อตกลงเบื้องต๎นที่วํ า 
พารามิเตอร์ที่อธิบายความผันแปรของผู๎สอบเพียงหนึ่งมิติ แตํก็พบวํามันเป็นข๎อตกลงเบื้องต๎นของ
ความเป็นเอกมิติที่ถูกฝุาฝืนบํอยมาก  

Rasch (1960) ในการท างานเริ่มแรกศึกษาเพียงโมเดลตามทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบเอกมิติ ตํอมาในปี ค.ศ.1962 ได๎เสนอโมเดลของเขาที่รวมความเป็นไปได๎ใน
ความสามารถของผู๎สอบสามารถแทนโดย vector มากกวํา scalar ส าหรับ โมเดลที่ Rasch เสนอนั้น
ยังคงเป็นโมเดลแบบเอกมิติที่มีการให๎คะแนนข๎อสอบเพียงสองคําคือให๎ 1 คะแนนเมื่อตอบถูก และให๎ 
0 คะแนนเมื่อตอบผิด จึงมีนักวิจัยหลายทํานพยายามที่จะแบํงคะแนนให๎มากกวํา 2 คํา เพ่ือให๎โมเดล
หรือฟังก์ชันการให๎คะแนนมีความซับซ๎อนขึ้น เพ่ือให๎การวิเคราะห์มีความเป็นเหตุเป็นผลมากขึ้นใน
การวิเคราะห์คุณลักษณะข๎อสอบ 

Lord และ Novick (1968) ได๎เสนอโมเดลตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ
แบบพหุมิติที่มีนิยามเกี่ยวกับมิติคุณลักษณะแฝง (complete latent space) และข๎อตกลงเบื้องต๎น
ของความเป็นอิสระ ซึ่งความเป็นอิสระหมายถึงคุณลักษณะภายในทั้งหมดของกลุํมผู๎สอบที่มีคํา 
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k ,...,, ,21  เดียวกัน การแจกแจงของคะแนนสอบเป็นอิสระจากกัน เมื่อ vector   เป็นมิติ
คุณลักษณะแฝง อีกทั้ง Lord และ Novick ได๎เสนอความสัมพันธ์ระหวํางโมเดลปกติสะสมตามทฤษฎี
ตอบสนองข๎อสอบแบบเอกมิติและโมเดลองค์ประกอบรํวม 

Samejima (1974) ได๎เสนอโมเดลตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุ
มิติในระยะแรกๆ ถึงแม๎วําโมเดลตามทฤษฎีตอบสนองข๎อสอบสํวนใหญํถูกพัฒนาส าหรับข๎อสอบที่ให๎
คะแนนแบบสองคําหรือแบบหลายคํา มันเป็นไปได๎ที่ข๎อสอบจะมีการให๎คะแนนแบบที่มีคําตํอเนื่อง 
Samejima ได๎กลําวถึงโมเดลการตอบสนองแบบตํอเนื่อง (continuous response model) ด๎วย  
 -vector แม๎วําโมเดลของ Samejima จะเป็นหนึ่งในโมเดลตามทฤษฎีตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ
แรกแตํก็ไมํถูกใช๎อยํางแพรํหลาย  

3) การเปรียบเทียบการวิเคราะห์องค์ประกอบและทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบ
พหุมิติ สิ่งที่แตกตํางกันของวิธีวิทยาสองรูปแบบนี้อาจกลําวได๎เป็นสามประเด็น ดังนี้  

3.1) การวิเคราะห์องค์ประกอบเป็นเทคนิคเพ่ือการลดข๎อมูล เปูาหมายคือเพ่ือหา
จ านวนองค์ประกอบที่น๎อยที่สุดซึ่งสร๎างเป็นเมทริกซ์ความสัมพันธ์ที่สังเกตได๎ แตํทฤษฎีการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติเป็นเทคนิคส าหรับการสร๎างโมเดลในเชิงปฏิสัมพันธ์ระหวํางผู๎สอบและข๎อสอบ 
Reakase และ Hirsch (1991) แสดงให๎เห็นวําการใช๎มิติที่น๎อยเกินไปอาจลดการสร๎างปฏิสัมพันธ์
ระหวํางข๎อสอบและผู๎สอบ แตํการใช๎มิติที่มากเกินไปไมํกํอให๎เกิดปัญหา ดังนั้นทฤษฎีการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติอาจเป็นเครื่องมือการวิเคราะห์ที่ดีกวําเมื่อมันไมํใช๎เป็นเทคนิคการลดข๎อมูล  
มันเป็นวิธีส าหรับการสร๎างโมเดลซึ่งมีความส าคัญกับการมีปฏิสัมพันธ์ระหวํางข๎อสอบและผู๎สอบ  

3.2) การวิเคราะห์องค์ประกอบไมํสนใจคุณลักษณะของตัวแปรน าเข๎า ขณะที่ทฤษฎี
การตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติสนใจการวิเคราะห์เมทริกซ์สหสัมพันธ์เพ่ือแสดงนัยวํามีความ
แตกตํางของคําเฉลี่ยและความแปรปรวนของตัวแปร แตํการวิเคราะห์องค์ประกอบระยะหลังพิจารณา
ถึงคําเฉลี่ย ความแปรปรวน และความแปรปรวนรํวม แตํก็ไมํใชํจุดประสงค์ของการท าความเข๎าใจที่ดี
ขึ้นของตัวแปรน าเข๎า ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติมุํงเน๎นความตํางในคําเฉลี่ยและความ
แปรปรวนของคะแนนสอบ เพราะมีความสัมพันธ์โดยตรงกับคุณลักษณะที่ส าคัญของข๎อสอบ เชํน 
ความยากและอ านาจจ าแนก 

3.3) ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติวิเคราะห์หาการแก๎ไขที่ใช๎ตัวแปรแฝง
ตัวเดียวกันข๎ามแบบสอบและกลุํมตัวอยําง เปูาหมายคือรักษา common coordinate system 
ส าหรับการวิเคราะห์ทั้งหมด ดังนั้นข๎อสอบจะมีการประมาณพารามิเตอร์บนเมทริกซ์รํวม ปัจจุบัน
วิธีการวิเคราะห์องค์ประกอบมุํงเน๎นการวิเคราะห์เชิงยืนยันและโมเดลสมการโครงสร๎าง วิธีการ
พัฒนาการวิเคราะห์องค์ประกอบคล๎ายกับ Procrusters rotation ซึ่งก าลังถูกใช๎แทนการแก๎ไขตาม
ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติทั่วสเกลรํวม ดังเชํนการขยายทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบ
เอกมิติส าหรับการปรับเทียบและการเชื่อมโยงคะแนน และก าลังมีการพัฒนาวิธีส าหรับการปรับ
คะแนนให๎เป็นมาตรฐานในการเชื่อมโยงคะแนน (linking calibration) จากแบบสอบและกลุํมผู๎สอบ
ที่แตกตํางกันซึ่งเป็นการศึกษาสํวนใหญํบนทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ 
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จากแนวคิดและการเปรียบเทียบดังที่ได๎กลําวมาข๎างต๎น จึงสามารถเปรียบเทียบวิธีการ
ของการวิเคราะห์องค์ประกอบและโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ( พัชรี จันทร์เพ็ง, 2550; 
Spencer, 2004 และ Reckase, 2009) ได๎ดังนี้  

ตาราง 2.6 ความแตกตํางของการวิเคราะห์องค์ประกอบและโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ 

Methodology Factor Analysis MIRT 
1.Focus มุํงไปที่เทคนิคการสกัดข๎อมูลและสังเคราะห์

ข๎อมูลให๎มีขนาดเล็กลง (Data Reduction 
Technique)  เพื่ อ ให๎ ได๎มิติที่น๎อยที่สุดของ
ข๎อมูล และงํายตํอความเข๎าใจส าหรับการบํงช้ี
คุณลักษณะตํางๆ 

ไมํมุํ ง เน๎นไปที่ เทคนิคการสกัดข๎อมูลและ
สังเคราะห์ข๎อมูลให๎มีขนาดเล็กลง แตํมุํงเน๎นไป
ที่ปฏิสัมพันธ์ระหวํางผู๎สอบและข๎อสอบ 

2.Input 
Variable 

สนใจเมทริกซ์สหสัมพันธ์ หรือ เมทริกซ์ความ
แปรปรวนรํวม มากกวําคําเฉลี่ยและ
ความสัมพันธ์ระหวํางตัวแปรซึ่งคําเฉลี่ยและ
สํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานมีผลน๎อยมากหรือ
อาจจะไมํมีผลตํอการวิเคราะห์ที่ได๎ 

คําเฉลี่ยและสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของการ
ตอบข๎อสอบแทนด๎วยคําพารามิเตอร์ความยาก
และอ านาจจ าแนกของข๎ อสอบ  ซึ่ งก าร
ประมาณคํ า และการตี ความห มายของ
คําพารามิเตอร์เหลํานี้ถือเป็นสํวนประกอบ
ส าคัญในการวิเคราะห์ 

3.Data 
Analysis 

เมตริกซ์ที่ใช๎เป็นข๎อมูลในการวิเคราะห์ คือ  
z-score matrix นั่นคือ เป็นเมตริกซ์
ความสัมพันธ์ที่มีการแปลงคะแนนแบบเส๎นตรง
ของคะแนนที่สังเกตได๎ไปสูํ z-score สํวนคํา
ความแปรปรวนรํวม คือเมทริกซ์ของการแปลง
คะแนนเชิงเส๎นตรงของจ านวนคะแนนที่ตอบ
ข๎อสอบได๎ถูกต๎องโดยมีคําเฉลี่ยเทํากับศูนย์ 

เป็นเมทริกซ์ของฟังก์ชันทางคณิตศาสตร์ในการ
ตอบสนองข๎อสอบที่จะระบุถึงคุณลักษณะในมติิ
ของ   

4.Goodness 
of Fit Under 
Hypothesis 
Model 

โม เดลสมมติ ฐ านมุํ ง ไปที่ เ มทริ กซ์ ค วาม
แปรปรวนและเมทริกซ์ความแปรปรวนรํวมโดย
ภาพรวมของกลุํมผู๎สอบ มากกวําตัวแปรใดตัว
แปรหนึ่งหรือการเลือกเฉพาะกลุํมยํอยใดกลุํม
ยํอยหนึ่ง มุํงไปที่การวัดโดยภาพรวมมากกวํา
เงื่อนไขการวัดความสอดคล๎องของข๎อมูล 

โมเดลที่แสดงปฏิสัมพันธ์ระหวํางผู๎สอบและ
ข๎อสอบ มีเปูาหมายระบุถึงความนําจะเป็นใน
การตอบข๎อสอบได๎ถูกต๎องแมํนย าของแตํละ
บุคคลในแตํละมิติของ   โดยให๎ความส าคัญ
กับข๎อสอบที่ไมํสอดคล๎องกับโมเดลหรือไมํ
สอดคล๎องกับการท านายความนําจะเป็น 
โดยเฉพาะในชํวงพิสัยของความสามารถ ซึ่ง
เง่ือนไขของการวัดที่สอดคล๎องกับแบบสอบชุด
หนึ่งๆ จะต๎องอยูํภายใต๎เง่ือนไขความสอดคล๎อง
ของผู๎สอบและความเหมาะสมของการวัด 

5.Analysis 
and 
Application 

แม๎วําวิธีการวิเคราะห์จะมุํงไปที่การหมุนแกน
ตัวประกอบ และสัมประสิทธิ์ความสอดคล๎อง 
เพื่อที่จะแสวงหาองค์ประกอบรํวมกัน แตํยังมี
ลักษณะที่เน๎นย้ าน๎อยกวํา MIRT 

วิธีการวิเคราะห์จะมีการศึกษาข๎ามแบบสอบ 
และกลุํมผู๎สอบ จุดมุํงหมายของการวิเคราะห์ 
เพื่อให๎อยูํในสเกลรํวมกัน โดยมีประโยชน์ใน
การจัดเก็บเป็นคลังข๎อสอบ หรือชุดของแบบ
สอบเพื่อวัดโครงสร๎างหรือคุณลักษณะที่มุํงวัด 
ห รื อ ส ร๎ า ง แ บ บ ส อ บ ใ ห๎ เ ห ม า ะ ส ม กั บ
ความสามารถของผู๎สอบ 
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ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติแสดงให๎เห็นชัดเจนวํา ข๎อสอบไวตํอความ
แตกตํางบนมิติที่หลากหลาย ถ๎าความแตกตํางเหลํานี้เป็นเปูาหมายของการวัด แบบสอบให๎ผลลัพธ์ที่
เป็นตัวชี้วัดที่ตรงของมิติเปูาหมาย แตํข๎อสอบอาจไวตํอมิติอ่ืนที่ไมํใชํเปูาหมายของการวัดด๎วย ถ๎ากลุํม
ยํอยของผู๎สอบตํางกันบนมิติที่ไมํใชํเปูาหมายจะเรียกวํา nuisance dimension แล๎วการรายงานผล
อาจรวมความล าเอียงของแบบสอบเข๎าไปด๎วย ดังนั้นการวิเคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ
แบบพหุมิติจะชํวยระบุความแตกตํางของกลุํมและความไวของข๎อสอบซึ่งชํวยลดความล าเอียงของ
แบบสอบและข๎อสอบ ผลของการวิเคราะห์ชํวยให๎เหตุผลที่ชัดเจนยิ่งขึ้นส าหรับสถิติของการท าหน๎าที่
ตํางกันของข๎อสอบ ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติใช๎เพื่อชํวยในการคัดเลือกข๎อสอบเพ่ือรวม
เป็นแบบสอบ ดังนั้นข๎อตกลงเบื้องต๎นของทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบเอกมิติจะถูกฝุาฝืน เมื่อ
ข๎อสอบต๎องการวัดทักษะและความรู๎ที่หลากหลายเพ่ือการตัดสินที่ถูกต๎อง 

4.2 โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 
โมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติสอดคล๎องกับสัดสํวนที่สังเกตได๎ของการตอบ

ข๎อสอบได๎ถูกต๎อง โมเดลผลลัพธ์จะให๎การประมาณคําของความนําจะเป็นอยํางมีเงื่อนไขของการตอบ
ถูกที่ให๎ล าดับ  m ,...,, 21  ส าหรับ m มิติ เมื่อ m เป็นจ านวนมิติที่ใช๎ในโมเดลข๎อมูล โมเดล
การตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติถูกสันนิษฐานวําเป็นฟังก์ชันความนําจะเป็นที่ตํอเนื่องเกี่ยวข๎องกับ
การระบุโดย   คือความนําจะเป็นของการตอบข๎อสอบข๎อที่ i ได๎ถูกต๎องด๎วย พารามิเตอร์โครงสร๎างที่
ก าหนด โมเดลนี้สามารถแทนด๎วย 1 คะแนนหากตอบข๎อสอบได๎ถูก และแทนด๎วย 0 คะแนนหากตอบ
ข๎อสอบไมํถูก  

      imimi PuP  ,...,1Pr,..., 11  
เมื่อ i แทนข๎อสอบข๎อที่ i และมีชุดของพารามิเตอร์โครงสร๎างส าหรับข๎อสอบ  

โมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติรูปแบบทั่วไปมีลักษณะดังสมการนี้ 
   ufuUP ii ,,   

เมื่อ   แทน vector ของพารามิเตอร์โครงสร๎างซึ่งอธิบายคุณลักษณะของข๎อสอบ 
 U  แทน คะแนนข๎อสอบ 
 u  แทน คําท่ีเป็นไปได๎ส าหรับคะแนน 
 f  แทน ฟังก์ชันที่อธิบายความสัมพันธ์ระหวํางการตอบของผู๎สอบก าหนดโดย   และ

ความนําจะเป็นของการตอบ 

1) พัฒนาการของโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 
ในชํวงปลายทศวรรษ 1970 และต๎นทศวรรษ 1980 มีนักวิจัยจ านวนมากพัฒนา

โมเดล MIRT เพ่ือน าไปใช๎ นอกจากนี้การศึกษาของ Reckase (1972) ใน multidimensional 
Rasch model, Mulaik (1972), Sympson (1978) และ Whitely (1980) ได๎เสนอโมเดลพหุมิติ
ส าหรับปฏิสัมพันธ์ระหวํางข๎อสอบกับผู๎สอบ (Reckase, 2009) ดังนี้ 
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โมเดลของ Mulaik (1972) แสดงดังสมการ 
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เมื่อ iju  แทน คะแนนที่สังเกตได๎ คือ 0 หรือ 1 ของข๎อสอบข๎อที่ i ผู๎สอบที่ j 

j  แทน ความสามารถของผู๎สอบที่ j 
เป็นโมเดลที่มีการก าหนดคําสมการอยํางชัดเจน โดยความนําจะเป็นในการตอบ

ข๎อสอบถูกเพ่ิมข้ึนเมื่อจ านวนของมิติเพ่ิมข้ึน ถ๎าคําของตัวแปรทั้งหมดมีคําเป็นศูนย์ ความนําจะเป็นใน
การตอบข๎อสอบได๎ถูกมีคําเทํากับ m/(m+1) ถ๎าคําพารามิเตอร์สามารถตีความหมายเป็นคําคงที่ แสดง
ให๎เห็นวําถ๎าจ านวนมิติมีการเปลี่ยนแปลง คุณสมบัติดังกลําวสามารถสํงผลตํอคําพารามิเตอร์ข๎อสอบ 

โมเดลของ Sympson (1978) และ Whitely (1980) แสดงดังสมการ 
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เมื่อ  ia  เป็นเวคเตอร์คําพารามิเตอร์อ านาจจ าแนกของข๎อสอบ 
 ib  เป็นเวคเตอร์คําพารามิเตอร์ความยากของข๎อสอบ 
 ic  เป็นเวคเตอร์คําพารามิเตอร์โอกาสการเดาของข๎อสอบ 

เป็นโมเดลที่มีคุณลักษณะเดียวกัน แตํมีความสัมพันธ์ในลักษณะที่ตรงกันข๎าม โดย
ก าหนดคําของสํวนประกอบในสมการ ซึ่งถ๎าคําความนําจะเป็นในการตอบข๎อสอบถูกลดลง จ านวน
ของมิติจะเพ่ิมข้ึน ถ๎าคําของตัวแปรทั้งหมดมีคําเป็นศูนย์ ความนําจะเป็นในการตอบข๎อสอบได๎ถูกมีคํา
เทํากับ    m

ii cc 5.01  เมื่อเพ่ิมมิติคําที่ได๎จะเข๎าใกล๎ ci เรียกโมเดลนี้วํา โมเดลแบบไมํสามารถ
ทดแทนได๎ (noncompensatory model) หรือ โมเดลแบบสามารถทดแทนได๎บางสํวน (partially 
compensatory model) 

โมเดลของ McKinly and Reckase (1982) แสดงดังสมการ 
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เมื่อ  ia  เป็นเวคเตอร์คําพารามิเตอร์อ านาจจ าแนกของข๎อสอบ 
 id  เป็นเวคเตอร์คําพารามิเตอร์ความยากของข๎อสอบ 

โมเดลนี้ถือเป็นโมเดลแบบพหุตัวแปร (multivariate) ที่ขยายแนวคิดมาจากโมเดล 
โลจิสติกแบบ 2 พารามิเตอร์ ซึ่งมีชื่อเรียกเฉพาะวํา โมเดลแบบสามารถทดแทนได๎ (compensatory 
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Model) เพราะการที่คํา   มีคําลดลงในมิติใดมิติหนึ่ง สามารถไปชดเชยให๎คํา   ในมิติอ่ืนๆ สูงขึ้นได๎ 
ถ๎าความนําจะเป็นในการตอบข๎อสอบได๎ถูกมีคําเป็น 1.0 ความสามารถ ( ) ที่ต่ ามากในบางมิติ 
สามารถที่จะชดเชยได๎ในมิติที่มีความสามารถ ( ) สูงกวําได ๎

2) ประเภทของโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ (Multidimensional IRT 
Models) 
แนวความคิดของการพัฒนาโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ  เป็น

คุณลักษณะแฝงของบุคคลมากกวํา 1 องค์ประกอบที่สํงผลตํอการตอบข๎อสอบ การวิเคราะห์โมเดล
การตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติมี 2 วิธี คือ การวิเคราะห์โดยใช๎โมเดลเชิงส ารวจ (exploratory 
model) เป็นการประมาณคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบและพารามิเตอร์ความสามารถของผู๎สอบที่มี
มากกวํา 1 มิติ เพ่ือเพ่ิมความสอดคล๎องของโมเดลกับข๎อมูลเชิงประจักษ์ การวิเคราะห์จะไมํมีการ
ก าหนดจ านวนองค์ประกอบของคุณลักษณะแฝง แตํจะเป็นการแสวงหาจ านวนองค์ประกอบหรือมิติ
แฝงของบุคคลที่มีผลตํอการตอบข๎อสอบ และการวิ เคราะห์โดยใช๎โมเดลเชิงยืนยัน (confirmatory 
model) เป็นการประมาณคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบและพารามิเตอร์ความสามารถของผู๎สอบ ตาม
จ านวนองค์ประกอบของคุณลักษณะแฝงที่ก าหนดไว๎ เชํน โมเดลส าหรับการวัดมิติที่ไมํสามารถ
ทดแทนได๎ โมเดลส าหรับการวัดการเรียนรู๎และการเปลี่ยนแปลง โมเดลในการระบุโครงสร๎างของ
ระดับคุณลักษณะ โมเดลส าหรับการจ าแนกกลุํมบุคคล เป็นต๎น Spencer (2004), Yao และ Schwarz 
(2006) และ Reckase (2009) กลําววํา โมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติแบํงออกเป็น 2 
โมเดล คือ โมเดลแบบสามารถทดแทนได๎ (compensatory model) และ โมเดลแบบไมํสามารถ
ทดแทนได๎ (noncompensatory model) ซึ่งสามารถอธิบายความแตกตํางของสองโมเดลนี้ได๎วํา
ส าหรับ Compensatory model หากผู๎สอบมีความสามารถน๎อยในมิติที่หนึ่ง ก็สามารถทดแทน
จุดอํอนนี้ได๎โดยจุดแข็งในอีกหนึ่งมิติ และส าหรับ Noncompensatory model หากผู๎สอบที่มี
ความสามารถน๎อยในมิติที่หนึ่ง ก็ไมํสามารถทดแทนจุดอํอนนี้โดยจุดแข็งจากอีกมิติหนึ่งได๎ ในปัจจุบัน
โปรแกรมส าหรับการประมาณคํา MIRT ทั้งหมด ใช๎เฉพาะกับเพียงโมเดล Compensatory model 
เทํานั้น โดย Knol and Berger (1991) อธิบายถึงข๎อเสียของ Noncompensatory model วําเป็น
ขั้นตอนวิธีที่ไมํมีประสิทธิภาพส าหรับการประมาณพารามิเตอร์ข๎อสอบให๎เหมาะสม แม๎วํามีการพัฒนา
ขั้นตอนวิธีให๎มีประสิทธิภาพมากขึ้น แตํซอฟต์แวร์ของการวัดด๎วยโมเดล MIRT ยังคงมุํงเน๎นที่ 
Compensatory model (Spencer, 2004) ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติประกอบด๎วย
ชุดของโมเดลที่มีหลักฐานพ้ืนฐานวําปฏิสัมพันธ์ระหวํางผู๎สอบและข๎อสอบสามารถสร๎างเป็นฟังก์ชัน
ทางคณิตศาสตร์ได๎ ซึ่งถูกพัฒนาขึ้นในหลายโมเดลที่แตกตํางกัน ดังรายละเอียดตํอไปนี้ 

2.1) โมเดลการตอบสนองข้อสอบพหุมิติส าหรับแบบสอบที่ให้คะแนนสองค่า 
(MIRT Models for Test Item with Two Score Categories) ในการพัฒนาทฤษฎีการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติมาจากความพยายามในการแก๎ปัญหาการวิเคราะห์องค์ประกอบส าหรับข๎อมูลที่ให๎
คะแนนสองคํา ในระยะแรกเป็นการขยายโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบเอกมิติ 2-PL และถูกใช๎เพ่ือ
แสดงถึงมโนทัศน์พ้ืนฐานของทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ซึ่งโมเดลที่เสนอนี้เป็นโมเดลเชิง
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ส ารวจ ซึ่งจะเสนอเป็นสองสํวนคือ โมเดลแบบสามารถทดแทนได๎และโมเดลแบบไมํสามารถทดแทน
ได ๎

1. Compensatory Extensions of the UIRT Models 
1.1 Multidimensional extension of the two-parameter logistic 

(M2PL) model มีฟังก์ชันดังสมการ 
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เมื่อ a-parameter คือความชันหรือพารามิเตอร์อ านาจจ าแนก มีคําดี
ที่สุดเมื่อความนําจะเป็นของการตอบถูกคือ .5 

 d-parameter คือจุดตัดแกน (intercept parameter) ไมํใชํ
พารามิเตอร์ความยากใน UIRT เพราะมันไมํใชํ
ตัวชี้วัดที่เฉพาะของความยากข๎อสอบ 

1.2 Multidimensional extension of the three-parameter logistic 
(M3PL) model มีฟังก์ชันดังสมการ 
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เมื่อ c-parameter คือความนําจะเป็นของการตอบถูกเมื่อผู๎สอบมีคํา
ความสามารถ   ต่ ามาก หรือพารามิเตอร์การ
เดาข๎อสอบ 

1.3 Multidimensional extension of the Rasch model มีฟังก์ชันดัง
สมการ 
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เมื่อ ai เป็นเวกเตอร์ และ di เป็นสเกลาร์ 

1.4 Multidimensional extension of the normal ogive model มี
ฟังก์ชันดังสมการ 
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2. Partially Compensatory Extensions of the UIRT Models 
2.1 Multidimensional extension of the one-parameter logistic 

model มีฟังก์ชันดังสมการ 
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เมื่อ b-parameter คือพารามิ เตอร์ความยากข๎อสอบแทนด๎วย 
MDIFF มีการตีความหมายเหมือนใน UIRT 

2.2 Multidimensional extension of the three-parameter logistic 
model มีฟังก์ชันดังสมการ 
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2.2) โมเดลการตอบสนองข้อสอบพหุมิติส าหรับแบบสอบที่ให้คะแนนมากกว่า
สองค่า (MIRT Models for Test Items with More Than Two Score Categories) มีการใช๎
ข๎อสอบที่มีการให๎คะแนนมากกวําสองคํามาเป็นเวลานานแล๎ว ซึ่งการพัฒนาของโมเดลการตอบสนอง
ข๎อสอบเก่ียวข๎องกับการพัฒนาใหมํๆ ในสํวนนี้จะเสนอการขยายโมเดลส าหรับการให๎คะแนนมากกวํา
สองคํา ซึ่งโมเดลทั้งหมดนี้อธิบายภายใต๎โมเดลแบบทดแทน (Compensatory Model) เนื่องจาก
ปัจจุบันไมํมีโมเดลแบบทดแทนบางสํวนส าหรับการให๎คะแนนมากกวําสองคําถูกเสนอข้ึน 

1. Multidimensional Generalized Partial Credit Model (MGPC) 
มีฟังก์ชันดังสมการ 

 


















i

u

iuji

k

u

iuji

K a

ka

jij

e

e
kUP

0

0

'

0

'








  

เมื่อ ki  เป็นคะแนนสูงสุดของข๎อที่ i 
iu  เป็น threshold parameter ส าหรับคะแนน u  

2. Multidimensional Partial Credit Model (MPC) มีฟังก์ชันดังสมการ 
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เมื่อ bilk เป็นพารามิเตอร์ความยากส าหรบัข๎อที่ i บนมิติ l ส าหรับคะแนนที่ k 
Wilk เป็นน้ าหนักคะแนนส าหรับข๎อที่ i สัมพันธ์กับมิติ l ส าหรับคะแนน

ที่ k 
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3. Multidimensional Graded Response Model (MGR) สํวนใหญํ
เป็นมาตรประมาณคําซึ่งมีฟังก์ชันดังสมการ 
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เมื่อ  k  เป็นคะแนนของข๎อสอบมีคํา 0,…, mi  
ai  เป็นเวกเตอร์ของพารามิเตอร์อ านาจจ าแนก 
dik เป็นพารามิเตอร์ของบุคคลที่จะเลือกค าตอบที่ k ของข๎อสอบ 

4.3 ข้อตกลงเบื้องต้นของทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 
ในการสร๎างเมตริกซ์ข๎อมูลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ มีข๎อตกลงเบื้องต๎นที่

สอดคล๎องกับโมเดลการตอบสนองข๎อสอบที่เกี่ยวกับคุณลักษณะของผู๎สอบและคุณลักษณะของ
ข๎อสอบ ดังนี้  

1) ข๎อตกลงของการเพ่ิมขึ้นทางเดียว (monotonicity assumption) เป็นข๎อตกลง
เบื้องต๎นที่ก าหนดวําเมื่อโครงสร๎างตามสมมติฐานที่ต๎องการวัดเพ่ิมขึ้น ความนําจะเป็นในการตอบ
ข๎อสอบถูกต๎องก็จะมีคําเพ่ิมข้ึนด๎วย กลําวคือ ความนําจะเป็นของการเลือกตอบข๎อสอบที่ถูกต๎องจะให๎
คะแนนเป็นถูกหรือไมํถูกเพ่ิมข้ึนหากสมาชิกของ  -vector เพ่ิมข้ึน 

2) ข๎อตกลงเกี่ยวกับความเป็นอิสระในการตอบข๎อสอบ ( local independence 
assumption) เป็นข๎อตกลงเบื้องต๎นที่ก าหนดวําความนําจะเป็นในการตอบข๎อสอบถูกหลายข๎อได๎
ถูกต๎องพิจารณาจากผลคูณของความนําจะเป็นในการตอบข๎อสอบถูกหลายข๎อ เมื่อความนําจะเป็น
ค านวณอยํางมเีงื่อนไขบนจุดในสเปซที่นิยามโดยสมมติฐาน คือการตอบข๎อสอบของบุคคลหนึ่งไมํมีผลมา
จากอีกบุคคลหนึ่ง 

4.4 การวิเคราะห์โครงสร้างของข้อมูลการตอบข้อสอบ 
การก าหนดจ านวนมิติมีความจ าเป็นตํอการวิเคราะห์ข๎อมูลตามทฤษฎีการตอบสนอง

ข๎อสอบแบบพหุมิติ เนื่องจากคุณลักษณะที่ต๎องการวัดจากเครื่องมือที่พัฒนาขึ้นเป็นจ านวนมิติที่อ๎างถึง
กลุํมข๎อสอบที่มีความหมายในกลุํมเดียวกันหรือวัดคุณลักษณะเดียวกัน ซึ่งจ านวนมิติที่ใช๎ในเครื่องมือ
ควรมีความสอดคล๎องกับจ านวนมิติจากการวิเคราะห์โครงสร๎างเพื่อความถูกต๎องในการวิเคราะห์ข๎อมูล 
ซึ่งในสํวนนี้จะอธิบายถึงความหมายของมิติของแบบสอบ และแนวทางในการวิเคราะห์โครงสร๎างของ
ข๎อมูลการตอบข๎อสอบ 

1) มิติของแบบสอบ 
การก าหนดจ านวนมิติมีความจ าเป็นตํอการวิเคราะห์ข๎อมูลตามทฤษฎีการตอบสนอง

ข๎อสอบแบบพหุมิติ เนื่องจากคุณลักษณะที่ต๎องการวัดจากแบบสอบที่พัฒนาขึ้นเป็นจ านวนมิติที่อ๎าง
ถึงกลุํมข๎อสอบที่มีความหมายในกลุํมเดียวกัน หรือวัดคุณลักษณะเดียวกัน ซึ่งจ านวนมิติที่ใช๎ในแบบ
สอบควรสอดคล๎องกับการวิเคราะห์โครงสร๎างมิติ เพ่ือความถูกต๎องในการวิเคราะห์ข๎อมูล เพ่ือให๎เกิด
ความเข๎าใจตรงกันจึงเสนอความหมายของมิติแบบสอบ ดังนี้ 
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มิติของแบบสอบ หมายถึง ลักษณะของความเป็นตัวแทนทางทฤษฎีภายใต๎
คุณลักษณะแฝง (trait) แนวความคิดคุณลักษณะ (attribute) กระบวนการ (process) โครงสร๎าง 
(structure) โดยใช๎แบบสอบซึ่งเป็นชุดของข๎อสอบเป็นเครื่องมือวัดดังกลําว ซึ่งโดยทั่วไปสามารถแบํง
ลักษณะของมิติของแบบสอบได๎เป็นสองประเภท คือ 1)แบบสอบที่มีลักษณะการวัดคุณลักษณะเดํน
เพียงคุณลักษณะเดียว เรียกวํา ความเป็นเอกมิติของแบบสอบ และ 2)แบบสอบที่มีลักษณะการวัด
คุณลักษณะเดํนได๎หลายคุณลักษณะในคราวเดียวกัน เรียกวําความเป็นพหุมิติของแบบสอบ  

ความเป็นเอกมิติของแบบสอบ (Unidimensional) ตามแนวคิดของ McDonald 
(1999) หมายถึง ลักษณะของโครงสร๎างหรือคุณลักษณะภายในที่มีลักษณะองค์ประกอบเชิงเดี่ยวที่วัดเพียง
มิติเดียว ถ๎าการแจกแจงของแบบสอบสอบมีลักษณะเหมือนกันแสดงวําแบบสอบนั้นมีความเป็นเอกมิติ  

ความเป็นพหุมิติของแบบสอบ (Multidimensional) ตามแนวคิดของ McDonald 
(1999) หมายถึง ลักษณะของโครงสร๎างหรือคุณลักษณะภายในที่มีลักษณะองค์ประกอบเชิงซ๎อน 
ภายใต๎การวัดหลายมิติ ดังนั้นขั้นตอนแรกของการวิเคราะห์ MIRT คือ การก าหนดข๎อมูลเมื่อข๎อมูลมี
ลักษณะหลายมิติ ซึ่งสามารถแสดงการแจกแจงคะแนนของแบบสอบที่มีลักษณะเป็นพหุมิติ ถ๎าการ
แจกแจงในการแจกแจงมีการแปรเปลี่ยนไปในแตํละระดับความสามารถ แสดงวําแบบสอบนั้นวัด
ความสามารถมากกวํา 1 ความสามารถ  

2) การวิเคราะห์โครงสร้างของข้อมูลการตอบข้อสอบ 
การใช๎ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบต๎องท าการวิเคราะห์โครงสร๎างของข๎อมูลการ

ตอบข๎อสอบ รูปแบบของการวิเคราะห์สามารถใช๎วิธีเชิงส ารวจ (exploratory) หรือเชิงยืนยัน 
(confirmatory) วิธีเชิงส ารวจใช๎เมื่อสมมติฐานของโครงสร๎างการตอบข๎อสอบไมํชัดเจน ส าหรับวิธีเชิง
ยืนยันใช๎เมื่อมีสมมติฐานที่ชัดเจนซึ่งต๎องเป็นสมมติฐานที่เกี่ยวกับจ านวนมิติที่จ าเป็นในโมเดลและ
ความสัมพันธ์ของพ้ืนผิวคุณลักษณะข๎อสอบ ( item characteristic surface) ของแกนประกอบ 
(coordinate axes) ซึ่งรูปแบบเชิงยืนยันต๎องก าหนดความสัมพันธ์ของทิศทางการวัดได๎ดีที่สุดโดย
ข๎อสอบด๎วยแกนประกอบ  

แนวทางส าคัญในการวิเคราะห์โครงสร๎างของข๎อมูลการตอบข๎อสอบหรือการ
ตรวจสอบมิติของแบบสอบ สามารถสรุปได๎ 4 ขั้นตอน 1) การก าหนดจ านวนมิติในการวิเคราะห์ 2) 
ขั้นตอนการก าหนดจ านวนมิติ และ 3) การจัดกลุํมข๎อสอบเพ่ือยืนยันโครงสร๎างมิติ และ 4) การวิเคราะห์
ยืนยันเพ่ือตรวจสอบมิติ  

1) การก าหนดจ านวนมิติในการวิเคราะห์  
วิธีการก าหนดจ านวนมิติส าหรับการวิเคราะห์ข๎อมูลพหุมิติในระยะแรกใช๎การ

วิเคราะห์องค์ประกอบโดย Holzinger & Harman (1941) และ Thurstone (1947) ซึ่งเกี่ยวข๎องกับ
การระบุจ านวนข๎อมูลส าหรับการวิเคราะห์ด๎วยการระบุจ านวนมิติ มากกวําปัญหาเรื่องการก าหนด
จ านวนมิติที่จ าเป็นในโมเดลที่ปัจจุบันยังไมํสามารถหาวิธีแก๎ไขได๎ จ านวนมิติต๎องการสร๎าง
ความสัมพันธ์อยํางถูกต๎องในเมทริกซ์การตอบข๎อสอบที่ขึ้นอยูํกับกระบวนการเก็บรวบรวมข๎อมูลใน 2 
ลักษณะ คือ จ านวนมิติผู๎สอบและจ านวนมิติข๎อสอบที่แตกตํางกัน ซึ่งจ านวนมิติการตอบข๎อสอบจะ
น๎อยกวํามิติของผู๎สอบและข๎อสอบเพ่ือให๎โมเดลมีความถูกต๎อง 
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2) ขั้นตอนการก าหนดจ านวนมิติ 
วิธีที่ใช๎ก าหนดจ านวนมิติที่ต๎องการเพ่ือความถูกต๎องในการสร๎างความสัมพันธ์ใน

เมทริกซ์ของคะแนนสอบ เปูาหมายคือเพ่ือก าหนดจ านวนกลุํม (cluster) ของข๎อสอบซึ่งมีทิศทางของ
การวัดที่เพียงพอ คล๎ายกับการก าหนดคําสเกลส าหรับการรายงานผลบนกลุํม และเพ่ือก าหนดจ านวน
แกนตั้งฉากซึ่งต๎องการสร๎างลักษณะการตอบและฟังก์ชันของข๎อสอบ ซึ่งเทคนิคในการตรวจสอบ
จ านวนมิติมีดังนี้ 

TESTFACT ซึ่ง Wilson et al. (1991) ได๎พัฒนาโปรแกรม TESTFACT ขึ้นเพ่ือ
ใช๎ในการวิเคราะห์ข๎อสอบและทดสอบความตรงของโครงสร๎าง ด๎วย 2 ส าหรับ Likelihood Ratio 
(G2) ในการตรวจสอบมิติของแบบสอบ ดัชนีที่ใช๎นี้ทดสอบด๎วยการก าหนดจ านวนองค์ประกอบของชุด
ข๎อมูลไว๎ลํวงหน๎า แล๎วทดสอบด๎วย 2  ที่ประมาณคําด๎วยวิธี G2 เพ่ือทดสอบความเหมาะสมของ
โมเดล เมื่อคํา G2 ไมํมีนัยส าคัญแสดงวําข๎อมูลมีจ านวนองค์ประกอบเทําท่ีก าหนดในการทดสอบ  

Hierarchical Cluster Analysis ซึ่ง Roussos (1992) ได๎พัฒนาโปรแกรม
คอมพิวเตอร์ 2 โปรแกรมคือ CCPROX และ HCA เพ่ือใช๎ในการแบํงกลุํมของตัวแปร ซึ่งกระบวนการ
นี้ใช๎แบํงกลุํมจ านวนข๎อสอบซึ่งมีลักษณะคล๎ายคลึงกันให๎อยูํในกลุํมเดียวกัน โปรแกรมสามารถ
วิเคราะห์ข๎อสอบที่มีการตรวจให๎คะแนนแบบ 2 คํา ได๎ถึง 120 ข๎อ โดยไมํมีข๎อจ ากัดในเรื่องจ านวน
ผู๎สอบ ซึ่งกํอนที่จะใช๎เทคนิค Cluster Analysis จะต๎องมีการวัดคําความคล๎ายกันของข๎อสอบแตํละคูํ
ที่เป็นไปได๎ทั้งหมด โดยโปรแกรม CCPROX ให๎ผู๎ใช๎โปรแกรมสามารถเลือกใช๎วิธีการวัดคําความ
คล๎ายกันของข๎อสอบแตํละคูํแตกตํางกันได๎ เชํน การประมาณคําความแปรปรวนรํวมระหวํางข๎อสอบ
แตํละข๎อ ส าหรับในสถานการณ์ของการจ าลองข๎อมูล จะมีการวัดความคล๎ายคลึงกัน โดยการพิจารณา
ความไวตํอความเป็นพหุมิติ  

DIMTEST พัฒนาโดย Stout et al. (1999, 2001) วิธี DIMTEST ได๎มาจากการ
สันนิษฐานวําปฏิสัมพันธ์ระหวํางผู๎สอบและข๎อสอบสามารถอธิบายโดยรูปแบบทั่วไปของ MIRT 
model ซึ่งมีความนําจะเป็นของฟังก์ชันการตอบถูกของ da  ความนําจะเป็นของการตอบถูก
เพ่ิมข้ึนในทิศทางเดียว เป็นกระบวนการ Nonparametric Statistical  เพ่ือตรวจสอบสมมติฐานของ
แบบสอบ คล๎ายกับการตรวจสอบด๎วยโปรแกรม DIMTEST กํอนหน๎านี้ที่จะท าการตรวจสอบ
ความสัมพันธ์ระหวํางชุดข๎อสอบยํอยภายใต๎เงื่อนไขความแปรปรวนรํวมของข๎อสอบ แตํจะแตกตําง
จากการศึกษากํอนหน๎านี้โดยน าไปสูํการวิเคราะห์ เชิงยืนยัน  โดยโปรแกรมสามารถวิเคราะห์ได๎ถึง 
120 ข๎อคะแนนที่มีการตรวจให๎คะแนนแบบ 0-1  กับผู๎สอบไมํเกิน 6,000 คน  การวิเคราะห์ไมํยุํงยาก
มากนัก เพียงแตํผู๎ใช๎เลือกชุดของข๎อสอบยํอยในแบบสอบ เพ่ือวัดมิติแฝงที่มีคุณลักษณะเดํนเหมือนกัน  
และเลือกวิธีที่จะใช๎ในการตรวจสอบ เชํน Substantive Judgment, Hierarchical Cluster Analysis 
หรือ DETECT  เป็นต๎น 

DETECT พัฒนาโดย Zhang และ Stout (1999) เป็นวิธีการทางสถิติส าหรับ
การก าหนดจ านวนมิติที่จ าเป็นเพื่อแทนความสัมพันธ์ในเมทริกซ์คะแนนสอบ ภายใต๎ข๎อตกลงเบื้องต๎น
ของการประมาณโครงสร๎างอยํางงําย เป็นกระบวนการตรวจสอบมิติแฝงเชิงยืนยันแบบ 
Nonparametric  ซึ่งจะใช๎ในการประมาณคําจ านวนของมิติแฝงที่มีคุณลักษณะเดํนในชุดของข๎อมูล



 81 

และสามารถตรวจสอบความเป็นเอกมิติของแบบสอบ  โดยทั่วไปโปรแกรม DETECT จะระบุ
คุณลักษณะเดํนของมิติแฝงในแตํละข๎อ โดยโปรแกรมสามารถวิเคราะห์ได๎ถึง 120 ข๎อคะแนนที่มีการ
ตรวจให๎คะแนนแบบ 0-1 กับผู๎สอบไมํเกิน 6,000 คน โดยกระบวนการนี้เป็นการสร๎างลักษณะที่
เหมือนกันจัดอยูํในกลุํมเดียวกัน โดยผู๎ใช๎โปรแกรมสามารถระบุจ านวนมิติแฝงสูงสุดที่ต๎องการศึกษาได๎ 
เนื่องจากการจัดกลุํมชุดของข๎อสอบ แตํกระบวนการดังกลําวยังมีลักษณะแบบไมํเป็นทางการเทําใด
นัก เนื่องจากการระบุการจัดกลุํมเพ่ือจ าแนกความแตกตํางของมิติจะอาศัยกระบวนการในการระบุ
ความเป็นหนึ่งเดียว 

Difference Chi-square ถูกเสนอโดย Schilling และ Bock (2005) วิธี
ส าหรับการด าเนินการทดสอบความแตกตําง 2 คือการวิเคราะห์ TESFACT บนเมทริกซ์การตอบ
ข๎อสอบระบุ m และ m+1 มิติ สถิติความสอดคล๎องสารูปสนิทดีถูกค านวณ ซึ่งมีการแจกแจงแบบ 2

ดังนั้นความแตกตํางในคํา 2 ส าหรับการแก๎ไขที่ส าเร็จถูกค านวณได๎ดีพอกับความตํางในระดับความ
อิสระ (degree of freedom) ส าหรับ 2 สองคํา ผลของความตํางในสถิติ 2 ถูกทดสอบหากสถิติ

2 ที่มีระดับความอิสระเทํากับความตํางในระดับความอิสระสองคํา 

Parallel Analysis เป็นวิธีที่เสนอโดย Leadesma และ Valero-Mora (2007) 
มีสองขั้นตอนหลัก คือ 1) การวิเคราะห์มิติถูกด าเนินการด๎วยโปรแกรมที่คล๎าย TESFACT ซึ่งให๎ 
eigenvalue จ านวน n ตัวแรกของเมทริกซ์ของสหสัมพันธ์ระหวํางข๎อสอบ TESFACT อยูํบนฐาน 
eigenvalue/ eigenvector decomposition บนความสัมพันธ์แบบ tetrachoric ซึ่งอาจปรับใช๎การ
ประมาณของ lower asympotote ส าหรับพ้ืนผิวลักษณะข๎อสอบ (item characteristic surfaced) 
ส าหรับข๎อสอบ และ 2) สร๎างชุดของข๎อมูลการสอบซึ่งไมํมีความสัมพันธ์ระหวํางข๎อ แตํมีสัดสํวนความ
ถูกต๎องเหมือนกันส าหรับแตํละข๎อเป็นข๎อมูลจริงและขนาดตัวอยํางเทํากัน 

3) การจัดกลุํมข๎อสอบเพ่ือยืนยันโครงสร๎างมิติ 
การจัดกลุํมข๎อสอบอยูํบนฐานการตัดสินสองอยํางคือ การคัดเลือกการวัดที่

คล๎ายกันระหวํางข๎อสอบ และ 2) algorithm ส าหรับการสร๎างกลุํม วิธีการจัดกลุํมจะท างานได๎ดีเมื่อ
มุมระหวํางข๎อสอบเป็นการวัดที่คล๎ายกัน หากทิศทางส าหรับข๎อสอบข๎อที่ 1 มีมุมกับแกนในเวกเตอร์ 

1 และมุมกับแกนส าหรับข๎อสอบข๎อที่ 2 ใน 2 แล๎ว มุมระหวํางสองข๎อเป็นดังสมการ 
 2

'

112 coscoscos  ar  
ถ๎าเวกเตอร์จัดวางอยํางสมบูรณ์ มุมระหวําง 2 ข๎อจะเป็น 0 องศา หากมุมระหวํางเวกเตอร์เพ่ิมมาก
ขึ้น ข๎อสอบจะมีทิศทางของคําอ านาจจ าแนกสูงในทิศทางท่ีแตกตํางบนมิติความสามารถ 

4) การวิเคราะห์ยืนยันเพื่อตรวจสอบมิติ 
ขั้นตอนการยืนยันเพ่ือตรวจสอบสมมติฐานของโครงสร๎างมิติเมื่อแบบสอบถูก

ออกแบบเพ่ือวัดคุณลักษณะที่ก าหนด โดยใช๎โปรแกรม NOHARM และ ConQuest ที่ให๎การวิเคราะห์
ส าหรับพารามิเตอร์ที่ก าหนดคําแล๎ว หรือพารามิเตอร์อ านาจจ าแนกถูกก าหนดให๎มีคําเป็นศูนย์ 

การพิจารณาปัญหาการตัดสินจ านวนของมิติท่ีต๎องการเมื่อการวิเคราะห์เมทริกซ์การ
ตอบข๎อสอบ จ านวนของมิติถูกพิจารณาให๎เป็นจ านวนเดียวกับจ านวนแกนประกอบที่ตั้งฉากกัน และ
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ไมํใชํจ านวนของคุณลักษณะที่ต๎องการวัดด๎วยแบบสอบ จ านวนของคุณลักษณะเป็นจ านวนของ 
reference composite ก าหนดโดยกลุํมจากข๎อค าถามในแบบสอบที่มีความหมาย กลุํมของข๎อสอบ
เหลํานี้ควรมีลักษณะที่ให๎ผลใกล๎เคียงกับความต๎องการเพ่ือความสอดคล๎อง โดยทั่วไปจ านวนของแกน
ประกอบอธิบายโครงสร๎างของข๎อมูลจากปฏิสัมพันธ์ของผู๎สอบด๎วยข๎อสอบได๎น๎อยกวําหรือเทํากับ
จ านวนชุดข๎อสอบที่สอดคล๎องหรือเก่ียวข๎องกันในแบบสอบ จะน๎อยกวําหรือเทํากับเมื่อทิศทางส าหรับ 
reference composite อยูํบนชุดข๎อสอบในระนาบเดียวกัน 

4.5 การประมาณค่าพารามิเตอร์ข้อสอบและผู้สอบ 
โมเดลแบบสามารถทดแทนได๎และโมเดลแบบสามารถทดแทนได๎บางสํวน ให๎มโนทัศน์ที่

แตกตํางกันบนการรวมกันของคุณลักษณะเชิงทฤษฎี เมื่อน าไปใช๎กับข๎อสอบ ถึงแม๎วําโมเดลเชิงทฤษฎี
จะมีความนําสนใจ แตํในการน าโมเดลไปใช๎ต๎องการความหมายของการประมาณคําพารามิเตอร์
ข๎อสอบและพารามิเตอร์ผู๎สอบส าหรับโมเดล หากไมํมีการน าไปใช๎ส าหรับการประมาณคําพารามิเตอร์ 
ประโยชน์ของโมเดลจะถูกจ ากัดมาก ในสํวนนี้อธิบายขั้นตอนที่ใช๎ในการประมาณคําพารามิเตอร์
ข๎อสอบและพารามิเตอร์ผู๎สอบส าหรับโมเดล ซึ่งขั้นตอนเหลํานี้จ าเป็นต๎องใช๎โปรแกรมคอมพิวเตอร์
เพ่ือให๎ขั้นตอนวิธีวิทยาในการประมาณคําส าเร็จลุลํวง มันเป็นการยากที่จะแยกขั้นตอนการประมาณ
คําออกจากการด าเนินงานของโปรแกรมจึงเป็นการอธิบายรํวมกัน แตํจะไมํลงสูํรายละเอียดในการ
ด าเนินงานของโปรแกรม (Reckase, 2009)  

1) มโนทัศน์ของการประมาณค่า 
การประมาณคําพารามิเตอร์ส าหรับโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติเป็นสิ่งที่

ท๎าทายในหลายเหตุผล เหตุผลหนึ่งคือ โมเดลประกอบด๎วยพารามิเตอร์ผู๎สอบและพารามิเตอร์ข๎อสอบ 
โดยทั่วไปแล๎วเป็นไปไมํได๎ที่จะประมาณคําพารามิเตอร์สองชุดให๎อิสระจากกัน เหตุผลที่สองคือ มี
พารามิเตอร์หลายตัวที่ต๎องท าการประมาณคํา กลําวคือถ๎า m เป็นจ านวนของแกนประกอบ n เป็น
จ านวนของข๎อสอบ และ N เป็นจ านวนของผู๎สอบ ดังนั้นจะมี n (m + 1) + m x N เป็นพารามิเตอร์ที่
ถูกประมาณคํา และเหตุผลที่สามคือ มีคําที่ไมํระบุในโมเดล เชํน location of the origin of the 
space, หนํวยการวัดส าหรับแตํละแกนประกอบ และความสัมพันธ์ของแกนประกอบกับ
ความสามารถของผู๎สอบ  

สมมติวํามีชุดข๎อสอบขนาดใหญํที่ถูกวิเคราะห์แล๎วด๎วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ที่มี
คุณภาพสูงส าหรับการประมาณคําพารามิเตอร์ ข๎อสอบเหลํานี้มีการประมาณคําพารามิเตอร์อยูํบน
ฐานขนาดใหญํ ผู๎สอบเป็นกลุํมตัวอยํางที่เหมาะสม พารามิเตอร์ข๎อสอบส าหรับข๎อสอบเหลํานี้ ถูก
สันนิษฐานวําไมํมีความคลาดเคลื่อน (ความคลาดเคลื่อนที่ประมาณคําถูกสันนิษฐานวํามีคําน๎อยมาก) 
สมมติวําผู๎สอบถูกเลือกและข๎อสอบถูกจัดสอบกับบุคคลเหลํานี้เพ่ือประมาณต าแหนํงความสามารถ
ของพวกเขาในมิติความสามารถ ( -space) ผลจากการสอบเป็นคะแนนการตอบข๎อสอบ สารสนเทศ
ที่ได๎จากการประมาณคําต าแหนํงความสามารถของผู๎สอบเป็นผลที่ได๎ของคะแนนสอบและ
พารามิเตอร์ข๎อสอบส าหรับข๎อสอบซึ่งถูกจัดสอบ เมื่อค านวณพารามิเตอร์ต าแหนํงความสามารถ การ
พิจารณาต๎องให๎คุณลักษณะของการประมาณที่ดีเป็นล าดับแรก คุณลักษณะเหลํานี้ให๎เกณฑ์ส าหรับ
การเลือกการประมาณหนึ่งคําของต าแหนํงความสามารถ เกณฑ์สามตัวที่แตกตํางกันถูกพิจารณา คือ 
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the maximum likelihood criterion, the maximum a posteriori Bayesian criterion และ 
the least squares criterion  

2) โปรแกรมคอมพิวเตอร์ส าหรับการประมาณค่าพารามิเตอร์ตามทฤษฎีการ
ตอบสนองข้อสอบพหุมิติ 

การประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบและผู๎สอบของโมเดลในปัจจุบันจ าเป็นต๎องใช๎
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ชํวยในการประมาณคํา โปรแกรมคอมพิวเตอร์ใช๎ขั้นตอนการประมาณคําที่
หลากหลาย วิธีวิทยาทางคอมพิวเตอร์มีการเปลี่ยนแปลงอยํางรวดเร็วและถูกพัฒนาขึ้นอยูํอ ยําง
ตํอเนื่อง ส าหรับเทคนิคและโปรแกรมคอมพิวเตอร์ที่ใช๎ในการประมาณคําพารามิเตอร์ของโมเดลการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ได๎แกํ TESTFACT (Bock, Gibons, Schilling, Muraki, Wilson, and 
Wood 2003), NOHARM (Fraser 1998), ConQuest (Wu, Adams, and Wilson 2007), BMIRT 
(Yao 2003) และ MAXLOG (McKinley & Reckase 1983) เป็นต๎น  

2.1) TESTFACT พัฒนาโดย Wilson, Wood & Gibbons ในปี 1984 และพัฒนา
ตํอโดย Bock, Gibbons, Schilling, Muraki, Wilson & Wood ในปี 2003 เป็นโปรแกรม
คอมพิวเตอร์ที่ด าเนินการวิเคราะห์องค์ประกอบของความสัมพันธ์ tetrachoric ระหวํางข๎อสอบซึ่ง
ผู๎พัฒนากลําววําเป็นวิธีที่ทันสมัยของการวิเคราะห์องค์ประกอบของข๎อสอบบนฐานทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบ และรวมถึงการประมาณคําของพารามิเตอร์ข๎อสอบและพารามิเตอร์ผู๎สอบส าหรับ
โมเดลปกติสะสมสองพารามิเตอร์และสามพารามิเตอร์ส าหรับข๎อมูลพหุมิติ โดยใช๎วิธีการ marginal 
maximum likelihood ส าหรับการประมาณพารามิเตอร์ข๎อสอบ การประมาณ  -vectors ได๎จาก
การใช๎วิธีการประมาณคํา Bayesian การประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบอยูํบนฐาน likelihood ของ
คะแนนสอบซึ่งถูกใช๎เพื่อระบุความนําจะเป็นของคะแนนที่สังเกตได๎ของผู๎สอบ จากการถํวงน้ าหนักโดย
ความนําจะเป็นของความหนาแนํนของ  -vectors และการอินทิเกรตเหนือ  -space ดังสมการ  

 

       


dguLuuP ll   

เมื่อ  luuP   เป็นความนําจะเป็นของคะแนนสอบของผู๎สอบ 
 luL  เป็น likelihood ของคะแนนสอบ 
 g  เป็นความนําจะเป็นของฟังก์ชันความหนาแนํนส าหรับ   

2.2) NOHARM พัฒนาโดย Fraser ในปี 1988 เป็นโปรแกรมส าหรับการประมาณ
คําพารามิเตอร์ข๎อสอบของโมเดลปกติสะสมส าหรับข๎อมูลพหุมิติ NOHARM หรือ Normal-Ogive 
Harmonic Analysis Robust Method ใช๎การด าเนินการส าหรับการประมาณพารามิเตอร์ข๎อสอบ
ส าหรับข๎อมูลพหุมิติซึ่งแตกตํางจาก TESTFACT เล็กน๎อย วิธีการประมาณคําใน NOHARM สอดคล๎อง
กับโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติแบบทดแทนได๎กับเมทริกซ์ผู๎สอบและคะแนนสอบ มันเป็น
ลักษณะเฉพาะของเมทริกซ์ในการใช๎การประมาณแบบ polynomial ในโมเดลปกติสะสม  

McDonald (1997) แย๎งวําคุณลักษณะของเมทริกซ์คะแนนสอบถูกใช๎ส าหรับ
การประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบส าหรับโมเดลเป็นการประมาณคําของความนําจะเป็นของการ
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ตอบถูกในแตํละข๎อของประชากร ( î ) และประมาณความนําจะเป็นของการตอบถูกทั้งข๎อสอบในคูํ
ของข๎อสอบ ( ik̂ ) วิธีการประมาณจะไมํใช๎ปฏิสัมพันธ์ในล าดับที่สูงกวําระหวํางข๎อสอบ การใช๎ในสอง
ลักษณะของเมทริกซ์ข๎อสอบเป็นความเทําเทียมกันในการใช๎คําเฉลี่ยของคะแนนสอบและ
ความสัมพันธ์ tetrachoric ระหวํางคูํของข๎อสอบ การประมาณแบบ polynomial ในโมเดลปกติ
สะสมส าหรับข๎อมูลพหุมิติแสดงได๎ดังสมการ 
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เมื่อ ph  เป็น normalized Hermite–Tchebycheff polynomial of 
degree p 

 ip  เป็น สัมประสิทธิ์ส าหรับตัวที่ p ของ polynomial ส าหรับข๎อที่ i 
 P เป็น เมทริกซ์ความแปรปรวนรํวมของ   

2.3) ConQuest พัฒนาโดย Wu, Adams และ Wilson ในปี 1997 เป็นโปรแกรม
ที่มีจุดประสงค์ทั่วไปในการประมาณพารามิเตอร์ในกลุํมราสช์โมเดล (Rasch model) ซึ่งโมเดลจะมี
รูปแบบฟังก์ชันเอ็กซโพเนนเชียล (exponential) และมีสถิติที่มีประสิทธิภาพที่สามารถสังเกตได๎
ส าหรับพารามิเตอร์ซึ่งใช๎อธิบายข๎อสอบและผู๎สอบ (Reckase, 2009) โปรแกรม ConQuest สามารถ
วิเคราะห์ได๎ทั้งโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบเอกมิติและพหุมิติ (Wu, Adams, Wilson, & 
Haldane, 2007) ซึ่งประกอบด๎วยโมเดลดังนี้ Rasch’s Simple Logistic Model ของ Rasch 
(1980), Rating Scale Model ของ Andrich (1978), Partial Credit Model ของ Masters 
(1982), Ordered Partition Model ของ Wilson (1992), Linear Logistic Test Model ของ 
Fischer (1983), Multifaceted Models ของ Linacre (1994), Generalised Unidimensional 
Models, Multidimensional Item Response Models (multidimensional between-item 
tests และ multidimensional within-item tests) และ Latent Regression Models โดย
โปรแกรมใช๎การประมาณคําพารามิเตอร์ของโมเดลด๎วยวิธี marginal maximum likelihood 
estimates โดยการปรับใช๎การประมาณคําของ Quadrature method ของ Bock and Aitken 
(1981), Gauss-Hermite quadrature และ Monte Carlo method ของ Volodin and Adams 
(1995) ส าหรับการวิเคราะห์ความเหมาะสมของโมเดล Wu (1997) ได๎ใช๎หลักการของ Wright and 
Masters (1982) คือ residual-based methods มาพัฒนา โมเดลทั่วไปแสดงดังสมการ 
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เมื่อ A เป็นเมทริกซ์ออกแบบด๎วยสมาชิกเวกเตอร์ aik ซึ่งเลือกพารามิเตอร์
ข๎อสอบที่เหมาะสมส าหรับการให๎คะแนนข๎อสอบ 
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B เป็นเมทริกซ์การให๎คะแนนด๎วยสมาชิกเวกเตอร์ bik ซึ่งระบุมิติที่ได๎
จากคะแนนที่ k บนข๎อสอบ 

  เป็น เวกเตอร์ของพารามิเตอร์ความยาก 
  เป็นเวกเตอร์ของคุณลักษณะของผู๎สอบในมิติคุณลักษณะ 

ลักษณะที่ส าคัญของโมเดลคือความจ าเป็นในการระบุเมทริกซ์การให๎คะแนน (A) และเมทริกซ์ที่
ออกแบบ (B) เมื่อใช๎โปรแกรมเพ่ือประมาณพารามิเตอร์ ส าหรับการวิเคราะห์ข๎อสอบที่ให๎คะแนนสอง
คําคือตอบถูกได๎หนึ่งคะแนนหรือตอบผิดได๎ศูนย์คะแนน ในกรณีที่โมเดล Rasch แบบพหุมิติมีการให๎
คะแนนแบบสองคําใช๎ฟังก์ชันดังสมการ 
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ConQuest ใช๎การประมาณคําด๎วย maximum likelihood ด าเนินการในสองวิธีที่แตกตํางกันคือ
quadrature approach ใช๎เมื่อจ านวนมิติ   เป็นหนึ่งหรือสอง และ Monte Carlo approach ใช๎
เมื่อจ านวนมิติ   เป็นสามหรือมากกวําสาม โปรแกรมสามารถประมาณได๎ถึง 15 มิติ เนื่องจาก 
ConQuest เป็นโปรแกรมท่ีทั่วไปมาก ซึ่งสามารถประมาณพารามิเตอร์ส าหรับโมเดลได๎หลายรูปแบบ
แตกตํางกัน ประเด็นของการก าหนดโมเดลจึงส าคัญมาก  

2.4) BMIRT (Bayesian Multivariate Item Response Theory) พัฒนาโดย 
Lihua Yao ในปี 2003 ซึ่งโปรแกรมด าเนินการโดยใช๎วิธี Markov chain Monte Carlo (MCMC) 
ด๎วย Metropolis–Hastings sampling algorithm เพ่ือประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบ-ผู๎สอบ และ
การแจกแจงประชากรส าหรับชุดของโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติส าหรับทั้งข๎อสอบที่ให๎
คะแนนทั้งแบบสองคําและให๎คะแนนแบบหลายคํา โปรแกรมนี้ใช๎ในโมเดล M-2PPC และ M-3PL 
model ส าหรับรูปแบบผสม (Yao and Schwarz, 2006) ซึ่งมีฟังก์ชันดังสมการ  
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ตํอมาในปี 2010 Lihua Yao พัฒนาโปรแกรม BMIRTII (Bayesian 
Multivariate item Response Theory) ซึ่งเป็นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ที่ใช๎วิธี Markov chain 
Monte Carlo (MCMC) ด๎วย Metropolics-Hastings เพ่ือประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบและ
พารามิเตอร์ความสามารถของผู๎สอบ อีกทั้งให๎คําสถิติของประสิทธิภาพโมเดล เชํน AIC, BIC, DIC 
เป็นต๎น ส าหรับโมเดลทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ และโมเดลทฤษฎีการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบหลายกลุํม ได๎แกํ three-parameter logistic model, generalized two-parameter 
partial-credit model, graded response model, higher-order model, testlet model และ 
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rater model นอกจากนี้ Lihua Yao ยังได๎พัฒนาชุดเครื่องมือ BMIRT (BMIRT ToolKit) พัฒนาโดย 
Lihua Yao ประกอบด๎วยโปรแกรม BMIRT (2003, 2010) ส าหรับการประมาณคําพารามิเตอร์
ข๎อสอบ (parameter estimation) โปรแกรม LinkMIRT ส าหรับการวิเคราะห์เชื่อมโยง (linking) 
โปรแกรม SimuMIRT ส าหรับการจ าลองข๎อมูล (simulation) และโปรแกรม SimuMCAT ส าหรับ
การทดสอบปรับเหมาะด๎วยคอมพิวเตอร์ (Multidimensional Computer Adaptative Testing: 
MCAT) ตามโมเดลทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ 

2.5) MAXLOG พัฒนาโดย McKinley & Reckase ในปี 1983 ให๎การประมาณคํา
ของโมเดล MC2-PL ผําน joint maximum likelihood วิธีนี้จะไวตํอการเบี่ยงเบนของพารามิเตอร์
อ านาจจ าแนก นอกจากนี้ การประมาณไมํเหมาะกับกลุํมตัวอยํางขนาดใหญํ 

2.6) POLYFACT พัฒนาโดย Muraki ในปี 1999 ส าหรับวิเคราะห์ข๎อมูลที่มีการให๎
คะแนนแบบหลายคํา และใช๎กับโมเดล multidimensional graded response model และ 
generalized partial credit model ซึ่งใช๎วิธี marginal maximum likelihood ในการประมาณ
คํา และก าหนดโครงสร๎างพารามิเตอร์เชิงยืนยัน (Yao & Schwarz, 2006) 

การน าวิธีการด าเนินงานของ MIRT ไปใช๎ขึ้นอยูํกับคุณสมบัติของการประมาณ
คําพารามิเตอร์ (Reckase, 2009) ซึ่งได๎มาจากโปรแกรมการประมาณคํา โปรแกรมที่มีอยูํนั้นมีความ
ผันแปรในการใช๎ด าเนินการประมาณคํา และวิธีที่ได๎กลําวมายังคงเป็นประเด็นที่ยังไมํแนํนอนตายตัว
ในโมเดล MIRT นอกจากนี้ โปรแกรมมีความแตกตํางกันในรูปแบบของโมเดล จ านวนของมิติที่
โปรแกรมสามารถด าเนินการได๎ บางโปรแกรมมีการวิเคราะห์ที่รวดเร็วแตํมีขีดความสามารถที่จ ากัด 
บางโปรแกรมใช๎เวลาในการประมาณคํามากแตํสามารถน าไปใช๎ได๎อยํางหลากหลาย วิธีการประมาณ
คําเชิงสถิติที่แตกตํางกันสามารถน าไปเปรียบเทียบกันบนคุณลักษณะเชิงทฤษฎี เชํน ตัวประมาณคําที่
ไมํล าเอียง ประสิทธิภาพ เป็นต๎น ในทางปฏิบัติวิธีการประมาณคําไมํสามารถถูกประเมินได๎อยํางอิสระ
ตามโปรแกรมคอมพิวเตอร์ที่ใช๎ด าเนินการ วิธีการประมาณคําที่เหมาะสมเชิงทฤษฎีอาจจะไมํมี
คุณสมบัติในการปฏิบัติ เพราะการประมาณถูกใช๎เมื่อการพัฒนาโปรแกรมการประมาณคํา เนื่องจาก
การเชื่อมตํอกันของวิธีการประมาณคําทางสถิติและโปรแกรมท่ีใช๎ด าเนินการ บํอยครั้งที่จะถูกประเมิน
โดยการใช๎พารามิเตอร์ฟื้นฟูโดยใช๎การศึกษาจ าลอง  

จากการศึกษาเปรียบเทียบโปรแกรม NOHARM, TESTFACT และโปรแกรมอ่ืนๆ ที่
มีใช๎อยูํ ข๎อค๎นพบทั่วไปพบวํา NOHARM และ TESTFACT มีการท างานที่เหนือกวําโปรแกรมอ่ืนอยําง
ชัดเจนเมื่อพิจารณาถึงการฟ้ืนฟูของพารามิเตอร์ข๎อสอบ อยํางไรก็ตามยังคงมีการด าเนินงานที่ตํางกัน
ของสองโปรแกรมนี้คือ  

-TESTFACT ให๎การประมาณคําเวกเตอร์ (vectors) แตํ NOHARM ไมํให๎การ
ประมาณคําเวกเตอร์ซึ่งแสดงถึงข๎อจ ากัดของโปรแกรมนี้อยํางชัดเจน  

-NOHARM ใช๎เวลาในการด าเนินงานน๎อยกวํา TESTFACT  
-TESTFACT ถูกจ ากัดในเรื่องจ านวนของมิติที่ใช๎ในการประมาณคําเนื่องจากเป็น

การใช๎เมทริกซ์แบบเต็มรูปในการวิเคราะห์ แตํ NOHARM ไมํมีข๎อจ ากัดในเรื่องนี้และยังสามารถใช๎มิติ
ในการวิเคราะห์ได๎ถึง 50 มิต ิ
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-การด าเนินงานของ MCMC มีแนวโน๎มที่จะให๎คําความคลาดเคลื่อน (standard 
error) ที่สูงกวํา NOHARM แตํเป็นการยากที่จะตัดสินอ๎างอิงไปยังการศึกษาอ่ืนๆ เนื่องจากผลที่ได๎
ขึ้นอยูํกับการด าเนินงานของ MCMC  

ดังนั้นโปรแกรม NOHARM หรือ TESTFACT ยังคงเป็นตัวเลือกที่เหมาะสมในการใช๎
กับข๎อมูลที่มีการให๎คะแนนแบบสองคํา ซึ่ง NOHARM เป็นโปรแกรมที่ไมํเสียคําใช๎จํายซึ่งให๎ความ
รวดเร็วในการประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบ และ TESTFACT เป็นโปรแกรมที่มีความยืดหยุํนมาก
ซึ่งให๎การประมาณคําเวกเตอร์ได๎ดีพอกับการประมาณคําข๎อสอบ แตํเป็นโปรแกรมท่ีเสียคําใช๎จําย 

4.6 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ 
จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข๎องกับทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ พบวํามีการ

น าทฤษฎีนี้ไปศึกษาในหลายด๎าน ได๎แกํ การประมาณคําพารามิเตอร์ผู๎สอบและข๎อสอบ การประมาณคํา
คะแนนสอบ (de la Torre and Patz, 2002; Spencer, 2004; DeMars , 2005; de la Torre and 
Patz, 2005; Yao and Schwarz, 2006; Cheng, Wang and Ho, 2009; Liu et al., 2009; de la 
Torre, 2009 และ Finch, 2010) การท าหน๎าที่ตํางกันของข๎อสอบ (Cheng, Wang and Ho, 2009 
และ Jang and Roussos, 2009) การทดสอบแบบปรับเหมาะกับความสามารถ (Finkelman, Nering 
and Roussos, 2009 และ Mulder and Linden, 2009) และการปรับเทียบและการเชื่อมโยงคะแนน
ระหวํางแบบสอบ (Min , 2007 และ Yao and Boughton, 2009) 

ผู๎ศึกษาเกี่ยวกับการประมาณคําพารามิเตอร์ตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ 
ได๎แกํ de la Torre and Patz (2002) ซึ่งศึกษาการประมาณคําพร๎อมกันของความสามารถตาม
ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบพหุมิติ โดยการตรวจสอบการประมาณคําจาก 24 เงื่อนไข โดยพิจารณา
จากความแตกตํางของจ านวนความสามารถ (2 และ 5 มิติ) จ านวนข๎อค าถามในแตํละมิติ (10, 30 
และ 50 ข๎อ) และระดับความสัมพันธ์ระหวํางความสามารถ (0.00, 0.40, 0.70 และ 0.90) ที่มีผลตํอ
ความถูกต๎องของการประมาณคํา โดยการศึกษาจ าลอง พารามิเตอร์ข๎อสอบถูกสุํมจากคลังข๎อสอบวิชา
คณิตศาสตร์มาตรฐานระดับชาติ 550 ข๎อ ใช๎ผู๎สอบจ านวน 1,000 คน ผลการศึกษาการประมาณคํา
สหสัมพันธ์โดยใช๎วิธี Markov chain Monte Carlo (MCMC) และ two-step method 
ความสัมพันธ์ระหวํางความสามารถจริงและความสามารถท่ีประมาณคําโดยใช๎วิธี multidimensional 
expected a posteriori (EAP-M) และวิธี unidimensional expected a posteriori (EAP-U) 
และคํา root mean squared error (RMSE) พบวํา มีผลในทิศทางเดียวกัน คือเมื่อไมํมีความสัมพันธ์
ระหวํางความสามารถจะท าให๎ประมาณได๎ดีใกล๎เคียงกันทั้งสองวิธี การเพ่ิมจ านวนข๎อค าถามจะเพ่ิม
ความถูกต๎องในการประมาณคํามากยิ่ งขึ้น  แตํหากความสามารถมีความสัมพันธ์กัน วิ ธี 
multidimensional ที่เสนอเพ่ือประมาณความสามารถพร๎อมกันจะให๎ผลดีกวํา จึงเป็นวิธีที่เหมาะ
น าไปใช๎กับการสอบที่มีแบบสอบยํอยหลายฉบับและสามารถลดจ านวนข๎อสอบได๎  

ตํอมา de la Torre and Patz (2005) ได๎น าทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติไปใช๎
ในการวิเคราะห์คะแนนสอบ ซึ่งเขาได๎เสนอวิธีการด าเนินงานที่ได๎ประโยชน์จากสารสนเทศจากการวัด
แบบสอบหลายฉบับที่มีความสัมพันธ์กับความสามารถในการทดสอบ โดยการประเมินความสามารถที่
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แตกตํางกันอยํางพร๎อมกันกับการใช๎กรอบแนวคิด Hierarchical Bayesian การประมาณคําจะมีความถูก
ต๎องมากขึ้นส าหรับการวัดในแตํละมิติความสามารถ ประสิทธิภาพของวิธีที่เสนอนี้มีความชัดเจนมาก
เมื่อความสามารถที่มีความสัมพันธ์กันสูงถูกประมาณจากแบบสอบสั้นหลายฉบับ การใช๎เทคนิค 
Markov Chain Monte Carlo ยอมให๎ประมาณพารามิเตอร์ของโมเดลได๎โดยตรง และตํอมาในปี 
2009 de la Torre ศึกษาเกี่ยวกับการปรับปรุงคุณภาพของการประมาณคําความสามารถโดยการให๎
คะแนนแบบพหุมิติและการรวมกันของตัวแปร Ancillary ในการศึกษานี้การประมาณคําพารามิเตอร์
ใช๎วิธี MCMC algorithm ซึ่งใช๎ในการประมาณคําพร๎อมกัน วิธีนี้น าไปใช๎กับแบบสอบหลายฉบับ 
(multiple test) และแบบสอบเดียวที่คะแนนแตกตํางกันข๎ามกลุํมบนฐานของทักษะหรือสิ่งที่มุํงวัด 
โดยใช๎โมเดลโลจิสติก 3 พารามิเตอร์ (3PL) การศึกษาจ าลอง แบบสอบแบบพหุมิติและแบบสอบ 
เอกมิติจะถูกสร๎างขึ้นในสองหรือห๎าฉบับ แตํละฉบับมี 10 หรือ 20 ข๎อ ซึ่งเป็นการแทนแบบสอบ 
ฉบับสั้น ผลการศึกษาแสดงให๎เห็นถึงการใช๎แหลํงข๎อมูลที่แตกตํางเชิงเดี่ยวหรือเกิดขึ้นพร๎อมกันจะให๎
การประมาณคําความสามารถที่ดีกวํา เงื่อนไขที่ดีที่สุดเกิดขึ้นเมื่อการทดสอบโดยใช๎แบบสอบฉบับสั้น
จ านวนมากมีสัมพันธ์กันสูงกับความสามารถ ซึ่งมีความสัมพันธ์กันสูงกับตัวแปรรํวมที่ถูกใช๎ด๎วย  
การประมาณคําความสามารถโดยใช๎โครงสร๎างความสัมพันธ์หรือตัวแปรรํวมจะให๎การประมาณคําที่
ดีกวําการปรับปรุงสามารถท าโดยใช๎แหลํงสารสนเทศท่ีแตกตํางกันพร๎อมๆ กัน  

นอกจากการศึกษาอยํางตํอเนื่องของ de la Torre แล๎ว Spencer (2004) ศึกษา
เปรียบเทียบการประมาณคําพารามิเตอร์ที่ได๎จากโมเดลตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ 2 โมเดลคือ 
โมเดล 1 พารามิเตอร์ (1-PL) และ โมเดลพหุมิติที่สามารถทดแทนได๎ 1 พารามิเตอร์ (MC1-PL) เมื่อ
ใช๎กับข๎อมูลพหุมิติ โดยการจ าลองข๎อมูลทั้งระดับข๎อสอบและระดับความสามารถ ในเนื้อหา
คณิตศาสตร์ 2 มิติที่มีความสัมพันธ์กันที่ระดับ 0.50 (Necessary Operations และ Calculations) 
วิเคราะห์ด๎วยโปรแกรม ConQuest ผลการศึกษาพบวํา ในทุกเงื่อนไขโมเดล MC1-PL IRT มีความถูก
ต๎องในการประมาณคําเหนือกวําโมเดล 1-PL IRT ของการประมาณคําพารามิเตอร์ผู๎สอบทั้งพหุมิติ
และเอกมิติ รวมถึงการประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบแบบเอกมิติ สถิติความสอดคล๎องซึ่งใช๎กับ
โมเดล 1-PL IRT ไมํไวพอกับโครงสร๎างข๎อสอบที่เป็นพหุมิติเพราะให๎คําที่ไมํเสถียร ท าให๎คําความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐานสูงขึ้น และคําสถิติความสอดคล๎องต่ าลง แตํสํงเสริมข๎อตกลงเบื้องต๎นที่จ าเป็น
ของความเป็นเอกมิติ อีกทั้งโปรแกรม ConQuest สามารถ recover ได๎มีอยํางประสิทธิผล แตํไมํ
สามารถรายงานคําความยากหลายคําที่แผํอยูํบนมิติที่สัมพันธ์กันหลายมิติ แตํให๎คําความยากข๎อสอบ
หนึ่งคําที่เป็นตัวแทน 

DeMars (2005) ศึกษาการให๎คะแนน Subscale โดยการใช๎โมเดลตามทฤษฎีการตอบสนอง
ข๎อสอบพหุมิติ โดยตรวจสอบการประมาณคําจาก bi-factor model ซึ่งเป็นโมเดลพหุมิติที่
องค์ประกอบมีความสัมพันธ์ และวิธี augmentation method โดยใช๎โปแกรม TESTFACT และ 
NOHARM และการประมาณคําคะแนน subscale ที่เป็นผลรวมเชิงเส๎นแบบถํวงน้ าหนักของ
องค์ประกอบหลักและองค์ประกอบรํวม และอีกโมเดลถูกประมาณคําในโปรแกรม NOHARM แตํละ
ข๎อวัดหนึ่งองค์ประกอบและองค์ประกอบไมํมีความสัมพันธ์กัน โดยมีกลุํมตัวอยํางเป็นนักศึกษาจ านวน 
2552 คน ท าแบบสอบที่มีรูปแบบหลายตัวเลือก 2 ฉบับวัดความรู๎ด๎านประวัติศาสตร์และรัฐศาสตร์
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อเมริกา 20 ข๎อและด๎านความรู๎ทั่วไป 15 ข๎อ ส าหรับ bi-factor model ประมาณพารามิเตอร์ข๎อสอบ
จากโปรแกรม TESTFACT และ NOHARM แตํเนื่องจาก NOHARM ไมํให๎การประมาณคํา
ความสามารถผู๎สอบ จึงใช๎ TESTFACT ด๎วย expected a posterior (EAP) ส าหรับ augmentation 
subscale score ใช๎ BILOG-MG ประมาณคํา 3-PL Unidimensional model ในแตํละ scale  
ผลการศึกษาพบวํา ทั้ง TESTFACT และ NOHARM ให๎การประมาณคํา คําเฉลี่ย คําเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และคําพิสัยใกล๎เคียงกันใน bi-factor model และ augmentation score approach  
แตํคะแนนจาก Unidimensional model มีคําต่ ากวําเล็กน๎อย และจากการจ าลองข๎อมูลเพ่ือท าการ
เปรียบเทียบพบวํา Unidimensional score มี bias และ RMSE มากกวํา MIRT model 

Yao and Schwarz (2006) ศึกษาเกี่ยวกับการเชื่อมโยงสถิติข๎อสอบและแบบสอบในโมเดล 
Multidimensional Partial Credit Model ศึกษาการน าไปใช๎กับแบบสอบรูปแบบผสม โมเดลการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติให๎ความเข๎าใจที่ดีกวําในโครงสร๎างมิติของข๎อมูล โดยโมเดล compensatory 
multidimensional partial credit model (M-2PPC) 2 พารามิเตอร์ส าหรับคุณลักษณะข๎อสอบและการ
ตอบ และ multidimensional logistic model 3 (M-3PL) พารามิเตอร์ส าหรับข๎อมูลหลายตัวเลือก  โดย
ใช๎การประเมินงานเขียนของนักเรียนเกรดห๎าจ านวน 2,500 คน รูปแบบผสมมีข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 
41 ข๎อ และแบบสร๎างค าตอบเอง 13 ข๎อ การประมาณคําโมเดลเหลํานี้โดยใช๎วิธี Markov chain Monte 
Carlo การประมาณคําโมเดล ลักษณะข๎อสอบ และฟังก์ชันแบบสอบ คําสารสนเทศ คําความยาก อ านาจ
จ าแนกส าหรับ M-3PL and M-2PPC ด าเนินการในโปรแกรม BMIRT และตรวจสอบโครงสร๎างด๎วย
โมเดลเชิงส ารวจ การวิเคราะห์ด๎วยโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติใช๎ได๎กับโปรแกรมการประเมิน
จ านวนมากที่มีรูปแบบข๎อสอบแบบผสม เชํน ผสมแบบหลายตัวเลือกกับการสร๎างค าตอบ 

Liu et al. (2009) ศึกษาการใช๎จดหมายรับรองที่เป็นมาตรฐานในการคัดเลือก: ผลจาก 
Multidimensional Rasch Model โดยการพัฒนาจดหมายรับรองที่เป็นมาตรฐาน (Standardized 
Letters of Recommendation, SLR) เพ่ือวัดคุณภาพทั้งทางด๎านสติปัญญาและที่ไมํใชํสติปัญญา
ของผู๎สมัคร ประกอบด๎วย 7 สเกล ได๎แกํ ความรู๎ ทักษะการวิเคราะห์ ทักษะการสื่อสาร แรงจูงใจ  
การจัดการด๎วยตนเอง ความเชี่ยวชาญและวุฒิภาวะ และการท างานเป็นทีม แตํละสเกลมีสี่ข๎อค าถาม 
ประยุกต์จากแผนการคัดเลือกฝึกหัด ทั้งการให๎คะแนนโดยอาจารย์ระหวํางกระบวนการน าไปใช๎ และ
การให๎คะแนนโดยพ่ีเลี้ยงของนักศึกษาที่ถูกเลือก และรวบรวมข๎อมูลจากการใช๎จดหมายรับรองที่เป็น
มาตรฐาน การตรวจสอบโดยโมเดล multidimensional Rasch ซึ่งใช๎ multidimensional random 
coefficient multinomial logit (MRCML) model รูปแบบ between-item multidimensional 
ในการประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบและผู๎สอบ โดยใช๎ โปรแกรม ConQuest จากการวิเคราะห์
พบวํา จดหมายรับรองที่เป็นมาตรฐาน แสดงความสอดคล๎องภายในที่นําพอใจ โมเดลและข๎อสอบมี
ความสอดคล๎องกันดี  ความรู๎และทักษะการวิเคราะห์เป็นตัวท านายที่ดีที่สุด การให๎คะแนนของ
อาจารย์สูงกวําการให๎คะแนนของพ่ีเลี้ยงอยํางเป็นระบบ จดหมายรับรองที่เป็นมาตรฐานสามารถใช๎
และปรับปรุงในสถานการณ์การคัดเลือกอ่ืนๆ ได๎ 

Finch (2010) ศึกษาเกี่ยวกับการประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบส าหรับโมเดลการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติ ความเอนเอียง และความแมํนย าของการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน โมเดล
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พ้ืนฐาน พิจารณาความสามารถของโมเดลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันสององค์ประกอบ 
โดยเฉพาะส าหรับข๎อมูลที่เป็นแบบให๎คะแนนเป็นสองคํา (ให๎คะแนนเป็น 0 กับ 1) ที่จะถูกประมาณ
คําพารามิเตอร์ข๎อสอบอยํางเหมาะสม การใช๎สูตรทั่วไปส าหรับการแปลงคําน้ าหนักองค์ประกอบ และ 
thresholds ไปยังการจ าแนก และดัชนีความยาก โดยใช๎วิธีการประมาณคํา 2 วิธี คือวิธี unweighted 
least squares (ULS) และวิธี robust weighted least squares (RWLS) และวิธีการประมาณคําแบบ 
unidimensional ถูกใช๎เพ่ือสามารถเข๎าถึงโปรแกรมตํางๆ ได๎ เชํน  NOHARM, Mplus และ BILOGMG 
ตามล าดับ เทคนิคเหลํานี้ถูกประเมินในด๎านความถูกต๎องโดยรวม ความเอนเอียง และคําความคลาดเคลื่อน
มาตรฐานของการประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบ ภายใต๎ขนาดตัวอยํางที่มีความหลากหลาย ความยาว
ของแบบทดสอบ สหสัมพันธ์ของคุณลักษณะระหวํางกลุํม pseudo-guessing และเงื่อนไขการกระจาย
ของคุณลักษณะแฝง ผลการศึกษาระบุวํามีความสัมพันธ์ที่ซับซ๎อนอยูํระหวํางองค์ประกอบที่ถูกจัดกระท า 
และความถูกต๎องในการประมาณคําของวิธี  

Cheng et al. (2009) ศึกษาเกี่ยวกับการวิเคราะห์พหุมิติโดยโมเดลของ Rasch ของแบบวัด
ทางจิตวิทยาด๎วยแบบสอบหลายฉบับ เนื่องจากการทดสอบบํอยครั้งที่แบบสอบจะประกอบด๎วยแบบ
สอบยํอยที่สั้นๆ หลายฉบับ การวัดแตํในแตํละครั้งมีลักษณะแฝงที่แตกตํางกัน แบบสอบยํอยฉบับสั้น
ที่ได๎จากการวัดมีความถูกต๎องต่ า ซึ่งท าให๎เกิดปรากฎการณ์ bandwidth–fidelity dilemma ใน
การศึกษานี้แสดงให๎เห็นวําการวิเคราะห์ multidimensional Rasch สามารถใช๎พิจารณาสารสนเทศ
เกี่ยวกับความสัมพันธ์ระหวํางลักษณะแฝงได๎ ซึ่งความถูกต๎องของการวัดแตํละแบบสอบยํอยสามารถ
ปรับปรุงได๎ และความสัมพันธ์ระหวํางลักษณะแฝงสามารถประมาณคําได๎อยํางถูกต๎องแมํนย า  
ชุดข๎อมูลจริงของ13-scale ที่วัดรูปแบบการคิด (Thinking Styles Inventory) ถูกวิเคราะห์ด๎วยวิธี
เอกมิติแบบดั้งเดิมและวิธีพหุมิติ (rating scale model และ partial credit model) ผลแสดงให๎
เห็นวําวิธีพหุมิติให๎ความถูกต๎องของการวัดในระดับสูงมาก และการประมาณคําที่เหมาะสมมาก
ส าหรับความสัมพันธ์ระหวํางรูปแบบการคิด ซึ่งสามารถให๎ความถูกต๎องในการวัดที่สูงซึ่งเป็นการแก๎ไข
เหตุการณ์ bandwidth–fidelity dilemma จากการตรวจสอบการท าหน๎าที่ตํางกันของข๎อสอบ (เพศ 
สาขา และระดับชั้น) ไมํมีข๎อใดที่พบ DIF 

ผู๎ศึกษาเกี่ยวกับการท าหน๎าที่ตํางกันของข๎อสอบส าหรับข๎อมูลพหุมิตินอกจาก Cheng et al. 
(2009) ยังมี Jang and Roussos (2009) ที่ศึกษาเกี่ยวกับวิธีวิเคราะห์แบบบูรณาการในการ
ตรวจสอบและตีความการท าหน๎าที่ตํางกันของข๎อสอบ ใน L2 Vocabulary โดยใช๎การวิเคราะห์ 
การท าหน๎าที่ตํางกันของข๎อสอบของแบบสอบความเข๎าใจในการอํานภาษาบนฐานพหุมิติ เป็น
การศึกษาความแตกตํางในการแจกแจงของคะแนนสอบข๎ามกลุํมที่แตกตํางกันของกลุํมผู๎สอบชาวอิน
โด-ยุโรปและที่ไมํใชํอินโด- ยุโรป ซึ่งอาจเป็นผลของพหุมิติหากมิติท่ีสองมีอิทธิพลของความแตกตํางใน
สมรรถนะของกลุํมผู๎สอบ กระบวนการวิเคราะห์ DIF บนฐานพหุมิติแบบบูรณาการท าในสี่ขั้นตอน
หลัก คือ 1) ความเข๎าใจกระบวนการทางปัญญาภายใต๎ความสามารถของแบบสอบ  2) แบบทดสอบ
ทางสถิติการวิเคราะห์พหุมิติ 3) การทดสอบเชิงยืนยันของสมมติฐาน DIF และ 4) การตีความของผล
ของ DIF และ SIBTEST ถูกใช๎เพ่ือทดสอบสมมติฐานของ DIF จากการวิเคราะห์พบวํา มีข๎อสอบที่ DIF 
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จ านวน 5 ข๎อ ที่เข๎าข๎างกลุํมชาวอินโด-ยุโรป การวิเคราะห์ด๎วย DIMTEST เชิงยืนยันส าหรับข๎อสอบ
ค าศัพท์ 10 ข๎อ แสดงให๎เห็นถึงมิติที่แตกตํางกันจากข๎อสอบความเข๎าใจในการอําน  

ผู๎ที่ศึกษาเกี่ยวกับการทดสอบแบบปรับเหมาะ ได๎แกํ Finkelman et al. (2009) ศึกษา
เกี่ยวกับวิธีการควบคุมการเปิดเผยข๎อสอบอยํางมีเงื่อนไขส าหรับการทดสอบแบบปรับเหมาะพหุมิติ เป็น
การใช๎แบบทดสอบแบบปรับเหมาะตามความสามารถของผู๎สอบด๎วยคอมพิวเตอร์ (CAT) ทดสอบเพ่ือ
ท าให๎แนํใจวําแบบทดสอบมีความปลอดภัยในจากการจ าข๎อสอบที่เกิดจากการเปิดเผยข๎อสอบ โดย
วิธีการทั่วๆ ไป ที่จะใช๎การจ าข๎อสอบก็คือ การระบุอัตราการเปิดเผยข๎อที่สูงสุด เชํน การจ ากัดสัดสํวน
ของผู๎สอบที่ในการจัดการสอบ มีวิธีการจ านวนมากส าหรับควบคุมอัตราของการปรากฏข๎อสอบ ซึ่งจะ
ถูกน าเสนอให๎มีการสอบโดยใช๎โมเดลเอกมิติแบบสามพารามิเตอร์ จากการส ารวจเกี่ยวกับประเด็นที่
เกี่ยวข๎องกับการควบคุมอัตราการปรากฏเมื่อใช๎โมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ อัตราการ
ปรากฏนั้นจะต๎องควบคุมอยํางมีเงื่อนไข ซึ่งขึ้นอยูํกับความสามารถของผู๎เข๎าสอบในสถานการณ์นี้จะมี
ความซับซ๎อนขึ้นเพ่ิมข้ึนอยําง exponentially กับจ านวนความสามารถท่ีเป็นไปได๎ในพหุมิติ  

และ Mulder and Linden (2009) ศึกษาการปรับเหมาะแบบพหุมิติกับการออกแบบเกณฑ์
ในการคัดเลือกข๎อค าถามที่เหมาะสมที่สุด เกณฑ์ที่จ านวนมากที่มีการออกแบบที่เหมาะสมได๎ถูก
ทดสอบส าหรับใช๎รํวมกับการคัดเลือกข๎อสอบในการทดสอบแบบปรับเหมาะพหุมิติโดยเฉพาะอยํางยิ่ง 
มันถูกทดสอบวําเกณฑ์อะไรที่เหมาะสมส าหรับการทดสอบแบบปรับเหมาะในทุกๆ ความสามารถ  
ซึ่งบางสํวนควรจะถูกพิจารณา เชํน ตัวแปรแทรกซ๎อน หรือ ความสนใจในความสามารถของสํวนตํางๆ 
ของการทดสอบ ทั้งการวิเคราะห์ทางทฤษฎีและการศึกษาด๎วยการจ าลองข๎อมูล Mulder and 
Linden ได๎ให๎ข๎อเสนอแนะไว๎วําเกณฑ์ของ A-optimality และ D-optimality จะน าไปสูํการ
ประมาณคําที่มีความแมํนย าในทุกๆ ความสามารถ รํวมกับเกณฑ์กํอนหน๎าซึ่งให๎ผลดีกวําเล็กน๎อย 
เกณฑ์ของ E-optimality ถูกแสดงให๎เห็นถึงพฤติกรรมที่ไมํปกติ ในบางครั้งส าหรับกรณีของการ
ทดสอบแบบปรับเหมาะ และมันไมํถูกแนะน าให๎ใช๎  ซึ่ งได๎ให๎ความสนใจกับเซตยํอยๆ ของ
ความสามารถ ส าหรับการวัดผลรวมเชิงเส๎นของความสามารถ เกณฑ์ของ  c-optimality ให๎ผลที่ดี
ที่สุด ความพึงพอใจของแตํละเกณฑ์เหลํานี้ส าหรับข๎อสอบรํวมกับรูปแบบเฉพาะของคําพารามิเตอร์
ถูกประเมิน ซึ่งพบวําเกณฑ์เหลํานี้โดยสํวนมากแตกตํางกันในความไมํเทําเทียมกันของข๎อสอบกับคํา
ของรูปแบบที่แตกตํางส าหรับการแยกพารามิเตอร์ 

นอกจากนี้ ผู๎ศึกษาเกี่ยวกับการเชื่อมโยงคะแนนระหวํางแบบสอบ ได๎แกํ Min (2007) ศึกษาการ
ประเมินวิธีการเชื่อมโยงคะแนนส าหรับการ Calibration ตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบพหุมิติ 
Min ได๎เสนอ diagonal dilation matrix (DDM) เป็นวิธีการเชื่อมโยงคะแนนใหมํที่สามารถให๎ 
multidimensional metric transformations ที่ดียิ่งข้ึน และท าการประเมินวิธีการเชื่อมโยงคะแนน
ใหมํนี้โดยการเปรียบเทียบกับวิธีการเชื่อมโยงคะแนนที่ใช๎กับ MIRT scale โดยการพิจารณาความ
ถูกต๎องและความเสถียรของ metric transformations, effect of model misfit และ linking 
errors ภายใต๎เงื่อนไขการทดสอบ ศึกษาจากการจ าลองข๎อมูล ใช๎แบบสอบ 2 ฉบับที่มีข๎อรํวม 20 ข๎อ 
ใช๎โมเดลสองมิติ 2-PL โดยก าหนดพารามิเตอร์ข๎อสอบจากคําอ านาจจ าแนก (The discrimination 
power of a multidimensional item: MDISC) และคําความยาก (Multidimensional item 
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difficulty: MDIFF) ซึ่งมีเง่ือนไขการจ าลอง ได๎แกํ โครงสร๎างมิติ 2 โครงสร๎าง (approximate simple 
structure; APSS และ mixed structure; MS) ขนาดกลุํมตัวอยําง 2 ขนาด (1,000 และ 2,000 คน) 
และ การแจกแจงความสามารถ 5 แบบ รวมเป็น 20 เงื่อนไข วิธีที่ใช๎ในการเปรียบเทียบมี 3 วิธีคือ 
TCF method (ใช๎โปรแกรม IPLINK ของ Lee & Oshima, 1996) Trace method (ใช๎โปรแกรม 
MDEQUATE ของ Li, 1996) และ DDM method (ใช๎ MATLAB ใช๎การเขียนค าสั่ง) โดยพิจารณา
จาก link bias และ root mean square error (RMSE) ผลการศึกษาพบวํา วิธี TCF และวิธี DDM 
ให๎การแปลงคําอ านาจจ าแนกได๎ดีกวําวิธี Trace แตํวิธี orthogonal Procrustes-based ให๎การ
แปลงคําความยากได๎ดีกวําวิธี TCF เนื่องจากวิธี TCF เป็นการหมุนแกนแบบมุมแหลมท าให๎โครงสร๎าง
มิติเปลี่ยน วิธีที่เสนอเป็นการแปลง scale แบบพหุมิติซึ่งยังคงรักษาโครงสร๎างมิติได๎ดีกับ unique 
dilation ส าหรับแตํละมิติ 

นอกจากนี้ผู๎ที่ศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติและการเชื่อมโยงคะแนน
ระหวํางแบบสอบ ได๎แกํ Yao and Boughton (2009) ศึกษาเกี่ยวกับการเชื่อมโยงแบบพหุมิติของ
แบบสอบที่มีรูปแบบผสม โดยพัฒนา MIRT model และวิธีการเชื่อมโยงส าหรับแบบสอบผสมที่
ประกอบด๎วยแบบหลายตัวเลือก (multiple choice: MC) และแบบสร๎างค าตอบเอง (constructed 
response) ใช๎โมเดลพหุมิติในการวิเคราะห์สองโมเดลคือ Dichotomous item โดย 
multidimensional three-parameter logistic model (M-3PL; Reckase, 1997) และ 
Polytomous item โดย multidimensional version of the partial credit model (M-2PPC; 
Yao & Schwarz, 2006) ซึ่งใช๎การเชื่อมโยงใน LinkMIRT program (Yao, 2004) โดยการศึกษา
จ าลองปัจจัยที่สํงผลตํอความถูกต๎องของข๎อสอบและพารามิเตอร์ของความสามารถเมื่อเป็นการ
เชื่อมโยงพหุมิติ คือ 1)ความถูกต๎องของ software ในการประมาณคําพารามิเตอร์ โปรแกรม BMIRT 
(Yao, 2003) ให๎ความถูกต๎องของการประมาณข๎อสอบและพารามิเตอร์ความสามารถของแบบสอบที่
ประกอบด๎วยข๎อสอบแบบ Dichotomous และ Polytomous 2)ขนาดกลุํมตัวอยําง Yao and 
Boughton (2007) พบวําขนาดกลุํมตัวอยํางจ านวน 3000 คน จะมีความถูกต๎องและเสถียรในการ
ประมาณคําพารามิเตอร์ของแบบสอบ 3)จ านวนข๎อสอบและโครงสร๎างของข๎อสอบที่อยูํในแตํละมิติ 
ข๎อสอบในแตํละมิติถูกจัดให๎อยูํรํวมกันด๎วยสารสนเทศเกี่ยวกับวัตถุประสงค์ในการประเมินที่ก าหนด
โดยตารางวิเคราะห์ข๎อสอบ 4)ประสิทธิภาพของการแจกแจงประชากรข๎ามมิติ การศึกษาครั้งนี้ใช๎
คําเฉลี่ยประชากรซึ่งอาจพบได๎ในการใช๎ข๎อมูลจริง มันเป็นเรื่องยากในการหาแบบสอบที่สร๎างเป็นพหุ
มิติอยํางแท๎จริง จึงเป็นเรื่องยากที่จะทราบการแจกแจงที่เป็นตัวแทนที่ดีที่สุด ดังนั้นผู๎วิจัยจึงใช๎การ
แจกแจงบางชุดที่คล๎ายกับของ Davey และคณะ (1996) ซึ่งมีคําความสัมพันธ์เทํากับ .8 ระหวําง  
2 มิติ และความแปรปรวนเทํากับ .9 มีประชากร 10 กลุํมที่แตกตํางกันโดยใช๎คําเฉลี่ย ความสัมพันธ์ 
และความแปรปรวนในการก าหนด ซึ่งปัจจัยเหลํานี้เหมาะส าหรับการปรับเทียบ ประชากรจะ
ครอบคลุมชํวงของการแจกแจงและพยายามจะเป็นตัวแทนที่ดีที่อาจพบในข๎อมูลจริง  และ  
5) โปรแกรมและวิธีการเชื่อมโยง Oshima และคณะ (2000) พบวําข๎อสอบและวิธีการเชื่อมโยงวิธี 
TRF ให๎ผลถูกต๎อง ดังนั้นจึงใช๎วิธีนี้ใน LinkMIRT program ผลจากการศึกษาจ าลองและข๎อมูลจริงใน
การวัดผลขนาดใหญํในระดับรัฐ ซึ่งมีคะแนนแบํงออกเป็นสองระดับส าหรับการวินิจฉัยเปูาหมาย
การศึกษา ภายใต๎เงื่อนไขที่แปรเปลี่ยนของความยาวของข๎อรํวม เทํากับ 6, 8, 16, 32 และ 60 ข๎อ 
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ข๎ามการแจกแจงของ 10 ประชากร ด๎วยการผสมของกลุํมตัวอยํางระหวํางข๎อที่มีโครงสร๎าง  
ที่สลับซับซ๎อน ศึกษาจากกลุํมตัวอยําง 3,000 คน พบวํา ชุดของข๎อรํวมที่ตั้งไว๎จะมีคําพารามิเตอร์ 
จะดีขึ้นหลังจากมีการปรับเทียบคะแนนข๎ามกลุํมประชากรทั้งหมด  

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข๎องกับทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ทั้งการ
ประมาณคําพารามิเตอร์ผู๎สอบและข๎อสอบ การประมาณคําคะแนนสอบ การท าหน๎าที่ตํางกันของ
ข๎อสอบ การทดสอบแบบปรับเหมาะกับความสามารถ และการปรับเทียบและการเชื่อมโยงคะแนน
ระหวํางแบบสอบ สามารถแสดงรายละเอียดได๎ดังตาราง 2.7 
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จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข๎อง แม๎วําจะมีการศึกษาในเรื่องของความเป็นพหุมิติ
ของตัวแปรแฝงมากข้ึน แตํการศึกษาในเรื่องของโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติยังมีจ านวนไมํ
มาก ทั้งในการวิเคราะห์เพ่ือประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบและผู๎สอบ โดยสํวนใหญํเป็นการ
เปรียบเทียบการวิเคราะห์ระหวํางโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบเอกมิติและโมเดลการตอบสนอง
ข๎อสอบแบบพหุมิติ โดยใช๎โปรแกรมคอมพิวเตอร์ชํวยในการวิเคราะห์มากกวําหนึ่งโปรแกรมเพ่ือ
เปรียบเทียบคุณภาพของผลการวิเคราะห์ ซึ่งพบวําการใช๎โมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติมี
ความถูกต๎องในการประมาณคําสูงกวําส าหรับข๎อมูลที่มีความซับซ๎อนหรือข๎อมูลที่เป็นพหุมิติ อีกทั้งมี
ความคลาดเคลื่อนต่ า นอกจากนี้มีการศึกษาทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติกับการเชื่อมโยง
คะแนน การท าหน๎าที่ตํางกันของข๎อสอบ และการทดสอบแบบให๎เหมาะกับความสามารถ  อยํางไรก็
ตาม จากการศกึษางานวิจัยที่เกี่ยวข๎องพบวํา มีเพียงสองงานวิจัยที่ศึกษาการประมาณคําพารามิเตอร์
ข๎อสอบของแบบสอบที่มีรูปแบบผสมตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ คือ งานวิจัยของ 
Yao and Schwarz (2006) และ Yao and Boughton (2009) ซึ่งแบบสอบที่มีรูปแบบผสมนี้ ใช๎ใน
การทดสอบและการประเมินผลการศึกษาจ านวนมากข้ึน เพ่ือให๎ได๎การวัดที่ถูกต๎องที่สุด  
 
ตอนที่ 5 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ (1) เพ่ือพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (2) เพ่ือตรวจสอบคุณภาพและทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่
บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (3) เพ่ือพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตาม
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้น และ (4) เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้น โดยประยุกต์ใช๎แนวคิด
ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ โดยมีรํางกรอบแนวคิดในการวิจัยแสดงดังภาพ 2.3 และมี
รายละเอียดดังตํอไปนี้ 

การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบ (test item specifications) ความสามารถในการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นการบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน รํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยสร๎างตามตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 -3 ตามที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
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พุทธศักราช 2551 ได๎ก าหนดไว๎ โดยมี ขอบเขตการประเมิน เป็นการอํานจากสื่อสิ่งพิมพ์และสื่อ
อิเล็กทรอนิกส์ที่ให๎ข๎อมูลสารสนเทศ ข๎อคิด ความรู๎เกี่ยวกับสังคมและสิ่งแวดล๎อม ที่เอ้ือให๎ผู๎อํานน าไป
คิดวิเคราะห์ วิจารณ์ สรุปแนวคิดคุณคําที่ได๎ น าไปประยุกต์ใช๎ด๎วยวิจารณญาณ และถํายทอดเป็น
ข๎อเขียนเชิงสร๎างสรรค์หรือรายงานด๎วยภาษาที่ถูกต๎องเหมาะสม เชํน  อํานหนังสือพิมพ์ วารสาร 
หนังสือเรียน บทความ สุนทรพจน์ ค าแนะน า ค าเตือน แผนภูมิ ตาราง แผนที่ เป็นต๎น และตัวชี้วัด
ความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ประกอบด๎วย 5 ตัวชี้วัด ได๎แกํ 1) สามารถคัดสรร
สื่อที่ต๎องการอํานเพ่ือหาข๎อมูลสารสนเทศได๎ตามวัตถุประสงค์ สามารถสร๎างความเข๎าใจและ
ประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน 2) สามารถจับประเด็นส าคัญและประเด็นสนับสนุน โต๎แย๎ง  
3) สามารถวิเคราะห์ วิจารณ์ ความสมเหตุสมผล ความนําเชื่อถือ ล าดับความและความเป็นไปได๎ของ
เรื่องที่อําน 4) สามารถสรุปคุณคํา แนวคิด แงํคิดที่ได๎จากการอําน และ 5) สามารถสรุป อภิปราย 
ขยายความ แสดงความคิดเห็น โต๎แย๎ง สนับสนุน โน๎มน๎าว โดยการเขียนสื่อสาร ในรูปแบบตํางๆ เชํน 
ผังความคิด เป็นต๎น ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์  

โดยลักษณะเฉพาะของแบบสอบมีองค์ประกอบที่ส าคัญ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการสอบ 
ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ โครงสร๎างของ
แบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การให๎คะแนน 
และเกณฑ์การตัดสินคะแนน 

การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้น ในกลุํมสาระ
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ โดยรูปแบบของแบบสอบมีลักษณะเป็น
แบบสอบที่มีรูปแบบผสม คือเป็นแบบสอบที่ประกอบด๎วยข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกและแบบความ
เรียง สร๎างตามตัวชี้วัดที่ ได๎บูรณาการขึ้นมา เนื่องจากเป็นการวัดความสามารถในการอําน 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และความสามารถในการเขียน เป็นการวัดความสามารถของ
นักเรียนมากกวําหนึ่งความสามารถ  ดังนั้นในการตรวจสอบคุณภาพของข๎อสอบและแบบสอบ จึงใช๎
การวิเคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ซ่ึงทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ
เป็นการอธิบายปฏิสัมพันธ์ระหวํางคุณลักษณะของผู๎สอบและลักษณะของข๎อสอบ ที่มีคุณลักษณะของ
ผู๎สอบมีมากกวําหนึ่งความสามารถ ในการประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบ เพ่ือเป็นประโยชน์ในการ
พัฒนาข๎อสอบและแบบสอบ โดยข๎อสอบหนึ่งข๎อวัดมากกวําหนึ่งคุณลักษณะหรือหนึ่งความสามารถ 
(within-item multidimensional) และการวิเคราะห์คุณภาพข๎อสอบและแบบสอบตามทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ใช๎โมเดลแบบสามารถทดแทนได๎ (compensatory model) กลําวคือ 
หากผู๎สอบมีความสามารถน๎อยในมิติที่หนึ่ง ก็สามารถทดแทนจุดอํอนนี้ได๎โดยจุดแข็งในอีกหนึ่งมิติ ใน
ปัจจุบันโปรแกรมส าหรับการประมาณคํา MIRT ทั้งหมด ใช๎เฉพาะกับเพียงโมเดล Compensatory 
model เทํานั้น 
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ภาพ 2.3 รํางกรอบแนวคิดในการวิจัย 
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บทที ่3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนา ตรวจสอบคุณภาพ และทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เพ่ือน าไปพัฒนาและ
ตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้น โดยประยุกต์ใช๎แนวคิดทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบ
พหุมิติ โดยแบํงขั้นตอนการด าเนินงานออกเป็น 3 ระยะ ระยะที่ 1 เป็นการพัฒนาลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ระยะที่ 2 เป็นการพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎ คณิตศาสตร์ ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และระยะที่ 3 เป็นการทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณา
การระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ขั้นตอนการด าเนินงานในการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบและ
การพัฒนาแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการในกลุํมสาระการ
เรียนรู๎คณิตศาสตร์ และในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีการ
ด าเนินงานที่คล๎ายคลึงกัน ผู๎วิจัยจึงเขียนขั้นตอนการด าเนินงานไว๎รํวมกัน โดยมีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 
 
ระยะที่ 1 การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้าน
การอ่าน  การคิดวิเคราะห์  และการเขียน  กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์และกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีรายละเอียดของกลุํม
ผู๎ให๎ข๎อมูล ขั้นตอนการด าเนินงาน เครื่องมือที่ใช๎ในการวิจัยและการวิเคราะห์ข๎อมูล ดังตํอไปนี้ 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูล 
1. ผู๎ทรงคุณวุฒิทางด๎านการวัดและประเมินผลทางการศึกษา จ านวน 3 ทําน ให๎ข๎อมูลใน

การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบฯ แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ และแบบ
ประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ โดยมีเกณฑ์การคัดเลือกผู๎ทรงคุณวุฒิ คือ  
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1.1 คุณวุฒิทางการศึกษาระดับปริญญาเอกด๎านการวัดและประเมินผลการศึกษา หรือ
ด๎านวิจัยการศึกษา  

1.2 ประสบการณ์ในการท างานอยํางน๎อย 5 ปี 
2. ผู๎ทรงคุณวุฒิที่มีการปฏิบัติงานเกี่ยวข๎องกับการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

จ านวน 2 ทําน ครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์จ านวน 3 ทําน และครูผู๎สอนใน 
กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวน 3 ทําน ให๎ข๎อมูลส าหรับการการตรวจสอบความสอดคล๎อง
ของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  พร๎อมทั้งตรวจสอบ
นิยาม โดยมีเกณฑ์การคัดเลือกผู๎ทรงคุณวุฒิ คือ 

2.1 นักวิชาการที่มีการปฏิบัติงานเกี่ยวข๎องกับนโยบายและแผน หรือมาตรฐานการจัด
การศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

2.2 ครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ที่
มีสํวนรํวมในการจัดท าแนวปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑ หรือมีประสบการณ์ในการท างานอยํางน๎อย 5 ปี 

3. ผู๎ทรงคุณวุฒิที่มีการปฏิบัติงานเกี่ยวข๎องกับการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
จ านวน 3 ทําน ให๎ข๎อมูลในการสัมภาษณ์ เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยมีเกณฑ์การคัดเลือกผู๎ทรงคุณวุฒิ คือ 

3.1 นักวิชาการที่มีการปฏิบัติงานเกี่ยวข๎องกับการวัดและประเมินผลการศึกษาหรือ 
การพัฒนานวัตกรรมการจัดการศึกษา ในหนํวยงานด๎านการศึกษาของประเทศ 

3.2 ประสบการณ์ในการท างานอยํางน๎อย 10 ปี 
4. ครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ใน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 30 คนตํอกลุํมสาระการเรียนรู๎ รวมทั้งสิ้น 60 คน ให๎ข๎อมูลในการ
ส ารวจความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

5. ผู๎ทรงคุณวุฒิทางด๎านการวัดและประเมินผลทางการศึกษาและด๎านเนื้อหาสาระวิชา 
จ านวนกลุํมสาระการเรียนรู๎ละ 5 ทําน ให๎ข๎อมูลในการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ โดยมีเกณฑ์การคัดเลือกผู๎ทรงคุณวุฒิ คือ 

5.1 ด๎านการวัดและประเมินผลทางการศึกษา มีคุณวุฒิทางการศึกษาระดับปริญญาเอก
ด๎านการวัดและประเมินผลการศึกษา และประสบการณ์ท างานอยํางน๎อย 5 ปี 

5.2 ด๎านเนื้อหาสาระวิชา มีคุณวุฒิทางการศึกษาระดับปริญญาโทด๎านวิทยาศาสตร์หรือ
คณิตศาสตร์ และมีประสบการณ์ท างานอยํางน๎อย 3 ปี 
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ขั้นตอนการด าเนินงาน 
1. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข๎องกับการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน มาตรฐาน  

การเรียนรู๎และตัวชี้วัดชั้นปีของกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2551  

2. วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู๎และตัวชี้วัดชั้นปีของกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และ
กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามตัวชี้วัดความสามารถในการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ตามที่ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานก าหนด 

3. สังเคราะห์ตัวชี้วัดและนิยามตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

4. ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของตัวชี้วัดและนิยามตัวชี้วัดความสามารถในการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยผู๎ทรงคุณวุฒิ จากนั้นท าการปรับปรุงตามค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ 

5. สร๎างแบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ แบบสอบถาม
ความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ และแบบประเมินคุณภาพของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ และตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยผู๎ทรงคุณวุฒิ จากนั้นท าการ
ปรับปรุงตามค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ 

6. สัมภาษณ์ผู๎ทรงคุณวุฒิที่มีการปฏิบัติงานเกี่ยวข๎องกับการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ได๎แกํ การก าหนดน้ าหนักความส าคัญ
ในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และ
กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ รูปแบบข๎อสอบ จ านวนข๎อ และองค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่ควรระบุ 

7. ส ารวจความคิดเห็นของครูที่สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการ
เรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 
ได๎แกํ การก าหนดน้ าหนักความส าคัญในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ โครงสร๎างของแบบสอบ  
รูปแบบข๎อสอบ จ านวนข๎อ และองค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่ควรระบุ รวมถึง
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของตัวชี้วัดและนิยามตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน ตามกลุํมสาระการเรียนรู๎ หลังจากการปรับแก๎จากผู๎ทรงคุณวุฒิในขั้นตอนที่ 4 แล๎ว 

8. สร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการสอบ ตัวชี้วัดความสามารถ
ในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบของ
แบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การให๎คะแนน และเกณฑ์การตัดสิน
คะแนน 
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9. ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถในการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยผู๎ทรงคุณวุฒิ จากนั้นท าการปรับปรุงตามค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ 
(ครั้งที่ 1) 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยและการวิเคราะห์ข้อมูล 

เครื่องมือที่ใช๎ในระยะที่ 1 นี ้ ประกอบด๎วย (1) แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการออกแบบ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (2) แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการ
ออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (3) แบบตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของตัวชี้วัดและนิยามตัวชี้วัด
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎ วิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (4) ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (5) ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่
บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎ กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ (6) แบบ
ประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  โดยมีรายละเอียดของ
แตํละเครื่องมือดังตํอไปนี้ 

1. แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีลักษณะค าถาม
เกี่ยวกับการก าหนดน้ าหนักความส าคัญในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
องค์ประกอบส าคัญของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ รูปแบบข๎อสอบ จ านวนข๎อสอบ ระยะเวลาที่ใช๎
ในการสอบ เกณฑ์การให๎คะแนน เกณฑ์การตัดสิน และกลุํมผู๎ใช๎ประโยชน์ลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบฯ ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ การวิเคราะห์
ข๎อมูล โดยการวิเคราะห์เนื้อหาและสรุปความตามประเด็นที่ก าหนด  นอกจากนี้จากการตรวจสอบ
คุณภาพด๎านความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสัมภาษณ์ฯ พบวําทุกข๎อมีคํา IOC เทํากับหนึ่ง ซึ่งผํานเกณฑ์
ทุกข๎อ แสดงรายละเอียดดังตาราง 3.1 
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ตาราง 3.1 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการออกแบบ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การ
คิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์และ
วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

ข้อค าถาม IOC 
1. ทํานคิดวํา การวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎

คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรให๎น้ าหนักความส าคัญในการวัดแตํละ
ความสามารถมากน๎อยเพียงใด 

1.00 

2. ทํานคิดวํา ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรมีองค์ประกอบส าคัญ
อะไรบ๎าง 

1.00 

3. ทํานคิดวํา ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนที่ดี
ควรมีลักษณะอยํางไร 

1.00 

4. ทํานคิดวํา ผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรเป็นกลุํมใดบ๎าง 

1.00 

5. ทํานคิดวํา รูปแบบข๎อสอบของตัวช้ีวัดแตํละตัวควรเป็นรูปแบบใด 1.00 
6. ทํานคิดวํา แบบสอบเพื่อวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการ

เรียนรู๎คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรมีข๎อสอบจ านวนกี่ข๎อ และใช๎
ระยะเวลาสอบเทําไร จึงจะเหมาะสม 

1.00 

7. ทํานคิดวํา การให๎คะแนนข๎อสอบที่วัดความสามารถด๎านการเขียน ควรมีเกณฑ์การให๎คะแนนอยํางไร 1.00 
8. ทํานคิดวํา การตัดสินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ควรมีเกณฑ์การ

ตัดสินอยํางไร หากคะแนนของแบบสอบความสามารถคิดเป็น 100% 
1.00 

 
2. แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการ

ระหว่างตัวช้ีวัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู้ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

แบบสอบถามความคิดเห็นฯ นี้ใช๎ข๎อค าถามเดียวกัน ทั้งกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์
และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งมีลักษณะเป็นค าถามปลายเปิดเกี่ยวกับการก าหนดน้ าหนัก
ความส าคัญในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  องค์ประกอบส าคัญของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ รูปแบบข๎อสอบ จ านวนข๎อสอบ ระยะเวลาที่ใช๎ในการสอบ เกณฑ์การ
ให๎คะแนน เกณฑ์การตัดสิน และกลุํมผู๎ใช๎ประโยชน์ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ รวมถึงการ
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของตัวชี้วัดและนิยามตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ การวิเคราะห์ข๎อมูล โดยการ
วิเคราะห์เนื้อหา สรุปความตามประเด็นที่ก าหนด และพิจารณาคําดัชนีความสอดคล๎อง (index of 
consistency: IOC) โดยคํา IOC ตั้งแตํ 0.5 ขึ้นไปถือวําผํานเกณฑ์ นอกจากนี้จากการตรวจสอบ
คุณภาพด๎านความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบถามฯ พบวําทุกข๎อมีคํา IOC เทํากับหนึ่ง ซึ่งผํานเกณฑ์
ทุกข๎อ แสดงรายละเอียดดังตาราง 3.2 
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ตาราง 3.2 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบถามความคิดเห ็น เกี่ยวกับ 
การออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับ 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

ข้อค าถาม IOC ความคิดเห็น การปรับแก้ 
1. ปัจจุบันทํานมีการวัดและประเมินการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนใน
การเรียนการสอนอยํางไร 

1.00 -เพิ่มค าให๎ประโยค
สมบูรณ ์
-อาจเพิ่มค าถามน า
เรื่องปัญหาในการวัด
และประเมิน
ความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน 

1. ปัจจุบันทํานมีวิธีการวัดและ
ประเมินผลการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียนในการเรียนการสอน
อยํางไร 
2. ปัญหาในการวัดและประเมิน
ความสามารถดา๎นการอําน การคดิ
วิเคราะห์ และการเขียนท่ีทํานพบเป็น
อยํางไร 

2. การวัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการ
เรี ยนรู๎ คณิตศาสตร์  / วิ ทยาศาสตร์ 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรให๎
น้ าหนักความส าคัญในการวัดแตํละ
ความสามารถมากน๎อยเพียงใด 

1.00  3. การวัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระ
การเรยีนรู๎คณิตศาสตร์ /วิทยาศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรให๎
น้ าหนักความส าคัญในการวดัแตลํะ
ความสามารถมากน๎อยเพียงใด 

3. ลั ก ษ ณ ะ เ ฉ พ า ะ ข อ ง แ บ บ ส อ บ
ความสามารถด๎ านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์/วิทยาศาสตร์  ระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่  3 ควรมีองค์ประกอบ
ส าคัญอะไรบ๎าง 

1.00  4. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ความสามารถดา๎นการอําน การคดิ
วิเคราะห์ และการเขียน สาระการ
เรียนรูค๎ณติศาสตร/์วิทยาศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรมี
องค์ประกอบส าคัญอะไรบ๎าง 

4. ลั ก ษ ณ ะ เ ฉ พ า ะ ข อ ง แ บ บ ส อ บ
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียนที่ดีควรมีลักษณะอยํางไร 

1.00  5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียนที่ดีควรมีลักษณะ
อยํางไร 

5. แบบสอบเพื่อวัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
ส า ร ะ ก า ร เ รี ย น รู๎ ค ณิ ต ศ า ส ต ร์ /
วิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ค ว รมี ข๎ อ สอบจ า นวนกี่ ข๎ อ  และ ใ ช๎
ระยะเวลาสอบเทําไร จึงจะเหมาะสม 

1.00  6. แบบสอบเพื่อวัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวเิคราะห์ และการ
เขียน สาระการเรียนรู๎คณติศาสตร/์
วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 
3 ควรมีข๎อสอบจ านวนกี่ข๎อ และใช๎
ระยะเวลาสอบเทําไร จึงจะเหมาะสม 

6. ก า ร ใ ห๎ ค ะ แ น น ข๎ อ ส อ บ ที่ วั ด
ความสามารถด๎านการเขียน ควรมีเกณฑ์
การให๎คะแนนอยํางไร 

1.00  7. การให๎คะแนนข๎อสอบท่ีวัด
ความสามารถดา๎นการเขียน ควรมี
เกณฑ์การให๎คะแนนอยํางไร 
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ตาราง 3.2 (ตํอ) 
ข้อค าถาม IOC ความคิดเห็น การปรับแก้ 

7. การตัดสินความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ควรมี
เกณฑ์การตัดสินอยํางไร หากคะแนนของ
แบบสอบความสามารถคิดเป็น 100% 

1.00  8. การตัดสินความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขยีน 
ควรมีเกณฑ์การตัดสินอยํางไร หาก
คะแนนของแบบสอบความสามารถคิด
เป็น 100% 

8. ผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบความสามารถด๎านการอําน การ
คิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการ
เ รี ย น รู๎ ค ณิ ต ศ าส ตร์ / วิ ท ย าศ าสต ร์ 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่  3 เป็นกลุํม
ใดบ๎าง 

1.00  9. ผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระ
การเรยีนรู๎คณิตศาสตร์/วิทยาศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นกลุํม
ใดบ๎าง 

9. โปรดพิจารณาตัวช้ีวัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เ ขี ย น  ใ ห๎ ท า เ ค รื่ อ ง ห มา ยแส ด ง
ความเห็นวํา ตัวช้ีวัดความสามารถฯ มี
ความสอดคล๎องกับตัวช้ีวัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎หรือไมํ และรูปแบบ
ข๎อสอบของตัวช้ีวัดแตํละตัวควรเป็น
รูปแบบใด (เลือกตอบได๎มากกวํา 1 
ค าตอบ) ซึ่งมีรูปแบบดังตาราง 

1.00  10. โปรดพิจารณาตัวช้ีวัด
ความสามารถดา๎นการอําน การคดิ
วิเคราะห์ และการเขียน ให๎ท า
เครื่องหมายแสดงความเห็นวํา 
ตัวช้ีวัดความสามารถฯ มีความ
สอดคล๎องกับตัวช้ีวัดการประเมินสาระ
การเรยีนรู๎หรือไม ํและรูปแบบข๎อสอบ
ของตัวช้ีวัดแตํละตัวควรเป็นรูปแบบใด 
(เลือกตอบได๎มากกวํา 1 ค าตอบ) ซึ่งมี
รูปแบบดังตาราง 

3. แบบตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของตัวชี้วัดและนิยามตัวชี้วัดความสามารถในการ
อ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

แบบตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาฯ มีลักษณะเป็นการให๎ระดับความคิดเห็น  (IOC) 
เกี่ยวกับความสอดคล๎องของตัวชี้วัดและนิยามตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ผู๎วิจัยได๎วิเคราะห์
และสังเคราะห์ขึ้นจากตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัด
การประเมินสาระการเรียนรู๎  ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ และค าถามปลายเปิดส าหรับให๎ความคิดเห็นเพ่ิมเติม 

การวิเคราะห์ข๎อมูล โดยการพิจารณาคําดัชนีความสอดคล๎อง (index of consistency: 
IOC) โดยคํา IOC ตั้งแตํ 0.5 ขึ้นไปถือวําผํานเกณฑ์ และการสรุปความตามประเด็นที่ก าหนด 

4. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
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ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีลักษณะเป็นเอกสารที่ก าหนดรายละเอียดของการ
ประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน มาตรฐานการเรียนรู๎ ตัวชี้วัด รูปแบบของแบบสอบและ
ข๎อสอบ เพื่อเป็นเงื่อนไขในการสร๎างแบบสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสง ค์
ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ วัตถุประสงค์ของแบบสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ หลักการสร๎างแบบสอบ รูปแบบของข๎อสอบ 
โครงสร๎างของแบบสอบกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ 
และเกณฑ์การให๎คะแนน ซึ่งตรวจสอบคุณภาพโดยใช๎แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 

การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบมีจุดมุํงหมายเพ่ือให๎ครูสามารถสร๎างแบบสอบและ
ข๎อสอบในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ เพ่ือ
เป็นประโยชน์ในการประเมินเพ่ือพัฒนาปรับปรุงผู๎เรียน (formative evaluation) ของนักเรียน โดย
การใช๎แบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นการฝึกฝนและตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียน  

5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีลักษณะเป็นเอกสารที่ก าหนดรายละเอียดของการ
ประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน มาตรฐานการเรียนรู๎ ตัวชี้วัด รูปแบบของแบบสอบและ
ข๎อสอบ เพื่อเป็นเงื่อนไขในการสร๎างแบบสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์
ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ วัตถุประสงค์ของแบบสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิด
วิเคราะห์ และเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ หลักการสร๎างแบบสอบ รูปแบบของข๎อสอบ 
โครงสร๎างของแบบสอบกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ 
และเกณฑ์การให๎คะแนน ซึ่งตรวจสอบคุณภาพโดยใช๎แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 

การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบมีจุดมุํงหมายเพ่ือให๎ครูสามารถสร๎างแบบสอบและ
ข๎อสอบในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ เพ่ือ
เป็นประโยชน์ในการประเมินเพ่ือพัฒนาปรับปรุงผู๎เรียน (formative evaluation) ของนักเรียน โดย
การใช๎แบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นการฝึกฝนและตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียน 
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6. แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัด
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีลักษณะเป็นการให๎ระดับความ
คิดเห็น เป็นมาตรประมาณคํา 5 ระดับ ใช๎ในการตรวจสอบความถูกต๎อง ความเหมาะสม ความเป็นไป
ได๎ และอรรถประโยชน์ ของการน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ไปใช๎ในสร๎างแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ตามกลุํม
สาระการเรียนรู๎ การวิเคราะห์ข๎อมูล โดยการค านวณคําเฉลี่ย และสรุปความคิดเห็น  นอกจากนี้จาก
การตรวจสอบคุณภาพด๎านความตรงเชิงเนื้อหาของแบบประเมินฯ พบวําทุกข๎อมีคํา IOC เทํากับหนึ่ง 
ซึ่งผํานเกณฑ์ทุกข๎อ แสดงรายละเอียดดังตาราง 3.3 

 
ตาราง 3.3 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของ

แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 

ข้อค าถาม IOC หมายเหตุ การปรับแก้ 
ด้านอรรถประโยชน์    
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
ก าหนดวัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ อยํางชัดเจน 

1.00   

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
นิยามความสามารถและตัวช้ีวัดอยํางชัดเจน 

1.00   

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีเกณฑ์
ในการตรวจให๎คะแนนชัดเจน 

0.60 ไมํแนํใจวําจะอยูํ ใน
หัวข๎อความถูกต๎อง
หรือไมํ 

 

4. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
สารสนเทศท่ีจ าเป็นและพอเพียงส าหรับการ
พัฒนาแบบสอบ 

1.00 ควรใช๎ พอเพียง หรือ 
เพียงพอ  

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
สารสนเทศท่ีจ าเป็นและเพียงพอ
ส าหรับการพัฒนาแบบสอบ 

5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการระบุ
แนวทางในการน าไปใช๎ประโยชน์อยํางชัดเจน 

1.00   

6. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
ก าหนดลักษณะเฉพาะของขอ๎สอบอยํางชัดเจน 

1.00   

7. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถ
น าไปใช๎ประโยชน์ไดต๎ามที่ก าหนดไว๎ 

1.00   

ด้านความเป็นไปได้    
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 
สอดคล๎องกับสภาพความเป็นจริงในการ
เรียนการสอน 
 

1.00   
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ตาราง 3.3 (ตํอ) 
ข้อค าถาม IOC หมายเหตุ การปรับแก้ 

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถ
น าไปใช๎ในการสรา๎งแบบสอบความสามารถ
ด๎านการอําน คิดวเิคราะห์และเขียนได ๎

1.00   

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถ
น าไปใช๎ในการวัดและประเมินผลการอําน 
คิดวิเคราะห์และเขียนได ๎

1.00  ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ เป็น
เครื่องมือที่สามารถใช๎ในการวัดและ
ประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์
และเขียนได๎ 

4. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีความ
คุ๎มคําในการน าไปใช๎ประโยชน์ 

1.00   

5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
สารสนเทศท่ีจ าเป็นตํอการน าไปใช๎จริง 

1.00   

6. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถ
น าไปใช๎ได๎ภายใต๎การสนับสนุนทางด๎าน
ทรัพยากรจากสถานศึกษา 

1.00 -ลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ สามารถ
น า ไป ใ ช๎ ไ ด๎ จ ริ ง ใ น
โรงเรียนของทําน 
-อ า จ ถ า ม แ บ บ
ตรงไปตรงมาเลยวํา 
ลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ น าไปใช๎
ได๎งํายไมํซับซ๎อน 

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 
น าไปใช๎ได๎งํายไมํซับซ๎อน 

ด้านความเหมาะสม    
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการระบุ
ผู๎น าคูํมือไปใช๎อยํางชัดเจน 

1.00   

2. การสร๎างแบบสอบความสามารถฯ ตาม
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ  
ไมํสํงผลกระทบทางลบตํอผู๎มสีํวนเกี่ยวข๎อง 

1.00   

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
ด าเนินการตามหลักการ ข้ันตอนท่ีชัดเจน 

1.00   

4. การปฏิบัติตามลักษณะเฉพาะฯ น าไปสูํ
ความเสมอภาค และความยุติธรรมในการ
วัดและประเมินผลของแตํละสถานศึกษา 

1.00 -ก า ร ป ฏิ บั ติ ต า ม
ลักษณะเฉพาะฯ เกิด
จากการมีสํวนรํวม
ของผู๎ที่เกี่ยวข๎อง 
-ลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ 

4. การปฏิบัติตามลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบฯ น าไปสูคํวามเสมอ
ภาค และความยตุิธรรมในการวัด
และประเมินผลของแตลํะ
สถานศึกษา 

5. สถานศึกษาสามารถน าลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบฯ ไปพัฒนาใช๎กับการวัดและ
ประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนได๎ 

1.00   

6. ตัวอยํางข๎อสอบในลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ มคีวามเหมาะสมในการน าไปใช๎จริง 

1.00   
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ตาราง 3.3 (ตํอ) 
ข้อค าถาม IOC หมายเหตุ การปรับแก้ 

7. ลักษณะเฉพาะฯ มรีูปแบบการน าเสนอที่
เข๎าใจงําย และเป็นระบบ 

1.00 ลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ 

7. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
รูปแบบการน าเสนอที่เข๎าใจงําย 
และเป็นระบบ 

ด้านความถูกต้อง    
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
อธิบายการใช๎งานอยํางถูกต๎อง 

1.00   

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ เหมาะสม
กับครูที่สอนนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปี
ที่ 3 

1.00 ด๎านความเหมาะสม? ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
รูปแบบและภาษาเหมาะกับครูที่สอน
นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
สารสนเทศในการพัฒนาแบบสอบฯ ที่ถูกต๎อง 

1.00   

4. โครงสร๎างเนื้อหาของแบบสอบความ 
สามารถฯ ครอบคลุมความสามารถท่ี
ต๎องการวัด 

1.00 ครอบคลมุสิ่งที่
ต๎องการวัด 

โครงสร๎างเนื้อหาของแบบสอบ
ความสามารถฯ ครอบคลมุสิ่งที่
ต๎องการวัด 

5. ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบที่พัฒนาขึ้น 
สามารถวัดตัวช้ีวัดที่ต๎องการได๎อยาํงถูกต๎อง 

1.00   

6. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
ความถูกต๎อง นําเชื่อถือ 

1.00   

ความคิดเห็นเพ่ิมเติม    
1. จุดแข็งของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ที่บูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคดิวิเคราะห์ และการ
เขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎ที่พัฒนาขึ้น 

1.00   

2. จุดอํอนของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ที่บูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคดิวิเคราะห์ และการ
เขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎ที่พัฒนาขึ้น 

1.00   

3. ทํานคิดวําควรเพิ่มเติมหรือปรับปรุง
ประเด็นใดในลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ี
บูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวเิคราะห์ และการเขียน 
กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรยีนรู๎ 
เพื่อให๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ท่ี
พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพสูงสดุ 

1.00   
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แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีเกณฑ์การแปลความหมาย ดังนี้ 
ค่าเฉลี่ย การแปลความหมาย 

4.51 – 5.00 
3.51 – 4.50 
2.51 – 3.50 
1.51 – 2.50 
1.00 – 1.50 

มากที่สุด 
มาก 

ปานกลาง 
น๎อย 

น๎อยที่สุด 
 
ระยะที่ 2 การพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน   
การคิดวิเคราะห์  และการเขียน  กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้  ในกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์  และกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

การพัฒนาแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีรายละเอียดของ
ประชากร ตัวอยําง ขั้นตอนการด าเนินงาน เครื่องมือที่ใช๎ในการวิจัย  และการวิเคราะห์ข๎อมูล 
ดังตํอไปนี้ 

ประชากร 
 การศึกษาในครั้งนี้มีเปูาหมายศึกษากับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในการเก็บรวบรวม
ข๎อมูลจากแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ซึ่งนักเรียนที่เป็นตัวอยําง
จะต๎องผํานการเรียนจนจบชั้นปี แตํเนื่องจากข๎อจ ากัดของชํวงเวลาในการเก็บรวบรวมข๎อมูลของแบบ
สอบความสามารถฯ ดังนั้นประชากรที่ใช๎ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในโรงเรียน
สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2556 จ านวนทั้งสิ้น 
405,375 คน (ท่ีมา: กลุํมสารสนเทศ ส านักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน http://portal.bopp-
obec.info /obec56/publicstat/report) 

ตัวอย่าง 
ตัวอยํางที่ใช๎ในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในโรงเรียนสังกัดส านักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร โดยการสุํมแบบ
หลายขั้นตอน (multi-stage sampling) โดยมีขั้นตอนการด าเนินการสุํมตัวอยําง คือ (1) ท าการสุํม
แบบแบํงชั้น โดยแบํงตามส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา คือส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาเขต 1 และส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 2 ได๎จ านวนเขตละ 3 โรงเรียน 
รวมเป็น 6 โรงเรียน (2) ท าการสุํมอยํางงํายของห๎องเรียนจากโรงเรียนที่สุํมได๎ โรงเรียนละ  3 
ห๎องเรียน ได๎ห๎องเรียนทั้งหมด 18 ห๎องเรียน ซึ่งแสดงจ านวนนักเรียนดังตาราง 3.4 
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ตาราง 3.4 จ านวนตัวอย่างนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จ าแนกตามโรงเรียน 

โรงเรียน 
จ านวนนักเรียน (คน) 

วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 
สพม.1 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย 110 110 
 โรงเรียนศรีอยุธยา ในพระอุปถัมภ์ฯ 131 103 
 โรงเรียนสันติราษฎร์วิทยาลัย 102 116 
สพม.2 โรงเรียนเศรษฐบุตรบ าเพ็ญ 146 146 
 โรงเรียนมัธยมวัดธาตุทอง 115 114 
 โรงเรียนมัธยมวัดหนองจอก 93 84 

รวม 697 673 
 

ขั้นตอนการด าเนินงาน 
ขั้นตอนการด าเนินงานในระยะนี้  การพัฒนาแบบสอบความสามารถ ด๎านการอําน  

คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 ซึ่งมีการด าเนินงานที่คล๎ายคลึงกัน ผู๎วิจัยจึงเขียนขั้นตอนการด าเนินงานไว๎รํวมกัน โดยมี
รายละเอียดดังนี้ 

1. ศึกษาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

2. สร๎างแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการใน 
กลุํมสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ทั้งกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ตามโครงสร๎างของแบบสอบ  

3. ตรวจสอบคุณภาพด๎านความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการในกลุํมสาระการเรียนรู๎ โดยผู๎ทรงคุณวุฒิด๎านการวัดและ
ประเมินผลและด๎านเนื้อหาวิชา   

4. ปรับปรุงแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการใน 
กลุํมสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยพิจารณาตามค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ 

5. ทดลองใช๎แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ครั้งที่ 1 กับตัวอยํางที่เป็นกลุํมทดลองใช๎คือนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เริ่มแรกผู๎วิจัยก าหนดระยะเวลาในการสอบของแบบสอบแตํละฉบับไว๎ 60 นาที 
เมื่อน าไปทดลองใช๎กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสวนอนันต์ ในปลายภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2555 ซึ่งจากการจัดสอบ พบวํา แบบสอบแตํละฉบับการใช๎ระยะเวลาในการสอบ 60 นาที 
นักเรียนไมํสามารถท าได๎เสร็จในเวลา จึงขยายเวลาตํอไป ท าให๎ได๎เวลาในการสอบที่เหมาะสมคือ 90 นาท ี

6. ทดลองใช๎แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ครั้งที่ 2 กับตัวอยํางที่เป็นกลุํมทดลองใช๎คือนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในปลายภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2555 โดยแบบสอบความสามารถด๎านการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ เก็บข๎อมูลกับนักเรียนในโรงเรียนวัดประดูํ
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ในทรงธรรม 1 ห๎องเรียนมีนักเรียนจ านวน 32 คน และแบบสอบความสามารถด๎านการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ เก็บข๎อมูลกับนักเรียนในโรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี 1 
ห๎องเรียน นักเรียนจ านวน 45 คน เพื่อน าข๎อมูลมาวิเคราะห์คุณภาพข๎อสอบเบื้องต๎น 

7. วิเคราะห์คุณภาพข๎อสอบในแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
ที่บูรณาการในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับ 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช๎ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมคือพิจารณาคําความยาก คําอ านาจจ าแนก 
ความเที่ยงของแบบสอบ 

8. น าแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการในกลุํมสาระ
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่พัฒนาขึ้น
ไปใช๎เก็บข๎อมูลกับตัวอยํางที่ใช๎จริง 

9. ตรวจข๎อสอบความเรียงตามเกณฑ์การให๎คะแนนที่ก าหนดไว๎โดยผู๎วิจัย และตรวจข๎อสอบ
ซ้ าอีกครั้งโดยผู๎ตรวจอีกหนึ่งทําน ซึ่ งใช๎ เกณฑ์การให๎คะแนนเดียวกัน โดยการสุํมแบบสอบ
ความสามารถฯ มาในแตํละกลุํมสาระการเรียนรู๎จ านวนกลุํมละ 2 โรงเรียน เพ่ือตรวจสอบความ
สอดคล๎องของการตรวจให๎คะแนน 

10. วิเคราะห์คุณภาพข๎อสอบและวิเคราะห์คุณภาพแบบสอบความสามารถด๎านการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการในกลุํมสาระการเรียนรู๎ ตามแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ
แบบพหุมิต ิ

11. แปลผล/ตัดสิน ความความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามเกณฑ์ที่ก าหนด 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใช๎ในระยะนี้ คือ (1) แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ (2) แบบสอบความสามารถด๎าน 
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

1. แบบสอบความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ประกอบด๎วยการวัดความสามารถ 3 ด๎าน คือ การอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน ซึ่งมีรูปแบบข๎อสอบเป็นแบบสอบที่มีรูปแบบผสม ประกอบด๎วย ข๎อสอบหลายตัวเลือก
จ านวน 10 ข๎อ และข๎อสอบแบบความเรียงจ านวน 26 ข๎อ รวมเป็นจ านวน 36 ข๎อ โดยข๎อสอบหนึ่งข๎อ
วัดมากกวําหนึ่งความสามารถ (within -item multidimensional) ตามตัวชี้วัดที่บูรณาการขึ้นใน
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ กลุํมสาระการเรียนรู๎ วิทยาศาสตร์ ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 
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2. แบบสอบความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3  

แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ประกอบด๎วยการวัดความสามารถ 3 ด๎าน คือ การอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน ซึ่งมีรูปแบบข๎อสอบเป็นแบบสอบที่มีรูปแบบผสม ประกอบด๎วย ข๎อสอบหลายตัวเลือก
จ านวน 11 ข๎อ และข๎อสอบแบบความเรียงจ านวน 14 ข๎อ รวมเป็นจ านวน 25 ข๎อ โดยข๎อสอบหนึ่งข๎อ
วัดมากกวําหนึ่งความสามารถ (within -item multidimensional) ตามตัวชี้วัดที่บูรณาการขึ้นใน
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับ  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
การวิเคราะห์ข๎อมูลจากแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  

ที่บูรณาการในกลุํมสาระการเรียนรู๎ มีการด าเนินการวิเคราะห์ ดังนี้ 
1. ตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบและข๎อสอบของแบบสอบความสามารถด๎าน 

การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการในกลุํมสาระการเรียนรู๎ ส าหรับนักเรียนในกลุํมทดลองใช๎ 
ด๎วยทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม โดยใช๎โปรแกรม TAP และ B-index 

2. ค านวณจ านวนและร๎อยละของข๎อมูลเบื้องต๎นจากนักเรียนที่เป็นตัวอยําง 
3. ค านวณคะแนนสอบในภาพรวม คือ คําเฉลี่ย คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คะแนน

สูงสุด และคะแนนต่ าสุด  
4. วิเคราะห์คําสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เพียร์สันของคะแนนสอบของข๎อสอบความเรียง

ในแตํละข๎อระหวํางคะแนนสอบจากผู๎วิจัยและคะแนนสอบจากผู๎ตรวจอีกทําน เพ่ือตรวจสอบความ
สอดคล๎องของการตรวจให๎คะแนน 

5. ตรวจสอบความเที่ยงของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  โดยการตรวจสอบ
ความคงเส๎นคงวาของการวัดด๎วยวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ คือ EAP reliability ซึ่งเป็นการประมาณคํา
ด๎วยวิธี Monte Carlo โดยใช๎โปรแกรม ConQuest 3.0.1 มีเกณฑ์การพิจารณาคําความเที่ยง
เชํนเดียวกับคําความเที่ยงตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบดั้งเดิม ซึ่ง  Nunnally และ 
Bernstein (1994) Hair และคนอ่ืนๆ (2006) เสนอเกณฑ์การพิจารณาคําความเที่ยงสูตรสัมประสิทธิ์
แอลฟา โดยยอมรับที่คํา .70 ขึ้นไป 

6. ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้ วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  
โดยการด าเนินการวิเคราะห์ 2 วิธี คือวิธีวิเคราะห์พหุมิติและการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน  
(1) วิธีวิเคราะห์พหุมิติ โดยใช๎โปรแกรม ConQuest 3.0.1 เป็นการตรวจสอบความถูกต๎องแมํนย าของ
การวัดโครงสร๎างที่มีลักษณะการวัดพหุมิติ การแสดงหลักฐานความตรงเชิงโครงสร๎างด๎วยวิธีการของ
ความเป็นพหุมิติจะเป็นการประเมินเปรียบเทียบโมเดล (competing models) ระหวํางโมเดล
โครงสร๎างแบบพหุมิติ (Multidimensional Approach) กับโมเดลโครงสร๎างเอกมิติ (Composite 
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Approach) โดยพิจารณาความสอดคล๎องกลมกลืนของโมเดลคุณลักษณะแฝงกับข๎อมูล  วําโมเดล
โครงสร๎างคุณลักษณะแฝงใดมีความสอดคล๎องกับข๎อมูลมากกวํา ประเมินโดยการใช๎คําสถิติดีเวียนซ์ 
(Deviance Statistic; G2) ซึ่งเป็นสถิติทดสอบไคสแควร์อัตราสํวนไลค์ลิฮูด (likelihood ratio chi-
squared statistic) โดยจะเป็นสถิติที่ใช๎ในการประเมินบํงชี้ถึงความเหมาะสมของโมเดล พิจารณา
โมเดลที่มีการซ๎อนสัมพันธ์กัน (nested models) คือ การเปรียบเทียบระหวํางโมเดลแบบพหุมิติกับ
โมเดลแบบเอกมิติรวม นั่นคือ   2222

FNLRFullerNested GGMMG    โดยมีสมมติฐานหลักคือ 
022  FN GG  มีองศาอิสระ (degree of freedom) เทํากับผลตํางของจ านวนพารามิเตอร์ของทั้ง

สองโมเดล ทั้งนี้ในการตีความหมายคํา Deviance Statistic (G2) พิจารณาโมเดลใดมีคํา Deviance 
Statistic (G2) น๎อยแสดงวําโมเดลนั้นมีความสอดคล๎องกับข๎อมูลเชิงประจักษ์มากกวํา (Wu, Adams, 
and Wilson 2007; ชัยวิชิต เชียรชนะ , 2552) และ (2) การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน โดยใช๎
โปรแกรม LISREL เป็นการตรวจสอบความกลมกลืนระหวํางโมเดลการวัดความสามารถกับข๎อมูลเชิง
ประจักษ์ ซึ่งพิจารณาจากดัชนีวัดระดับความกลมกลืน 

7. ตรวจสอบความเหมาะสมข๎อสอบ เป็นการตรวจสอบความเหมาะสมของข๎อสอบ 
(item fit) ของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ และ สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ความสอดคล๎องระหวํางโมเดล
การวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน กับข๎อสอบ พิจารณาจากคําสถิติความ
เหมาะสมของข๎อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ ซึ่งคําสถิติที่บํงชี้วําข๎อมูลรายข๎อนั้นสอดคล๎อง
กับโมเดลการวัดที่ก าหนดไว๎หรือไมํ โดยดัชนีชี้วัดความเหมาะสมของข๎อสอบมี 2 คําคือ คําสถิติความ
เหมาะสมแบบไมํถํวงน้ าหนัก (unweighted fit statistics) หรือ OUTFIT MNSQ (OUTFIT Mean 
Square) และคําสถิติความเหมาะสมแบบถํวงน้ าหนัก (weighted fit statistics) หรือ INFIT MNSQ 
(INFIT Mean Square) ซึ่งพัฒนาโดย Wright and Stone (1979) และ Wright and Masters 
(1982) ส าหรับ Rasch’s simple logistic model และ the partial credit model ตามล าดับ ซึ่ง
ทั้งสองคํานี้อยูํบนฐานแนวคิดของคําเฉลี่ยก าลังสองของความคลาดเคลื่อนมาตรฐานระหวํางผลการ
ตอบข๎อสอบและโมเดลการวัดนั้น (Wu, Adams, Wilson, & Haldane, 2007; Linacre, J.M., 2014 
และ ชัยวิชิต เชียรชนะ, 2552) หากข๎อสอบมีความสอดคล๎องกับโมเดล แสดงวําข๎อสอบข๎อนั้นมี
รูปแบบการตอบที่สอดคล๎องกับโมเดลที่มีลักษณะเป็นรูปโค๎งความถี่สะสม นั่นคือคนที่มีความสามารถ
ในสิ่งที่วัดสูงมีโอกาสในการตอบข๎อสอบได๎ดีกวําคนที่มีความสามารถในสิ่งที่วัดต่ า 

คํา OUTFIT MNSQ เป็นคําสถิติความเหมาะสมของข๎อสอบที่ไมํถํวงน้ าหนัก คือเป็น
ผลรวมของคําเฉลี่ยก าลังสองของความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน ซึ่งเป็นคําสถิติความเหมาะสมของ
ข๎อสอบที่ไวตํอคําสุดโตํง (outlier-sensitive fit statistic) มีแนวคิดอยูํบนฐานของคําสถิติ  
chi-square และส าหรับคํา INFIT MNSQ เป็นคําสถิติความเหมาะสมของข๎อสอบแบบถํวงน้ าหนัก 
คือเป็นผลรวมของคําเฉลี่ยก าลังสองของความคลาดเคลื่อนมาตรฐานซึ่งแตํละคําของคําสังเกตได๎ถู ก
ถํวงน้ าหนักด๎วยคําความแปรปรวน ซึ่งเป็นคําสถิติความเหมาะสมที่ไวตํอแบบแผนของผู๎ตอบ ( inlier-
pattern-sensitive fit statistic) มีแนวคิดอยูํบนฐานของคําสถิติ chi-square เชํนเดียวกัน และมี
การทดสอบคํา MNSQ fit Statistic ด๎วย t-test โดยมีสมมติฐานหลักคือ MNSQ fit Statistic มีคํา
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เทํากับ 1 (Wu, Adams, Wilson, & Haldane, 2007 และ Linacre, J.M. 2014) อีกทั้งได๎มีการแปล
ความหมายคําสถิติความเหมาะสมรายข๎อแสดงดังตาราง 3.5  

 
ตาราง 3.5 การแปลความหมายของคําสถิติความเหมาะสมของข๎อสอบ 

ค่า OUTFIT MNSQ และ INFIT MNSQ ความหมาย 
มากกวํา 2.00 ข๎อสอบผิดเพีย้นออกไปจากโครงสร๎างการวัด 
1.50 – 2.00 ข๎อสอบไมํมคีวามเหมาะสมส าหรบัโครงสร๎างการวัด แตํ

ข๎อสอบไมไํดผ๎ิดเพี้ยนออกไปจากโครงสร๎างการวัด 
0.50 – 1.50 ข๎อสอบมีความเหมาะสมส าหรับโครงสร๎างการวัด 
น๎อยกวํา .50 ข๎อสอบมีความเหมาะสมน๎อยส าหรับโครงสร๎างการวดั 

แตํข๎อสอบไมไํดผ๎ิดเพี้ยนออกไปจากโครงสร๎างการวัด 
ทั้งนี้อาจมีผลท าให๎คําความเที่ยงผดิเพี้ยนไป 

ที่มา: ชัยวิชิต เชียรชนะ (2552) และ Linacre, J.M. (2014) 
 

8. ประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบพหุมิติ โดยใช๎
โปรแกรม ConQuest 3.0.1 ซึ่งการวิเคราะห์ของโปรแกรมอยูํบนฐานของโมเดลแบบสามารถทดแทน
ได๎ (compensatory model) กลําวคือ หากผู๎สอบมีความสามารถน๎อยในมิติที่หนึ่ง ก็สามารถ
ทดแทนจุดอํอนนี้ได๎โดยจุดแข็งในอีกหนึ่งมิติ เนื่องจากแบบสอบที่พัฒนาขึ้นเป็นแบบสอบที่มีลักษณะ
พหุมิติภายในข๎อสอบ (multidimensional within-item tests) ที่มีรูปแบบผสมประกอบด๎วย
ข๎อสอบ 2 รูปแบบคือ ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกที่ให๎คะแนน 2 คํา และข๎อสอบแบบความเรียงที่ให๎
คะแนน 3 คํา ดังนั้นการประมาณคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบจึงใช๎โมเดล Multidimensional form 
of Rasch’s simple logistic model ส าหรับข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก ที่ให๎คะแนนสองคํา และ 
Multidimensional Partial Credit Model ส าหรับข๎อสอบแบบความเรียง ที่ให๎คะแนนสามคํา ซึ่ง
เป็นการประมาณคําพร๎อมกันทั้งสองโมเดล และพิจารณาคําความยากของข๎อสอบ 
 
ระยะที่ 3 การทดลองใช้ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถ
ด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์และกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

การทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีรายละเอียด
ของกลุํมผู๎ให๎ข๎อมูล ขั้นตอนการด าเนินงาน เครื่องมือที่ใช๎ในการวิจัยและการวิเคราะห์ข๎อมูล 
ดังตํอไปนี้ 
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กลุ่มผู้ให้ข้อมูล 
กลุํมผู๎ให๎ข๎อมูลในการศึกษาระยะนี้ มีดังนี้ 
1. ครูผู๎สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ

การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวนกลุํมสาระการเรียนรู๎ละ 20 ทําน ให๎ข๎อมูลในการทดลองใช๎
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ที่ปรับแก๎แล๎วจากการด าเนินงานในระยะที่ 1 
และประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 

2. ผู๎ทรงคุณวุฒิทางด๎านการวัดและประเมินผลทางการศึกษาและด๎านเนื้อหาสาระวิชา 
จ านวนกลุํมสาระการเรียนรู๎ละ 5 ทําน ให๎ข๎อมูลในการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ (ครั้งที่ 2) โดยมีเกณฑ์การคัดเลือกผู๎ทรงคุณวุฒิ 
คือ 

2.1 ด๎านการวัดและประเมินผลทางการศึกษา มีคุณวุฒิทางการศึกษาระดับปริญญาเอก
ด๎านการวัดและประเมินผลการศึกษา และประสบการณ์ท างานอยํางน๎อย 5 ปี 

2.2 ด๎านเนื้อหาสาระวิชา มีคุณวุฒิทางการศึกษาระดับปริญญาโทด๎านวิทยาศาสตร์หรือ
คณิตศาสตร์ และมีประสบการณ์ท างานอยํางน๎อย 5 ปี 

ขั้นตอนการด าเนินงาน 
1. ติดตํอขอความรํวมมือจากครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ 

การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ เพ่ือทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ที่
ผู๎วิจัยพัฒนาขึ้น 

2. ครูผู๎ทดลองใช๎เครื่องมือศึกษาและทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ จากนั้นประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ  

3. ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถในการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยผู๎ทรงคุณวุฒิ จากนั้นท าการปรับปรุงตามค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ 
(ครั้งที่ 2) 

4. ประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้ วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ โดยผู๎ทรงคุณวุฒิและครูผู๎ใช๎ 

5. วิเคราะห์ผลการประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎  
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยและการวิเคราะห์ข้อมูล 
เครื่องมือที่ใช๎ในระยะนี้ ประกอบด๎วย (1) ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง

ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎ ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ และ (2) แบบ
ประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  โดยมีรายละเอียดของ
เครื่องมือและการวิเคราะห์ข๎อมูลดังนี้ 

1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การ
คิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีรายละเอียดของเครื่องมือเชํนเดียวกับที่แสดงไว๎ใน
ระยะที่ 1 ซึ่งผํานการปรับแก๎แล๎ว  

2. แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัด
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  มี
รายละเอียดของเครื่องมือเชํนเดียวกับที่แสดงไว๎ในระยะที่ 1 ส าหรับการวิเคราะห์ข๎อมูล โดยการ
ค านวณคําเฉลี่ย สํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน วิเคราะห์ความแตกตํางของคําเฉลี่ย และการสรุปความ
คิดเห็นตามประเด็นที่ก าหนด  

 
แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีเกณฑ์การแปลความหมาย ดังนี้ 
 

ค่าเฉลี่ย การแปลความหมาย 
4.51 – 5.00 
3.51 – 4.50 
2.51 – 3.50 
1.51 – 2.50 
1.00 – 1.50 

มากที่สุด 
มาก 

ปานกลาง 
น๎อย 

น๎อยที่สุด 
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โดยสามารถสรุปขั้นตอนการด าเนินงานทั้งหมดได๎ดังภาพ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 

 
 
 

ระยะที่ 1 การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 
1. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข๎อง  
2. สังเคราะห์และตรวจสอบตัวชี้วัดและนิยามที่บูรณาการ แล๎วปรับแก๎ 
3. สัมภาษณ์ผู๎ ทรงคุณวุฒิและสอบถามความคิด เห็นของครู  ตํอการออกแบบ

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ  
4. สร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ และตรวจสอบ 

ระยะที่ 2 การพัฒนาแบบสอบ 
1. ศึกษาลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ  
2. สร๎างแบบสอบความสามารถฯ วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์  
3. ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบและปรับแก๎  
4. ทดลองใช๎แบบสอบกับนักเรียนกลุํมทดลองและวิเคราะห์คุณภาพข๎อสอบ  
5. เก็บข๎อมูลกับตัวอยํางโดยใช๎แบบสอบ ตรวจข๎อสอบ และวิเคราะห์ข๎อสอบ 

ระยะที่ 3 การทดลองใช้ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 
1. ครูผู๎ทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ และประเมินคุณภาพ  
2. ตรวจสอบและประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ โดยผู๎ทรงคุณวุฒิ  
3. วิเคราะห์ผลการประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 

ภาพ 3.1 สรุปขั้นตอนการด าเนินงาน 
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บทที ่4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

ผลการด าเนินการวิจัยเพื่อการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎: 
การประยุกต์ใช๎ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ แบํงการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข๎อมูล
ออกเป็น 5 ตอน ได๎แกํ ตอนที่ 1 ผลการบูรณาการตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎   ตอนที่ 2 ผลการออกแบบ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  
ตอนที่ 3 ผลการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  และตอนที่ 4 ผลการ
พัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ซึ่งในแตํละตอนมี
รายละเอียดดังตํอไปนี้ 
 
ตอนที่ 1 ผลการบูรณาการตัวชี้วัดระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ 

และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้  

จากการที่ผู๎วิจัยวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิด
วิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 กับตัวชี้วัดชั้นปีของระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์  จึงได๎น า
ผลการวิเคราะห์ให๎ผู๎ทรงคุณวุฒิตรวจสอบความความสอดคล๎องและความถูกต๎องของการวิเคราะห์ ซึ่ง
ได๎ผลดังรายละเอียดตํอไปนี้ 

1.1 ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู้ จากผู้ทรงคุณวุฒิ 

1) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

1.1) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวช้ีวัด 
จากการตรวจสอบความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวําง

ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์โดยผู๎ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ทําน พบวํา มีคําดัชนี IOC อยูํระหวําง 0.20-1.00 ซึ่ง
ไมํผํานเกณฑ์จ านวน 6 ตัวชี้วัด จึงมีการปรับปรุงนิยามตามค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ รวมถึงตัวชี้วัด
ที่ผํานเกณฑ์ เชํน ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์ มีการปรับชื่อตัวชี้วัดความสามารถจากการคิด
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ค านวณ เป็นการวิเคราะห์เชิงตัวเลข และความสามารถด๎านการเขียน ในบางตัวชี้วัดตามหลักสูตร
แกนกลาง มีการเพ่ิมการวัดความสามารถด๎านการเขียนในตัวชี้วัดความสามารถการเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความจากเรื่องที่อําน และมีการปรับชื่อตัวชี้วัดความสามารถจากการเขียนเพ่ือออกแบบการ
ส ารวจตรวจสอบ เป็นการเขียนเพ่ือออกแบบการทดลองตรวจสอบ แสดงรายละเอียดดังตาราง 4.1  

1.2) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของนิยามความสามารถด้านการอ่าน การ
คิดวิเคราะห์ และการเขียน และตัวชี้วัด 

ผลการตรวจสอบความสอดคล๎องของนิยามความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน และตัวชี้วัดในสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ พบวํา มีคําดัชนี IOC อยูํระหวําง 
0.40-1.00 ซึ่งไมํผํานเกณฑ์จ านวน 1 ตัวชี้วัดความสามารถ คือ การเขียนเพ่ือออกแบบการส ารวจ
ตรวจสอบ จึงมีการปรับปรุงนิยามตามค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ รวมถึงตัวชี้วัดความสามารถที่ผําน
เกณฑ์ รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.2 
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ตาราง 4.2 ผลการตรวจสอบความสอดคล๎องของนิยามความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน และตัวชี้วัด ในสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 

ความสามารถ/
ตัวชี้วัด ความหมาย IOC หมายเหตุ การปรับปรุง 

ความสามารถ
ด้านการอ่าน 

การท่ีนักเรียนใช๎กระบวนการ
ทางการคิดในการท าความเข๎าใจ
ในเรื่องท่ีอําน จับใจความส าคัญ
ของเรื่อง ท่ีอําน และสามารถ
แปล ควา มห มา ย ไ ด๎ ถู ก ต๎ อ ง 
ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 2 ตัว คือ 
การจับประเด็นส าคัญจากการ
อําน และการประยุกต์ใช๎ความรู๎
จากการอําน 

1.00 -การอํานไมํใชํ
กระบวนการทางการ
คิด 

ความสามารถด้านการอ่าน 
หมายถึง การท่ีนักเรียนท าความ
เข๎าใจในเรื่องราว สาระของ
เนื้อความ จับใจความส าคัญ 
สามารถแปลความหมายเรื่องที่อําน
ได๎ถูกต๎อง และประยุกต์ใช๎ความรู๎
จากเรื่องท่ีอํานได๎ ซ่ึงประกอบด๎วย 
ตัวชี้วัด 2 ตัวคือ การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน และการ
ประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน 

1 . ก า ร จั บ
ประ เด็นส า คัญ
จากการอําน 

ความสามารถของนักเรียนในการ
ระบุความคิดส าคัญหรืออธิบาย
ลักษณะส าคัญจากเรื่องท่ีอํานได๎
ถูกต๎อง 

0.80 -ป รั บ เ ป็ น 
“ความสามารถของ
นักเรียนในการระบุ
ค ว า ม คิ ด ส า คั ญ 
สื่ อ ส า ร ด๎ ว ย ก า ร
อธิบ าย  อภิ ป ราย
สาระส าคัญจากเรื่อง
ท่ีอํานได๎ถูกต๎องและ
ตรงประเด็น” 

การจับประเด็นส าคัญจากการอ่าน 
หมายถึง ความสามารถของนักเรียน
ในการระบุความคิดส าคัญ สื่อสาร
ด๎วยการอธิบาย  อภิปราย
สาระส าคัญจากเรื่องที่อํานได๎ถูกต๎อง
และตรงประเด็น 

2.การ
ประยุกต์ใช๎
ความรู๎จากการ
อําน 

ความสามารถของนักเรียนในการ
น าความรู๎จากเรื่องท่ีอํานไปใช๎
ประโยชน์ได๎ 
 

1.00  การประยุกต์ใช้ความรู้จากการอ่าน 
หมายถึง ความสามารถของนักเรียน
ในการน าความรู๎จากเรื่องท่ีอํานไปใช๎
ประโยชน์ได๎ 

ความสามารถ
ด้ า น ก า ร คิ ด
วิเคราะห์ 

การท่ีนักเรียนสามารถจ าแนก
แยกแยะข๎อมูล ค านวณ หรือ
แก๎ปัญหาจากสถานการณ์หรือ
เ ห ตุ ก า ร ณ์ ตํ า ง ๆ  ไ ด๎ อ ยํ า ง
สมเหตุสมผล ซ่ึงประกอบด๎วย 
ตัวชี้วัด 3 ตัว คือการวิเคราะห์
เรื่องท่ีอําน การคิดค านวณ และ
การคิดอยํางมีเหตุผล  

1.00  ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ 
หมายถึง การท่ีนักเรียนสามารถจ าแนก
แยกแยะ เปรียบเทียบข๎อมูล เชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ของข๎อมูล เพื่อน าไปสูํ
การแก๎ปัญหา การตัดสินใจ หรือการ
คิดสร๎างสรรค์ จากสถานการณ์หรือ
เหตุการณ์ตํางๆ ได๎อยํางสมเหตุสมผล 
ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 3 ตัวคือ การ
วิเคราะห์เรื่องท่ีอําน การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข และการคิดอยํางมีเหตุผล  

1.การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

ความสามารถของนักเรียนในการ
จ าแนกแยกแยะข๎อมูล  หรื อ
ข๎อความออกเป็นสํวนยํอยๆ เพื่อ
ศึกษาหรือหาความสัมพันธ์ของ
สํวนยํอยน้ัน 

0.80 -เ พิ่ ม ข๎ อ ค ว า ม 
“ความสามารถของ
นั ก เ รี ย น …ข อ ง
สํวนยํอยจากเรื่องท่ี
อําน” 

การวิเคราะห์เรื่องที่อ่าน หมายถึง 
ความสามารถของนักเรียนในการ
จ าแนกแยกแยะข๎อมูล หรือข๎อความ
ออกเป็นสํวนยํอยๆ เพื่อศึกษาหรือ
หาความสัมพันธ์ของสํวนยํอยจาก
เรื่องที่อําน 
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ตาราง 4.2 (ตํอ) 
ความสามารถ/

ตัวชี้วัด ความหมาย IOC หมายเหตุ การปรับปรุง 

2.การคิดค านวณ ความสามารถของนักเรียนในการ
ด าเนินการตามกระบวนการของ
การคิดค านวณตามสูตรหรือ
หลั ก กา ร  เชํ น  ก า รค านวณ
พลังงานไฟฟูาของเครื่องใช๎ไฟฟูา 
เป็นต๎น 

0.60 -การคิดค านวณไมํใชํ
การคิดขั้นสูงถึงการ
คิดวิ เคราะห์  ควร
เ ป ลี่ ย น ชื่ อ ตั ว ชื่ อ
ตัวชี้วัดน้ี 

การวิเคราะห์เชิงตัวเลข หมายถึง 
ความสามารถของนักเรียนในการ
ค านวณหาค าตอบ โดยใช๎สูตรหรือ
หลั ก การทางคณิ ตศาสตร์ หรื อ
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสัมพันธ์และ
สอดคล๎องกันได๎ถูกต๎อง 

3.การคิดอยํางมี
เหตุผล 

ความสามารถของนักเรียนในการ
ใช๎ความรู๎ไตรํตรองสถานการณ์
ตํางๆ อยํางสมเหตุสมผล หรือ
เป็นการให๎เหตุผลประกอบการ
ตัดสินใจ 

0.60 -อาจเพิ่มปัญหาหรือ
เ ห ตุ ก า ร ณ์ ห รื อ
บทบาทอื่นๆ เพิ่ม 

การคิดอย่างมี เหตุผล  หมายถึง 
ความสามารถของนักเรียนในการใช๎
ความรู๎ไตรํตรองสถานการณ์หรือ
ปัญหาตํางๆ อยํางสมเหตุสมผล เป็น
การให๎เหตุผลประกอบการตัดสินใจ 

ความสามารถ
ด้านการเขียน 

การท่ีนักเรียนสามารถใช๎การ
เขียนในการสื่อสาร ผํานรูปแบบ
ตํางๆ โดยอาศัยความเข๎ าใจ 
ความคิด เพื่อให๎ผู๎อํ านเข๎าใจ 
ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 3 ตัวคือ 
การเขียนอภิปรายหรือขยาย
ความจากเรื่องท่ีอําน การเขียน
เสนอแนวทางแก๎ปัญหา และการ
เขียนเพื่อออกแบบการส ารวจ
ตรวจสอบ 

1.00 -ค ว ร เ พิ่ ม ตั ว ชี้ วั ด 
“การเขียนสรุป” 

ความสามารถด้ านการ เขี ยน 
หมายถึง การท่ีนักเรียนสามารถ
ถํ า ยทอ ดควา ม รู๎  ค ว า ม เ ข๎ า ใ จ 
ความคิด  สื่อสารผํานรูปแบบตํางๆ 
โดยการเขียนเป็นลายลักษณ์อักษรท่ี
ถูกต๎อง มี เหตุมีผล และมีล าดับ
ขั้ น ต อ น ใ น ก า ร น า เ ส น อ 
ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 3 ตัวคือ การ
เขียนอภิปรายหรือขยายความจาก
เรื่องท่ีอําน การเขียนเสนอแนวทาง
แ ก๎ ปั ญ ห า  แ ล ะ ก า ร เ ขี ย น เ พื่ อ
ออกแบบการทดลองตรวจสอบ 

1 . ก า ร เ ขี ย น
อ ภิ ป ร า ย ห รื อ
ขยายความจาก
เรื่องที่อําน 

ความสามารถของนักเรียนในการ
เขียนอธิบายหรือขยายความจาก
ประเด็นท่ีก าหนด เพื่อให๎เกิด
ความเข๎าใจอยํางชัดเจน 

1.00  การเขียนอภิปรายหรือขยายความ
จ า ก เ รื่ อ ง ที่ อ่ า น  ห ม า ย ถึ ง 
ความสามารถของนักเรียนในการ
เขี ย นแสดงความ คิด เห็ น  สรุ ป 
อธิบาย ให๎เหตุผล โต๎แย๎ง สนับสนุน 
หรื อขยายความจากประ เด็น ท่ี
ก าหนด เพื่อให๎ผ๎ูอํานเข๎าใจ 

2.การเขียนเสนอ
แ น ว ท า ง
แก๎ปัญหา 

ความสามารถของนักเรียนในการ
เ ส นอ แ นวทา ง แ ก๎ ไ ข ปัญ ห า 
เกี่ยวกับสิ่ งแวดล๎อมและการ
อนุรักษ์สิ่งแวดล๎อมในท๎องถิ่น
อยํางยั่งยืน 

0.80 1.ท าไมประเด็นน้ี
ระบุเรื่อง ตํางจาก
ประเด็นอื่นๆ ท่ีไมํ
ระบุเรื่อง 
2.อาจเพิ่ม
สถานการณ์อื่นๆ 
หรือพูดในภาพรวม 

การเขียนเสนอแนวทางแก้ปัญหา 
หมายถึง ความสามารถของนักเรียน
ในการเขียนเสนอแนวทางแก๎ ไข
ปั ญ ห า  จ า ก ส ถ า น ก า ร ณ์ ห รื อ
เหตุการณ์ท่ีก าหนดได๎ถูกต๎องและ
สมเหตุสมผล 
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ตาราง 4.2 (ตํอ) 
ความสามารถ/

ตัวชี้วัด ความหมาย IOC หมายเหตุ การปรับปรุง 

3.การเขียนเพื่อ
อ อ ก แ บ บ ก า ร
ส ารวจตรวจสอบ 

ความสามารถของนักเรียนในการ
ใช๎กระบวนการทางวิทยาศาสตร์
เพื่อการส ารวจตรวจสอบ โดย
การตั้งประเด็นปัญหา ตัวแปร
ส าคัญ สร๎างสมมติฐาน เลือก
เทค นิควิ ธี ท่ี เ หมาะสม  และ
วิ เคราะห์ผลจากการส ารวจ
ตรวจสอบ 

0.40 1.ควรตัดตัวชี้วัดน้ี
ออก 
2.ขาดจุดเน๎นเรื่อง
การเขียนใน
ความหมาย 
3.ชื่อตัวชี้วัดปรับ
เป็น “การเขียนเพื่อ
ออกแบบการทดลอง
ตรวจสอบ” 
เนื่องจากใน
ความหมายมี
สมมติฐานและตัว
แปรด๎วย 

การเขียนเพื่อออกแบบการทดลอง
ตรวจสอบ หมายถึง ความสามารถ
ของนักเรียนในการใช๎กระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ เพื่อการส ารวจ
ตรวจสอบ โดยการเขียนเพื่อตั้ ง
ประเด็นปัญหา ตัวแปรส าคัญ สร๎าง
ส ม มติ ฐ า น  เ ลื อ ก เ ท ค นิ ค วิ ธี ท่ี
เหมาะสม และวิเคราะห์ผลจากการ
ส ารวจตรวจสอบ 

2) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

2.1) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวช้ีวัด 
จากการตรวจสอบความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวําง

ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎คณิตศาสตร์ โดยผู๎ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ทําน พบวํา มีคําดัชนี IOC อยูํระหวําง 0.60-1.00 ซึ่ง
ผํานเกณฑ์ทุกตัวชี้วัด อยํางไรก็ตามจากค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ จึงมีการปรับปรุงตัวชี้วัด
ความสามารถ เชํน ความสามารถด๎านการอําน บางตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลาง มีการเพ่ิมการวัด
ความสามารถด๎านการอํานในตัวชี้วัดความสามารถการจับประเด็นส าคัญจากการอําน ความสามารถ
ด๎านการคิดวิเคราะห์ มีการปรับชื่อตัวชี้วัดความสามารถจากการคิดค านวณ เป็นการวิเคราะห์เชิง
ตัวเลข และความสามารถด๎านการเขียน ในบางตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลาง มีการเพ่ิมการวัด
ความสามารถด๎านการเขียนในตัวชี้วัดความสามารถการเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 
แสดงรายละเอียดดังตาราง 4.3  

2.2) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของนิยามความสามารถด้านการอ่าน การ
คิดวิเคราะห์ และการเขียน และตัวชี้วัด 

ผลการตรวจสอบความสอดคล๎องของนิยามความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน และตัวชี้วัดในสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ พบวํา มีคําดัชนี IOC อยูํระหวําง 
0.40-1.00 ซึ่งไมํผํานเกณฑ์จ านวน 2 ตัวชี้วัดความสามารถ คือ ความริเริ่มสร๎างสรรค์ และการเขียน
กราฟ จึงมีการปรับปรุงนิยามตามค าแนะน าของผู๎ทรงคุณวุฒิ รวมถึงตัวชี้วัดความสามารถที่ผําน
เกณฑ์ รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.4 
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ตาราง 4.4 ผลการตรวจสอบความสอดคล๎องของนิยามความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน และตัวชี้วัด ในสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 

ความสามารถ/
ตัวชี้วัด ความหมาย IOC หมายเหตุ การปรับปรุง 

ความสามารถ 
ด้านการอ่าน 

การ ท่ี นัก เ รี ยนใช๎ กระบวนการ
ทางการคิดในการท าความเข๎าใจใน
เรื่องท่ีอําน จับใจความส าคัญของ
เรื่ อ ง ท่ีอํ าน  และสามารถแปล
ค ว า ม ห ม า ย ไ ด๎ ถู ก ต๎ อ ง  ซ่ึ ง
ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 2 ตัวคือ การ
จับประเด็นส าคัญจากการอําน และ
การแปลความหมายจากการอําน   

1.00 -การอํานคงไมํใชํ
กระบวนการคิด 

ความสามารถด้านการอ่าน หมายถึง 
การท่ีนักเรียนท าความเข๎าใจในเรื่องราว 
สาระของเน้ือความ จับใจความส าคัญ 
สามารถแปลความหมายเรื่องท่ีอํานได๎
ถูกต๎อง และประยุกต์ใช๎ความรู๎จากเรื่อง
ท่ีอํานได๎ ซ่ึงประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 2 ตัว
คือ การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
และการแปลความหมายจากการอําน 

1 . ก า ร จั บ
ประเด็นส าคัญ
จากการอําน 

ความสามารถของนักเรียนในการ
ระบุความคิดส าคัญหรืออธิบาย
ลักษณะส าคัญจากเรื่องท่ีอํานได๎
ถูกต๎อง 

1.00 - การจับประเด็นส าคัญจากการอ่าน 
หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน
การระบุความคิดส าคัญ สื่อสารด๎วยการ
อธิบาย  อภิปรายสาระส าคัญจากเรื่องท่ี
อํานได๎ถูกต๎องและตรงประเด็น 

2.การแปล
ความหมายจาก
การอําน 

ความสามารถของนักเรียนในการ
ถอดความของข๎อความหรือเรื่องราว
เดิม ให๎เป็นค าใหมํ ภาษาใหมํ หรือ
สัญลักษณ์ใหมํท่ีไมํเหมือนเดิม 

1.00 - การแปลความหมายจากการอ่าน 
หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน
การถอดความของข๎อความหรือเรื่องราว
เดิม ให๎เป็นค าใหมํ ภาษาใหมํ  หรือ
สัญลักษณ์ใหมํท่ีไมํเหมือนเดิม 

ความสามารถ
ด้ า น ก า ร คิ ด
วิเคราะห์ 

การ ท่ี นัก เรี ยนสามารถจ าแนก
แยกแยะข๎ อ มู ล  ค านวณ  หรื อ
แก๎ปัญหาจากสถานการณ์หรื อ
เ ห ตุ ก า ร ณ์ ตํ า ง ๆ  ไ ด๎ อ ยํ า ง
สมเหตุสมผล ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 
5 ตัวคือ การวิเคราะห์เรื่องท่ีอําน 
การคิดค านวณ การแก๎ปัญหา การ
คิดอยํางมีเหตุผล และความริเริ่ม
สร๎างสรรค์  

1.00 - ความสามารถด้านการคิดวิ เคราะห์ 
หมายถึง การท่ีนักเรียนสามารถจ าแนก
แยกแยะ เปรียบเทียบข๎อมูล เชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ของข๎อมูล เพื่อน าไปสูํการ
แก๎ปัญหา การตัดสินใจ หรือการคิดสร๎างสรรค์ 
จากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ตํางๆ ได๎
อยํางสมเหตุสมผล ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 
5 ตัวคือ การวิเคราะห์เรื่องท่ีอําน การ
วิเคราะห์เชิงตัวเลข การแก๎ปัญหา การคิด
อยํางมีเหตุผล และความริเริ่มสร๎างสรรค์ 

1.การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

ความสามารถของนักเรียนในการ
จ า แ น ก แ ย ก แ ย ะ ข๎ อ มู ล  ห รื อ
ข๎อความออกเป็นสํวนยํอยๆ เพื่อ
ศึกษาหรือหาความสัมพันธ์ของ
สํวนยํอยน้ัน 

1.00  การวิ เคราะห์ เรื่ องที่อ่าน  หมายถึ ง 
ความสามารถของนักเรียนในการจ าแนก
แยกแยะข๎อมูล หรือข๎อความออกเป็น
สํ วนยํ อยๆ เพื่ อ ศึกษาหรื อหาความ 
สัมพันธ์ของสํวนยํอยจากเรื่องท่ีอําน 

2 . ก า ร คิ ด
ค านวณ 

ความสามารถของนักเรียนในการ
ด าเนินการตามกระบวนการของการ
คิดค านวณตามสูตรหรือหลักการ 
เชํน การหาพื้นท่ีผิวและปริมาตรของ
รูปทรงตํางๆ การเปรียบเทียบหนํวย
ความจุหรือหนํวยปริมาตร การหาคํา
กลางของข๎อมูล เป็นต๎น 

0.60 -การ คิดค านวณ
ไมํใชํการคิดขั้นสูง
ถึงการคิดวิเคราะห์ 
ควรเปลี่ยนชื่อตัว
ชื่อตัวชี้วัดน้ี 
-ควรเปลี่ยนชื่อตัว
ชื่อตัวชี้วัดน้ี 

การวิ เคราะห์ เชิ งตัว เลข  หมายถึ ง 
ความสามารถของ นัก เรี ยนในการ
ค านวณหาค าตอบ โดยใช๎สูตรหรือ
ห ลั ก ก า ร ท า ง ค ณิ ต ศ า ส ต ร์ ห รื อ
วิทยาศาสตร์ ท่ีมี ความสัมพันธ์และ
สอดคล๎องกันได๎ถูกต๎อง 
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ตาราง 4.4 (ตํอ) 
ความสามารถ/

ตัวชี้วัด ความหมาย IOC หมายเหตุ การปรับปรุง 

3.การแก๎ปัญหา ความสามารถของนักเรียนในการใช๎
ความรู๎คิดหาวิธีการเพื่อหาค าตอบ
หรือทางออกให๎กับสถานการณ์ท่ี
เป็นเงื่อนไข 

1.00 -ควรปรับภาษา  การแก้ปัญหา หมายถึง ความสามารถ
ของนักเรียนในการใช๎ความรู๎ เชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ของข๎อมูล คิดหาวิธีการ
เพื่ อหาค าตอบหรือทางออกให๎กับ
ปัญหา/สถานการณ์ท่ีก าหนด 

4.การคิดอยําง
มีเหตุผล 

ความสามารถของนักเรียนในการใช๎
ความรู๎ไตรํตรองสถานการณ์ตํางๆ 
อยํางสมเหตุสมผล หรือเป็นการให๎
เหตุผลประกอบการตัดสินใจ 

1.00  กา ร คิ ด อ ย่ า ง มี เ หตุ ผ ล  ห ม า ย ถึ ง 
ความสามารถของนักเรียนในการใช๎
ความรู๎ไตรํตรองสถานการณ์หรือปัญหา
ตํางๆ อยํางสมเหตุสมผล เป็นการให๎
เหตุผลประกอบการตัดสินใจ 

5.ความริเริ่ม
สร๎างสรรค์ 

ความสามารถของนักเรียนในการ
คิดริเริ่มสร๎างสรรค์โดยใช๎ทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

0.40 -ควรตัดตัวชี้วัดน้ีออก 
-ควรอธิบายขยาย
ประเด็นการ คิด
ริเริ่มสร๎างสรรค์ 

ความริ เ ริ่ ม ส ร้ า งสร รค์  หมายถึ ง 
ความสามารถของนักเรียนในการคิดท่ี
แปลกใหมํ สร๎างสรรค์สิ่งท่ีแตกตํางไป
จากเดิม  

ความสามารถ
ด้านการเขียน 

การท่ีนักเรียนสามารถใช๎การเขียน
ในการสื่อสาร ผํานรูปแบบตํางๆ 
โดยอาศัยความเข๎าใจ ความคิด 
เพื่อให๎ผู๎อํานเข๎าใจ ประกอบด๎วย 
ตั ว ชี้ วั ด  4  ตั ว  คื อ  ก า ร เ ขี ย น
อภิปรายหรือขยายความจากเรื่องท่ี
อําน การเขียนกราฟ การเขียนเพื่อ
ออกแบบการวิเคราะห์ข๎อมูล และ
การน าเสนอข๎อมูล  

1.00 - ความสามารถด้านการเขียน หมายถึง 
การท่ีนักเรียนสามารถถํายทอดความรู๎ 
ความเข๎ าใจ ความคิด  สื่ อสารผํ าน
รูปแบบ ตํางๆ โดยการเขียนเป็นลาย
ลักษณ์อักษรท่ีถูกต๎อง มีเหตุมีผล และมี
ล า ดั บ ขั้ น ต อ น ใ น ก า ร น า เ ส น อ 
ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 4 ตัว คือ การ
เขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่อง
ท่ีอําน การเขียนกราฟ การเขียนเพื่อ
ออกแบบการวิเคราะห์ข๎อมูล และการ
น าเสนอข๎อมูล 

1 . ก า ร เ ขี ย น
อภิปรายหรื อ
ขยายความจาก
เรื่องที่อําน 

ความสามารถของนักเรียนในการ
เขียนอธิบายหรือขยายความจาก
ประเด็นท่ีก าหนด เพื่อให๎เกิดความ
เข๎าใจอยํางชัดเจน 
 

1.00 -ถ๎ า มี ค า อื่ น ม า
นิยามแทนค าเดิม
คือ “จากประเด็น
ท่ี ก า ห นด ”  จ ะ
ชํวยให๎ชัดเจนขึ้น 

การเขียนอภิปรายหรือขยายความจาก
เรื่องที่อ่าน หมายถึง ความสามารถของ
นักเรียนในการเขียนแสดงความคิดเห็น 
ส รุ ป  อ ธิ บ า ย  ใ ห๎ เ ห ตุ ผ ล  โ ต๎ แ ย๎ ง 
สนับสนุน หรือขยายความจากประเด็นท่ี
ก าหนด เพื่อให๎ผ๎ูอํานเข๎าใจ 

2 . ก า ร เ ขี ย น
กราฟ 

ความสามารถของนักเรียนในแสดง
ความสัมพันธ์ของข๎อมูล โดยใช๎การ
เขียนกราฟ 
 

0.40 -ควรตัดตัวชี้วัดน้ี
ออก 
-อาจปรับ
ความหมายเป็น 
“ความสามารถ
ของนักเรียนใน
การเขียนกราฟ
แสดงความสัมพันธ์ 
ของข๎อมูล” 

การเขียนกราฟ หมายถึง ความสามารถ
ของนักเรียนในการเขียนกราฟแสดง
ความสัมพันธ์ของข๎อมูล 
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ตาราง 4.4 (ตํอ) 
ความสามารถ/

ตัวชี้วัด ความหมาย IOC หมายเหตุ การปรับปรุง 

3.การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ
วิเคราะห์ข๎อมูล 

ความสามารถของนักเรียนในการ
ก าหนดประเด็นและเขียนข๎อค าถาม
เกี่ยวกับปัญหาหรือสถานการณ์
ตํางๆ รวมท้ังก าหนดวิธีการศึกษา
และก าร เ ก็ บ ร วบร วมข๎ อมู ล ท่ี
เหมาะสม 

0.80 -ไมํแนํใจวําผู๎วิจัย
ต๎องการประเด็น
ใด 

การเขียนเพื่อออกแบบการวิเคราะห์
ข้อมูล หมายถึง ความสามารถของ
นักเรียนในการก าหนดประเด็นและ
เขียนข๎อค าถามเกี่ยวกับปัญหาหรือ
สถานการณ์ตํางๆ รวมท้ังก าหนดวิธี
การศึกษาและการเก็บรวบรวมข๎อมูลท่ี
เหมาะสม 

4.การน าเสนอ
ข๎อมูล 

ความสามารถของนักเรียนในการ
น าเสนอข๎อมูลการวิเคราะห์ข๎อมูล
ในรูปแบบท่ีเหมาะสม และใช๎ภาษา
และสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ใน
การสื่อสาร สื่อความหมาย และการ
น าเสนอได๎อยํางถูกต๎องและชัดเจน 

1.00 -อาจปรับ
ความหมายเป็น 
“ความสามารถ
ของนักเรียนใน
การวิเคราะห์
ข๎อมูล แล๎ว
น าเสนอใน
รูปแบบท่ี
เหมาะสม” 

ก า ร น า เ ส น อ ข้ อ มู ล  ห ม า ย ถึ ง 
ความสามารถของนักเรียนในการน า
ข๎ อมูลการวิ เคราะห์มาน า เสนอใน
รูปแบบตํางๆ ใช๎ภาษาและสัญลักษณ์
ทางคณิตศาสตร์ ในการสื่ อสาร สื่ อ
ความหมายได๎ถูกต๎องและเหมาะสม 

 
หลังจากผู๎วิจัยปรับแก๎ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 

การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ และนิยามความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแล๎ว ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จึงน าผลที่ได๎ไปสอบถามความคิดเห็นกับครูผู๎สอนเป็นล าดับตํอไป 

1.2 ผลการพิจารณาความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระ 
การเรียนรู้ จากครู 

เมื่อผู๎วิจัยได๎ปรับแก๎ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ และนิยามความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ตามข๎อเสนอแนะของผู๎รงคุณวุฒิแล๎ว จึงน าผลที่ได๎มา
สอบถามความคิดเห็นจากครูผู๎สอนโดยใช๎เครื่องมือคือแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการ
ออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน โดยในหัวข๎อนี้จะรายงานผลในสํวนของการตรวจสอบ
ความสอดคล๎องของตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ส าหรับผลการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัด
การประเมิน จะรายงานในหัวข๎อตํอไป ซึ่งผลการพิจารณาความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดฯ 
มีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 
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1) ข้อมูลเบื้องต้นของผู้ตอบแบบสอบถาม 
จากการสอบถามครูผู๎สอนจ านวน 61 คน แบํงเป็นครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎

วิทยาศาสตร์ จ านวน 29 คน และครูผู๎สอนในกลุํมกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวน 32 คน 
ซึ่งครูสํวนใหญํเป็นเพศหญิงมีจ านวน 45 คน คิดเป็นร๎อยละ 73.77 เป็นเพศชายมีจ านวน 16 คน  
คิดเป็นร๎อยละ 26.23  ครูสํวนมากสังกัดในโรงเรียนขนาดใหญํพิเศษมีจ านวน 48 คน คิดเป็นร๎อยละ 
78.69 รองลงมาคือสังกัดในโรงเรียนขนาดกลางมีจ านวน 9 คน คิดเป็นร๎อยละ 14.75 ซึ่งโดยมากอยูํ
ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ จ านวน 23 คน คิดเป็นร๎อยละ 37.70 รองลงมาคือภาคใต๎ จ านวน 17 คน 
คิดเป็นร๎อยละ 27.87 นอกจากนี้ครูที่ตอบแบบสอบถามสํวนใหญํสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
จ านวน 49 คน คิดเป็นร๎อยละ 80.33 รองลงมาคือระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีจ านวน 9 คน  
คิดเป็นร๎อยละ 14.75 ซึ่งโดยมากเป็นครูช านาญการพิเศษ จ านวน 24 คน คิดเป็นร๎อยละ 39.34 
รองลงมาคือครูช านาญการมีจ านวน 16 คน คิดเป็นร๎อยละ 26.23 อีกทั้งครูสํวนใหญํมีอายุ 51 ปีขึ้น
ไปมีจ านวน 22 คน คิดเป็นร๎อยละ 36.07 รองลงมาคือชํวงอายุ 31-40 ปี มีจ านวน 16 คน คิดเป็น
ร๎อยละ 26.23 และมีประสบการณ์ในการสอนอยูํในชํวง 21-30 ปี จ านวน 19 คน คิดเป็นร๎อยละ 
31.14 รองลงมาคือชํวง 11-20 ปี มีจ านวน 16 คน คิดเป็นร๎อยละ 26.23 รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.5 

ตาราง 4.5 ข๎อมูลเบื้องต๎นของผู๎ตอบแบบสอบถาม 

ข้อมูลท่ัวไป 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
เพศ หญิง 19 65.52 26 81.25 45 73.77 
  ชาย 10 34.48 6 18.75 16 26.23 
ขนาดโรงเรียน ใหญํพิเศษ 22 75.86 26 81.25 48 78.69 
 กลาง 4 13.79 5 15.62 9 14.75 
  ใหญํ 3 10.35 1 3.13 4 6.56 
ภูมิภาค ตะวันออกเฉียงเหนือ 12 41.38 11 34.38 23 37.70 
  ใต๎ 10 34.48 7 21.87 17 27.87 
 กลาง 7 24.14 8 25.00 15 24.59 
  เหนือ 0 0.00 6 18.75 6 9.84 
ระดับชั้นท่ีสอน ม.3 22 75.86 27 84.37 49 80.33 
 ม.1 5 17.24 4 12.50 9 14.75 
  ม.2 2 6.90 1 3.13 3 4.92 
ต าแหนํง คศ.3 10 34.48 14 43.74 24 39.34 
  คศ.2 9 31.03 7 21.87 16 26.23 
 คศ.1 4 13.79 8 25.00 12 19.67 
  ครูผู๎ชํวย 5 17.24 1 3.13 6 9.84 
  ครูพิเศษ 0 0.00 1 3.13 1 1.64 
 พนักงานราชการ 1 3.45 0 0.00 1 1.64 
  ไมํระบุ 0 0.00 1 3.13 1 1.64 
อายุ 51 ปีขึ้นไป 12 41.38 10 31.25 22 36.07 
  31-40 ปี 8 27.59 8 25.00 16 26.23 
  41-50 ปี 5 17.24 8 25.00 13 21.31 
  22-30 ปี 4 13.79 6 18.75 10 16.39 
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ตาราง 4.5 (ตํอ) 

ข้อมูลท่ัวไป 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
ประสบการณ์สอน 21-30 ปี 9 31.03 10 31.25 19 31.14 
  11-20 ปี 9 31.03 7 21.87 16 26.23 
  1-5 ปี 7 24.14 8 25.00 15 24.59 
 31-35 ปี 2 6.90 4 12.50 6 9.84 
 6-10 ปี 1 3.45 3 9.38 4 6.56 
  ไมํระบุ 1 3.45 0 0.00 1 1.64 
รวม  29 100 32 100 61 100 

 
2) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหว่าง

ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ จากครูผู้สอน 

จากการพิจารณาความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จากครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จ านวน 29 คน พบวํา มีคําดัชนี 
IOC อยูํระหวําง 0.79-1.00 ซึ่งผํานเกณฑ์ทุกตัวชี้วัด แสดงรายละเอียดดังตาราง 4.6 

ตาราง 4.6 ผลการตรวจสอบความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จากครูผู๎สอน 

ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

IOC 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

ว 1.2.1 สังเกตและอธิบายลักษณะของ
โครโมโซมท่ีมีหนํวยพันธุกรรม หรือ
ยีนในนิวเคลียส 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 0.97 

ว 1.2.2 อธิบายความส าคัญของสาร
พันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ และ
กระบวนการถํายทอดลักษณะทาง
พันธุกรรม  

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 0.93 

ว 1.2.3 อภิปรายโรคทางพันธุกรรมท่ีเกิด
จากความผิดปกติของยีนและ
โครโมโซมและน าความรู๎ไปใช๎
ประโยชน์ 

การประยุกต์ใช๎
ความรู๎จาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

1.00 

ว 1.2.4 ส ารวจและอธิบายความหลากหลาย
ทางชีวภาพในท๎องถิ่นท่ีท าให๎
สิ่งมีชีวิตด ารงชีวิตอยูํได๎อยํางสมดุล 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.83 

ว 1.2.5 อธิบายผลของความหลากหลายทาง
ชีวภาพท่ีมีตํอมนุษย์ สัตว์ พืช และ
สิ่งแวดล๎อม 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 0.97 
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ตาราง 4.6  (ตํอ) 

ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

IOC 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

ว 1.2.6 อภิปรายผลของเทคโนโลยีชีวภาพ
ตํอการด ารงชีวิตของมนุษย์และ
สิ่งแวดล๎อม 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 1.00 

ว 2.1.1 ส ารวจระบบนิเวศตํางๆ ในท๎องถิ่น
และอธิบายความสัมพันธ์ของ
องค์ประกอบภายในระบบนิเวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ว 2.1.2 วิเคราะห์และอธิบายความสัมพันธ์
ของการถํายทอดพลังงานของสิ่งมีชีวิต
ในรูปของโซํอาหารและสายใยอาหาร 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ว 2.1.3 อธิบายวัฏจักรน้ า วัฏจักรคาร์บอน 
และความส าคัญท่ีมีตํอระบบนิเวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 0.93 

ว 2.1.4 อธิบายปัจจัยท่ีมีผลตํอการ
เปลี่ยนแปลงขนาดของประชากรใน
ระบบนิเวศ 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 0.97 

ว 2.2.1 วิเคราะห์สภาพปัญหาส่ิงแวดล๎อม 
ทรัพยากรธรรมชาติในท๎องถิ่น และ
เสนอแนวทางในการแก๎ไขปัญหา  

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนเสนอ
แนวทางแก๎ปัญหา 

0.97 

ว 2.2.2 อธิบายแนวทางการรักษาสมดุลของ
ระบบนิเวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 0.97 

ว 2.2.3 อภิปรายการใช๎ทรัพยากรธรรมชาติ
อยํางยั่งยืน 

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

1.00 

ว 2.2.4 วิเคราะห์และอธิบายการใช๎
ทรัพยากร ธรรมชาติตามปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง  

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ว 2.2.5 อภิปรายปัญหาสิ่งแวดล๎อมและ
เสนอแนะแนวทางการแก๎ปัญหา 

- การคิดอยํางมีเหตุผล การเขียนเสนอ
แนวทางแก๎ปัญหา 

0.97 

ว 2.2.6 อภิปรายและมีสํวนรํวมในการดูแล
และอนุรักษ์ส่ิงแวดล๎อมในท๎องถิ่น
อยํางยั่งยืน 

- การคิดอยํางมีเหตุผล การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

1.00 

ว 4.1.1 อธิบายความเรํงและผลของแรงลัพธ์
ท่ีท าตํอวัตถุ  

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 1.00 

ว 4.1.2 ทดลองและอธิบายแรงกิริยาและแรง
ปฏิกิริยาระหวํางวัตถุและน าความรู๎
ไปใช๎ประโยชน์   

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.86 

ว 4.1.3 ทดลองและอธิบายแรงพยุงของ
ของเหลวท่ีกระท าตํอวัตถุ 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.86 
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ตาราง 4.6 (ตํอ) 

ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

IOC 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

ว 4.2.1 ทดลองและอธิบายความแตกตําง
ระหวํางแรงเสียดทานสถิตกับแรง 
และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์  

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ว 4.2.2 ทดลองและวิเคราะห์โมเมนต์ของแรง 
และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 

การประยุกต์ใช๎
ความรู๎จาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เชิงตัวเลข 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.86 

ว 4.2.3 สังเกต และอธิบายการเคลื่อนท่ีของ
วัตถุท่ีเป็นแนวตรงและแนวโค๎ง 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ว 5.1.1 อธิบายงาน พลังงานจลน์ พลังงาน
ศักย์โน๎มถํวง กฎการอนุรักษ์พลังงาน 
และความสัมพันธ์ระหวํางปริมาณ
เหลําน้ี รวมท้ังน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์  

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.90 

ว 5.1.2 ทดลองและอธิบายความสัมพันธ์
ระหวํางความตํางศักย์ กระแสไฟฟูา 
ความต๎านทาน และน าความรู๎ไปใช๎
ประโยชน์ 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

1.00 

ว 5.1.3 ค านวณพลังงานไฟฟูาของ
เครื่องใช๎ไฟฟูา และน าความรู๎ไปใช๎
ประโยชน์ 

- การวิเคราะห์ 
เชิงตัวเลข 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.93 

ว 5.1.4 สังเกตและอภิปรายการตํอ
วงจรไฟฟูาในบ๎านอยํางถูกต๎อง
ปลอดภัย และประหยัด  

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

1.00 

ว 5.1.5 อธิบายตัวต๎านทาน ไดโอด 
ทรานซิสเตอร์ และทดลองตํอวงจร
อิเล็กทรอนิกส์เบื้องต๎นท่ีมี
ทรานซิสเตอร์   

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 1.00 

ว 7.1.1 สืบค๎นและอธิบายความสัมพันธ์
ระหวํางดวงอาทิตย์ โลก ดวงจันทร์
และดาวเคราะห์อื่นๆ และผลท่ี
เกิดขึ้นตํอสิ่งแวดล๎อมและสิ่งมีชีวิต
บนโลก  

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

1.00 

ว 7.1.2 สืบค๎นและอธิบายองค์ประกอบของเอก
ภพ กาแล็กซี และระบบสุริยะ 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 1.00 

ว 7.1.3 ระบุต าแหนํงของกลุํมดาว และน า
ความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 

การจับประเด็น
ส าคัญจาก 
การอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.93 
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ตาราง 4.6 (ตํอ) 

ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

IOC 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

ว 7.2.1 สืบค๎นและอภิปรายความก๎าวหน๎า
ของเทคโนโลยีอวกาศท่ีใช๎ส ารวจ
อวกาศ วัตถุท๎องฟูา สภาวะอากาศ 
ทรัพยากร ธรรมชาติ การเกษตร และ
การสื่อสาร  

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ว 8.1.1 ตั้งค าถามท่ีก าหนดประเด็นหรือตัว
แปรท่ีส าคัญในการส ารวจตรวจสอบ 
หรือศึกษาค๎นคว๎าเรื่องท่ีสนใจได๎อยําง
ครอบคลุํม และเชื่อถือได๎ 

- การคิดอยํางมีเหตุผล การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

0.90 

ว 8.1.2 สร๎างสมมติฐานท่ีสามารถตรวจสอบ
ได๎และวางแผนการส ารวจตรวจสอบ
หลายๆ วิธี 

- การคิดอยํางมีเหตุผล การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

0.93 

ว 8.1.3 เลือกเทคนิควิธีการส ารวจตรวจสอบ
ท้ังเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพท่ีได๎ผล
เท่ียงตรงและปลอดภัย โดยใช๎วัสดุและ
เครื่องมือที่เหมาะสม 

- การคิดอยํางมีเหตุผล การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

0.93 

ว 8.1.5 วิเคราะห์และประเมินความ
สอดคล๎องของประจักษ์พยานกับ
ข๎อสรุป ท้ังท่ีสนับสนุนหรือขัดแย๎งกับ
สมมติฐานและความผิดปกติของข๎อมูล
จากการส ารวจตรวจสอบ 

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

0.83 

ว 8.1.6 สร๎างแบบจ าลอง หรือรูปแบบท่ี
อธิบายผลหรือแสดงผลของการ
ส ารวจตรวจสอบ 

- การคิดอยํางมีเหตุผล การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

0.79 

 
3) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหว่าง

ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ จากครูผู้สอน 

จากการพิจารณาความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎คณิตศาสตร์ จากครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งมีผู๎ให๎ข๎อมูลจ านวน 31 คน 
พบวํา มีคําดัชนี IOC อยูํระหวําง 0.87-1.00 ซึ่งผํานเกณฑ์ทุกตัวชี้วัด แสดงรายละเอียดดังตาราง 4.7 
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ตาราง 4.7 ผลการตรวจสอบความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จากครูผู๎สอน 

ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

IOC 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

ค 2.1.1 หาพ้ืนท่ีผิวของปริซึมและทรงกระบอก  การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การวิเคราะห์ 
เชิงตัวเลข 

- 0.94 

ค 2.1.2 หาปริมาตรของปริซึมทรงกระบอก 
พีระมิด กรวย และทรงกลม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การวิเคราะห์ 
เชิงตัวเลข 

- 0.97 

ค 2.1.3 เปรียบเทียบหนํวยความจุ หรือหนํวย
ปริมาตรในระบบเดียวกันหรือตํางระบบ 
และเลือกใช๎หนํวยการวัดได๎อยํางเหมาะสม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การวิเคราะห์ 
เชิงตัวเลข 

- 0.97 

ค 2.1.4 ใช๎การคาดคะเนเกี่ยวกับการวัดใน
สถานการณ์ตํางๆ ได๎อยํางเหมาะสม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การคิดอยํางมี
เหตุผล 

- 0.94 

ค 2.2.1 ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับพ้ืนท่ี พื้นท่ีผิว และ
ปริมาตรในการแก๎ปัญหาในสถานการณ์ 
ตําง ๆ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การแก๎ปัญหา การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ค 3.1.1 อธิบายลักษณะและสมบัติของปริซึม 
พีระมิด ทรงกระบอก กรวย และ ทรงกลม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 0.94 

ค 3.2.1 ใช๎สมบัติของรูปสามเหล่ียมคล๎ายในการ
ให๎เหตุผล และการแก๎ปัญหา 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การแก๎ปัญหา - 0.94 

ค 4.2.1 ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับอสมการเชิงเส๎นตัวแปร
เดียว ในการแก๎ปัญหาพร๎อมท้ังตระหนัก
ถึงความสมเหตุสมผลของค าตอบ  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การแก๎ปัญหา - 0.97 

ค 4.2.2 เขียนกราฟแสดงความเกี่ยวข๎องระหวําง
ปริมาณสองชุดท่ีมีความสัมพันธ์เชิงเส๎น  

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนกราฟ 0.97 

ค 4.2.3 เขียนกราฟของสมการเชิงเส๎นสองตัวแปร - การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนกราฟ 1.00 

ค 4.2.4 อํานและแปลความหมายกราฟของ
ระบบสมการเชิงเส๎นสองตัวแปร และ
กราฟอื่นๆ 

การแปลความหมาย
จากการอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 1.00 

ค 4.2.5 แก๎ระบบสมการเชิงเส๎นสองตัวแปร และ
น าไปใช๎แก๎ปัญหา พร๎อมท้ังตระหนัก ถึง
ความสมเหตุสมผลของค าตอบ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การแก๎ปัญหา การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ค 5.1.1 ก าหนดประเด็นและเขียนข๎อค าถาม
เกี่ยวกับปัญหาหรือสถานการณ์ตํางๆ 
รวมท้ังก าหนดวิธีการศึกษาและการเก็บ
รวบรวมข๎อมูลท่ีเหมาะสม 

- การคิดอยําง 
มีเหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

วิเคราะห์ข๎อมูล 

0.97 

ค 5.1.2 หาคําเฉลี่ยเลขคณิต มัธยฐาน และฐาน
นิยมของข๎อมูลท่ีไมํได๎แจกแจงความถี่ 
และเลือกใช๎ได๎อยํางเหมาะสม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การวิเคราะห์ 
เชิงตัวเลข 

- 0.97 

ค 5.1.3 น าเสนอข๎อมูลในรูปแบบท่ีเหมาะสม - การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การน าเสนอข๎อมูล 0.97 
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ตาราง 4.7 (ตํอ) 

ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

IOC 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

ค 5.1.4 อําน แปลความหมาย และวิเคราะห์
ข๎อมูลท่ีได๎จากการน าเสนอ 

การแปลความหมาย
จากการอําน 

การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

- 0.94 

ค 5.2.1 หาความนําจะเป็นของเหตุการณ์จาก
การทดลองสุํมท่ีผลแตํละตัวมีโอกาส
เกิดขึ้นเทําๆ กัน และใช๎ความรู๎เกี่ยวกับ
ความนําจะเป็นในการคาดการณ์ได๎อยําง
สมเหตุสมผล 

- การวิเคราะห์ 
เชิงตัวเลข 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.87 

ค 5.3.1 ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับสถิติและความนําจะเป็น
ประกอบการตัดสินใจในสถานการณ์ตํางๆ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การคิดอยํางมี
เหตุผล 

- 0.97 

ค 5.3.2 อภิปรายถึงความคลาดเคลื่อนท่ีอาจ
เกิดขึ้นได๎จากการน าเสนอข๎อมูลทาง
สถิติ 

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.87 

ค 6.1.1 ใช๎วิธีการท่ีหลากหลายแก๎ปัญหา - การแก๎ปัญหา การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ค 6.1.2 ใช๎ความรู๎ ทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ และเทคโนโลยีในการ
แก๎ปัญหา ในสถานการณ์ตํางๆ ได๎อยําง
เหมาะสม 

- การแก๎ปัญหา การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.97 

ค 6.1.3 ให๎เหตุผลประกอบการตัดสินใจ และ
สรุปผลได๎อยํางเหมาะสม 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.94 

ค 6.1.4 ใช๎ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์
ในการสื่อสาร การสื่อความหมาย และ
การน าเสนอได๎อยํางถูกต๎องและชัดเจน 

- การวิเคราะห์ 
เรื่องที่อําน 

การน าเสนอข๎อมูล 1.00 

ค 6.1.5 เชื่อมโยงความรู๎ตํางๆ ในคณิตศาสตร์ 
และน าความรู๎ หลักการ กระบวนการ
ทางคณิตศาสตร์ไปเชื่อมโยงกับศาสตร์อืน่ๆ 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.94 

ค 6.1.6 มีความคิดริเริ่มสร๎างสรรค์ - การริเริ่ม
สร๎างสรรค์ 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องท่ีอําน 

0.87 

 
ผลการตรวจสอบความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด

ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  
จากครูผู๎สอนแสดงให๎เห็นวําตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ มีความถูกต๎อง สามารถน าตัวชี้วัดที่
ได๎ไปใช๎ในการวัดและประเมินผลได๎ตํอไป โดยรายละเอียดของตัวชี้วัดที่บูรณาการฯ จะแสดงในหัวข๎อ
ตํอไป 
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1.3 ตัวช้ีวัดที่บูรณาการระหว่างตัวช้ีวัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

เมื่อพิจารณาผลการตรวจสอบความสอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ทั้งจาก
ผู๎ทรงคุณวุฒิและครูผู๎สอน พบวํา ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การ
คิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  รวมถึงนิยามความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ผํานเกณฑ์ที่ก าหนด และมีความถูกต๎อง ซึ่งตัวชี้วัดที่บูรณา
การระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ในแตํละกลุํมสาระการเรียนรู๎มีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 

1) ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจ านวน 8 ตัวชี้วัด โดยความสามารถและตัวชี้วัดด๎านการอําน คิด
วิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีนิยามดังตํอไปนี้ 

1.1) ความสามารถด้านการอ่าน หมายถึง การที่นักเรียนท าความเข๎าใจในเรื่องราว 
สาระของเนื้อความ จับใจความส าคัญ สามารถแปลความหมายเรื่องที่อํานได๎ถูกต๎อง และประยุกต์ใช๎
ความรู๎จากเรื่องที่อํานได๎ ซึ่งประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 2 ตัวคือ การจับประเด็นส าคัญจากการอําน และ
การประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน 

(1) การจับประเด็นส าคัญจากการอ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียน
ในการระบุความคิดส าคัญ สื่อสารด๎วยการอธิบาย อภิปรายสาระส าคัญจากเรื่องที่อํานได๎ถูกต๎องและ
ตรงประเด็น 

(2) การประยุกต์ใช้ความรู้จากการอ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียน
ในการน าความรู๎จากเรื่องที่อํานไปใช๎ประโยชน์ได๎ 

1.2) ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การที่นักเรียนสามารถจ าแนก
แยกแยะ เปรียบเทียบข๎อมูล เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข๎อมูล เพ่ือน าไปสูํการแก๎ปัญหา การตัดสินใจ 
หรือการคิดสร๎างสรรค์ จากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ตํางๆ ได๎อยํางสมเหตุสมผล ประกอบด๎วย 
ตัวชี้วัด 3 ตัวคือ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน การวิเคราะห์เชิงตัวเลข และการคิดอยํางมีเหตุผล  

(1) การวิเคราะห์เรื่องที่อ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการ
จ าแนกแยกแยะข๎อมูล หรือข๎อความออกเป็นสํวนยํอยๆ เพ่ือศึกษาหรือหาความสัมพันธ์ของสํวนยํอยจาก
เรื่องที่อําน 

(2) การวิเคราะห์เชิงตัวเลข หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการ
ค านวณหาค าตอบ โดยใช๎สูตรหรือหลักการทางคณิตศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์และ
สอดคล๎องกันได๎ถูกต๎อง 
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(3) การคิดอย่างมีเหตุผล หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการใช๎
ความรู๎ไตรํตรองสถานการณ์หรือปัญหาตํางๆ อยํางสมเหตุสมผล เป็นการให๎เหตุผลประกอบการ
ตัดสินใจ 

1.3) ความสามารถด้านการเขียน หมายถึง การที่นักเรียนสามารถถํายทอดความรู๎ 
ความเข๎าใจ ความคิด  สื่อสารผํานรูปแบบตํางๆ โดยการเขียนเป็นลายลักษณ์อักษรที่ถูกต๎อง มีเหตุมี
ผล และมีล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 3 ตัวคือ การเขียนอภิปรายหรือขยาย
ความจากเรื่องที่อําน การเขียนเสนอแนวทางแก๎ปัญหา และการเขียนเพ่ือออกแบบการทดลอง
ตรวจสอบ 

(1) การ เขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่ องที่ อ่ าน  หมายถึ ง 
ความสามารถของนักเรียนในการเขียนแสดงความคิดเห็น สรุป อธิบาย ให๎เหตุผล โต๎แย๎ง สนับสนุน 
หรือขยายความจากประเด็นที่ก าหนด เพ่ือให๎ผู๎อํานเข๎าใจ 

(2) การเขียนเสนอแนวทางแก้ปัญหา หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน
การเขียนเสนอแนวทางแก๎ไขปัญหา จากสถานการณ์หรือเหตุกา รณ์ที่ก าหนดได๎ถูกต๎องและ
สมเหตุสมผล 

(3) การเขียนเพื่อออกแบบการทดลองตรวจสอบ หมายถึง ความสามารถ
ของนักเรียนในการใช๎กระบวนการทางวิทยาศาสตร์เพ่ือการส ารวจตรวจสอบ โดยการเขียนเพ่ือตั้ง
ประเด็นปัญหา ตัวแปรส าคัญ สร๎างสมมติฐาน เลือกเทคนิควิธีที่เหมาะสม และวิเคราะห์ผลจากการ
ส ารวจตรวจสอบ 

โดยสามารถแสดงเป็นโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ได๎ดังภาพ 4.1 

          
            

                
                 

       

                   
          

                     
           

               

                         

                       

                   

                          
        

                   
                        

                   
                

 
ภาพ 4.1 โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 

สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
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2) ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจ านวน 11 ตัวชี้วัด โดยความสามารถและตัวชี้วัดด๎านการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีนิยามดังตํอไปนี้ 

2.1) ความสามารถด้านการอ่าน หมายถึง การที่นักเรียนท าความเข๎าใจในเรื่องราว 
สาระของเนื้อความ จับใจความส าคัญ สามารถแปลความหมายเรื่องที่อํานได๎ถูกต๎อง และประยุกต์ใช๎
ความรู๎จากเรื่องที่อํานได๎ ซึ่งประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 2 ตัวคือ การจับประเด็นส าคัญจากการอําน และ
การแปลความหมายจากการอําน 

(1) การจับประเด็นส าคัญจากการอ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียน
ในการระบุความคิดส าคัญ สื่อสารด๎วยการอธิบาย อภิปรายสาระส าคัญจากเรื่องที่อํานได๎ถูกต๎องและ
ตรงประเด็น 

(2) การแปลความหมายจากการอ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน
การถอดความของข๎อความหรือเรื่องราวเดิม ให๎เป็นค าใหมํ ภาษาใหมํ หรือสัญลักษณ์ใหมํที่ไมํ
เหมือนเดิม 

2.2) ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การที่นักเรียนสามารถจ าแนก
แยกแยะ เปรียบเทียบข๎อมูล เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข๎อมูล เพ่ือน าไปสูํการแก๎ปัญหา การตัดสินใจ 
หรือการคิดสร๎างสรรค์ จากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ตํางๆ ได๎อยํางสมเหตุสมผล ประกอบด๎วย 
ตัวชี้วัด 5 ตัวคือ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน การวิเคราะห์เชิงตัวเลข การแก๎ปัญหา การคิดอยํางมีเหตุผล 
และความริเริ่มสร๎างสรรค์ 

(1) การวิเคราะห์เรื่องที่อ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการ
จ าแนกแยกแยะข๎อมูล หรือข๎อความออกเป็นสํวนยํอยๆ เพ่ือศึกษาหรือหาความสัมพันธ์ของสํวนยํอย
จากเรื่องที่อําน 

(2) การวิเคราะห์เชิงตัวเลข หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการ
ค านวณหาค าตอบ โดยใช๎สูตรหรือหลักการทางคณิตศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์และ
สอดคล๎องกันได๎ถูกต๎อง 

(3) การแก้ปัญหา หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการใช๎ความรู๎ 
เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข๎อมูล คิดหาวิธีการเพ่ือหาค าตอบหรือทางออกให๎กับปัญหา/สถานการณ์ที่
ก าหนด 

(4) การคิดอย่างมีเหตุผล หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการใช๎
ความรู๎ไตรํตรองสถานการณ์หรือปัญหาตํางๆ อยํางสมเหตุสมผล เป็นการให๎เหตุผลประกอบการ
ตัดสินใจ 

(5) ความริเริ่มสร้างสรรค์ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการคิดที่
แปลกใหมํ สร๎างสรรค์สิ่งที่แตกตํางไปจากเดิม ผลิตแนวความคิดจ านวนมากในเวลาอันรวดเร็ว 
สามารถหาวิธีการหลายๆ วิธีมาแก๎ไขปัญหา โดยใช๎หลักการทางคณิตศาสตร์ 
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2.3) ความสามารถด้านการเขียน หมายถึง การที่นักเรียนสามารถถํายทอดความรู๎ 
ความเข๎าใจ ความคิด  สื่อสารผํานรูปแบบตํางๆ โดยการเขียนเป็นลายลักษณ์อักษรที่ถูกต๎อง มีเหตุมี
ผล และมีล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 4 ตัว คือ การเขียนอภิปรายหรือขยาย
ความจากเรื่องที่อําน การเขียนกราฟ การเขียนเพ่ือออกแบบการวิเคราะห์ข๎อมูล และการน าเสนอ
ข๎อมูล 

(1) การ เขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่ องที่ อ่ าน  หมายถึ ง 
ความสามารถของนักเรียนในการเขียนแสดงความคิดเห็น สรุป อธิบาย ให๎เหตุผล โต๎แย๎ง สนับสนุน 
หรือขยายความจากประเด็นที่ก าหนด เพ่ือให๎ผู๎อํานเข๎าใจ 

(2) การเขียนกราฟ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการเขียนกราฟ
แสดงความสัมพันธ์ของข๎อมูล 

(3) การเขียนเพื่อออกแบบการวิเคราะห์ข้อมูล หมายถึง ความสามารถของ
นักเรียนในการก าหนดประเด็นและเขียนข๎อค าถามเกี่ยวกับปัญหาหรือสถานการณ์ตํางๆ รวมทั้ง
ก าหนดวิธีการศึกษาและการเก็บรวบรวมข๎อมูลที่เหมาะสม 

(4) การน าเสนอข้อมูล หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการน าข๎อมูล
การวิเคราะห์มาน าเสนอในรูปแบบตํางๆ ใช๎ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการสื่อสาร สื่อ
ความหมายได๎ถูกต๎องและเหมาะสม 

โดยสามารถแสดงเป็นโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ได๎ดังภาพ 4.2 
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ภาพ 4.2 โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 

สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 

จากการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์
และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ที่ได๎ จึงสามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้ได๎ดังภาพ 4.3 
อีกทั้งสามารถแสดงโครงสร๎างการวัดของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และโครงสร๎างการวัดของแบบสอบความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ดังภาพ 4.4 และภาพ 4.5 ซึ่ง
เป็นสํวนขยายของกรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้   นอกจากนี้ตัวชี้วัดเหลํานี้จะน าไปสร๎าง
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ตํอไป 
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ภาพ 4.3 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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ภาพ 4.4 โครงสร๎างของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  

สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
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ภาพ 4.5 โครงสร๎างของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  

สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
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ตอนที่ 2 ผลการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถ
ด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

การออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ด าเนินการโดยสัมภาษณ์ทรงคุณวุฒิ จ านวน 3 ทําน และการสอบถามครูผู๎สอน จ านวนทั้งสิ้น 61 คน 
แบํงเป็น ครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จ านวน 29 คน และครูผู๎สอนในกลุํมกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวน 32 คน ซึ่งข๎อมูลเบื้องต๎นของครูผู๎สอนได๎แสดงรายละเอียดไว๎ในตอนที่ 
1 แล๎ว ผลการสัมภาษณ์และสอบถามซึ่งเป็นค าถามปลายเปิด เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการ
เรียนรู๎คณิตศาสตร์ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 สามารถสรุปความเป็นประเด็นตํางๆ ได๎ดังนี ้
 

2.1 น้ าหนักความส าคัญในการวัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  
ผลการสัมภาษณ์และสอบถามเกี่ยวกับน้ าหนักความส าคัญในการวัดความสามารถ 

ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ คํอนข๎างความสอดคล๎องกัน โดยเห็นวําควรให๎น้ าหนักความส าคัญในการวัด
ด๎านการคิดวิเคราะห์มากที่สุด ส าหรับการอํานและการเขียนมีน้ าหนักความส าคัญพอๆ กัน อยํางไร 
ก็ตามครูผู๎สอนสํวนใหญํยังเห็นวําทั้งสามด๎านความสามารถควรให๎น้ าหนักความส าคัญเทํากัน (ร๎อยละ 
27.66) โดยมีข๎อมูลสนับสนุนดังนี้ 
 

“คณิตศาสตร์ การคิดวิเคราะห์มีความส าคัญมากที่สุด ส่วนการอ่านและการเขียนมี
ความส าคัญพอๆ กัน (20%,60%,20%) ส่วนวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นเรื่องของความจริงใน
ธรรมชาติ เป็นการใช้ทักษะการอ่านในการค้นหาข้อมูลที่มีอยู่แล้ว แล้วน ามาสรุปเป็นการ
เขียน จึงให้น้ าหนักความส าคัญของวิทยาศาสตร์ในด้านการเขียนมากกว่า รองลงมาคือ
การอ่าน และการวิเคราะห์ (30%,20%,50%)” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 1 
 

“คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ เท่ากัน คือ 45%, 40%, 15% ตามล าดับ 
คณิตศาสตร์เรื่องการคิดอยู่ในกระบวนการของตัวนักเรียนเองอยู่แล้ว การหาค าตอบอยู่
ในกระบวนการคิดค านวณ ส่วนส่วนวิทยาศาสตร์ต้องจัดใหม่ เช่น ให้ค้นคว้างานแล้วสรุป
เป็นองค์ความรู้ การอ่านเป็นการอ่านภาษา” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 2 
 

“ควรให้น้ าหนักความส าคัญของ การอ่าน: การคิด: การเขียน เป็น 20:50:30 การคิด 
มากที่สุดเพราะเป็นความต้องการจ าเป็นของชาติ ที่ต้องการคนไทยท่ีมีหัวคิด ไม่เช่ืออะไร
แบบไร้สติขาดการคิด การไตร่ตรอง ซึ่งสะท้อนให้เห็นจากปัญหาสังคมในปัจจุบัน การ
เขียนรองลงมาเพราะเป็นความสามารถในการสื่อสารให้ผู้อื่นเข้าใจ และสามารถเห็นผล
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การแสดงออกชัดเจนเป็นลายลักษณ์อักษร ส าหรับระดับ ม.3 สามารถอ่านออก อ่าน
คล่องแล้ว ถ้าจะวัดควรวัดการอ่านจับใจความส าคัญและน ามาประยุกต์ใช้ให้ได้ก็คง
เพียงพอ” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 3 
 
ตาราง 4.8 น้ าหนักความส าคัญในการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  

ความคิดเห็นจากครู 

น้ าหนักความส าคัญ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
ทั้งสามด๎านเทํากัน 5 21.74 8 33.34 13 27.66 
การคิดมากท่ีสุด 1 4.34 4 16.67 5 10.64 

การคิด>การอําน=การเขียน 4 17.39 2 8.33 6 12.76 
การคิด>การอําน>การเขียน 2 8.70 2 8.33 4 8.51 
การคิด>การเขียน>การอําน 2 8.70 1 4.17 3 6.38 
(การคิด=การเขียน)>การอําน 2 8.70 2 8.33 4 8.51 

การเขียนมากท่ีสุด 0 0.00 2 8.33 2 4.26 
การเขียน>การคิด>การอําน 0 0.00 2 8.33 2 4.26 
การเขียน>(การคิด=การอําน) 2 8.70 0 0.00 2 4.26 

การอํานมากท่ีสดุ 1 4.34 1 4.17 2 4.26 
การอําน>การคิด>การเขียน 2 8.70 0 0.00 2 4.26 
การอําน>การคิด=การเขยีน 1 4.34 0 0.00 1 2.12 
(การอําน=การเขียน)>การคิด 1 4.34 0 0.00 1 2.12 

รวม 23 100 24 100 47 100 
 

2.2 องค์ประกอบส าคัญของลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด้านการอ่าน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 

ผลการสัมภาษณ์และสอบถามเกี่ยวกับองค์ประกอบส าคัญของลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  พบวําองค์ประกอบของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่ควรมี ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการสอบ ตัวชี้วัด/คุณลักษณะที่มุํงวัด 
สรุปแนวทางสร๎างข๎อสอบ เกณฑ์การให๎คะแนน รูปแบบข๎อสอบ วิธีการ เครื่องมือ  ลักษณะค าถาม  
ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การประเมิน โดยมีข๎อมูลสนับสนุนดังนี้ 
 

“นิยามของความสามารถหรือทักษะที่มุ่งวัด ตัวช้ีวัดหรือพฤติกรรมบ่งช้ี สิ่งที่ต้อง
ประเมิน แนวการวัด เช่น วิธีการ (การสังเกต การสอบ) เครื่องมือ (แบบสังเกต แบบ
สอบ) เกณฑ์การประเมิน (ภาพรวม) เกณฑ์การให้คะแนน รูปแบบข้อสอบ” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 1 
“โจทย์ ตัวถูก ตัวเลือกอื่น   แนวทางสร้างข้อสอบควรให้น้อยที่สุด เพราะเทคนิคการ

เขียนข้อสอบผู้ออกข้อสอบควรมีอยู่แล้วในตัว” 
ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 2 
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“สถานการณ์ให้นักเรียนได้ปฏิบัติคือ ก าหนดโจทย์ให้นักเรียนไปแสวงหาความรู้  
หรือการให้นักเรียน “ก าหนดโจทย์” เอง ว่าจะค้นหาความรู้/สร้างความรู้เกี่ยวกับคณิต
และวิทย์อย่างไร  ดังนั้น จึงควรมี (1) สถานการณ์ปลายเปิด ที่มีเง่ือนไขบางประการ (2) 
ก าหนดลักษณะผลงานสุดท้ายที่นักเรียนต้องแสดงให้ครูเห็น” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 3 
 
ตาราง 4.9 องค์ประกอบส าคัญของลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิด

วิเคราะห์ และการเขียน ความคิดเห็นจากครู 

องค์ประกอบส าคัญ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
ตัวช้ีวัด/คณุลักษณะที่ต๎องการวดั 8 29.63 9 36.00 17 32.69 
ลักษณะค าถาม 4 14.82 4 16.00 8 15.39 
เนื้อหา 6 22.22 1 4.00 7 13.46 
มาตรฐานการเรียนรู ๎ 3 11.11 2 8.00 5 9.62 
วัตถุประสงค์ของการวัด 1 3.70 3 12.00 4 7.69 
ข๎อสอบ 1 3.70 3 12.00 4 7.69 
เกณฑ์การให๎คะแนน 4 14.82 0 0.00 4 7.69 
เวลาในการสอบ 0 0.00 3 12.00 3 5.77 

รวม 27 100 25 100 52 100 

 

เมื่อพิจารณาผลการสัมภาษณ์และสอบถาม จะเห็นวํามีความสอดคล๎องกับผลการ
ทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข๎องเกี่ยวกับองค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ (แสดง
ไว๎ในบทที่ 2) และเพ่ือให๎มีความสอดคล๎องกับบริบทในปัจจุบัน ดังนั้นองค์ประกอบของลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบที่ใช๎ในครั้งนี้ประกอบด๎วย วัตถุประสงค์ของการสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ 
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การให๎คะแนน และเกณฑ์การตัดสินคะแนน 

 
2.3 ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการ

เขียนที่ดี 
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน

ที่ดี จากการสัมภาษณ์และสอบถาม สามารถสรุปได๎วํา ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ควรมีลักษณะตรงตามวัตถุประสงค์ในการวัด
ความสามารถทั้งด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน มีคุณภาพ ความนําเชื่อถือ มีความเป็น
ปรนัย สามารถใช๎จ าแนกนักเรียนได๎ เข๎าใจงําย มีความชัดเจน ครอบคลุม มีเกณฑ์การประเมินที่
เหมาะสม  ข๎อสอบควรมีทั้งปรนัยและอัตนัย เนื้อหาอาจเกี่ยวกับการน าไปใช๎ในชีวิตประจ าวัน โดยมี
ข๎อมูลสนับสนุนดังนี้ 
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“ตรงตามวัตถุประสงค์ที่จะวัด ระบุว่าแบบสอบนั้นวัดอะไร ด้านไหน มาตรฐานอะไร 
และควรมีมาตรฐานและตัวช้ีวัดก ากับในข้อสอบแต่ละข้อ” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 1 
 

“เป็นปรนัย ใครอ่านแล้วเข้าใจตรงกัน  เข้าใจตรงกันเรื่องภาษา  การให้คะแนน  
และการแปลความหมายของคะแนน” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 2 
 

“วัดได้ตรงในสิ่งที่ต้องการวัด นั่นคือ สถานการณ์ที่ก าหนดจะต้องมาจากการ
วิเคราะห์ว่าอยู่ในสาระใด และมาตรฐานใด ตัวช้ีวัดใด และก าหนดสถานการณใ์ห้นักเรียน
สามารถใช้ความรู้ความสามารถเหล่านั้นได้จริง โดยครู/ ผู้ออกข้อสอบต้องคาดการณ์ว่า
ค าตอบท่ีจะได้จะมีหน้าตา/ลักษณะอย่างไรไว้ล่วงหน้าด้วย” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 3 
 
ตาราง 4.10 ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน

ที่ดี ความคิดเห็นจากครู 

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่ดี 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
ตรงตามวตัถุประสงค์ในการวัด 4 17.39 8 25.00 12 21.82 
มีคุณภาพ เชื่อถือได ๎ 3 13.04 8 25.00 11 20.00 
วัดและประเมินครบท้ังสามด๎าน 2 8.70 4 12.50 6 10.90 
เน๎นเกี่ยวกับการน าไปใช๎ในชีวิตประจ าวัน 4 17.39 2 6.25 6 10.90 
จ าแนกนักเรียนได ๎ 4 17.39 1 3.12 5 9.09 
ข๎อสอบมีทั้งปรนัยและอัตนัย 2 8.70 2 6.25 4 7.27 
เข๎าใจงําย 0 0.00 3 9.38 3 5.46 
ชัดเจน 0 0.00 3 9.38 3 5.46 
มีความสมบูรณ์ ครอบคลุม 3 13.04 0 0.00 3 5.46 
เกณฑ์การประเมินเหมาะสม 1 4.35 1 3.12 2 3.64 

รวม 23 100 32 100 55 100 
 

2.4 ผู้ใช้ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด้านการอ่าน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน 

จากการสัมภาษณ์และสอบถามเกี่ยวกับผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สามารถสรุปได๎วําผู๎ใช๎ประโยชน์จาก
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถฯ แบํงออกได๎เป็น 3 กลุํม คือ (1) กลุํมโรงเรียน ได๎แกํ 
ครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ฝุายบริหาร 
ฝุายวิชาการ ผู๎จัดท าหลักสูตร นักเรียน (2) กลุํมเขตพ้ืนที่คือศึกษานิเทศก์ และ (3) กลุํมนโยบายคือ
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กลุํมงานวัดประเมินของส านักวิชาการฯ ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  โดยมีข๎อมูล
สนับสนุนดังนี้ 

“(1) ครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปี
ที่ 3 และ (2) ผู้บริหาร” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 1 
 

“(1) ครูทั้ง 2 กลุ่ม เป็นประโยชน์ที่สุด (2) ฝ่ายบริหาร เป็นการจัดการวัดและ
ประเมินผลให้เป็นไปตามระบบ” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 2 
 

“กลุ่มโรงเรียน (ครูผู้สอนคณิตและวิทย์ ครูวิชาการของโรงเรียน ผู้บริหารโรงเรียน) 
กลุ่มเขตพื้นที่ (ศึกษานิเทศก์) กลุ่มนโยบาย (กลุ่มงานวัดประเมินของส านักวิชาการฯ 
สพฐ.)” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 3 
 

ตาราง 4.11 ผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน ความคิดเห็นจากครู 

ผู้ใช้ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะ 
ของแบบสอบ 

วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

ครูผูส๎อนและนักเรียน 11 37.94 14 46.67 25 42.38 
ทุกกลุํม 4 13.79 4 13.34 8 13.56 
ฝุายบรหิาร 3 10.34 3 10.00 6 10.17 
ครูผูส๎อน 4 13.79 0 0.00 4 6.78 
ครูระดับมัธยมศึกษาตอนปลายและสายอาชีพ 3 10.34 1 3.33 4 6.78 
ฝุายวิชาการ 1 3.45 1 3.33 2 3.39 
งานแนะแนวของโรงเรียน 1 3.45 1 3.33 2 3.39 
ผู๎ปกครอง 1 3.45 1 3.33 2 3.39 
บุคคลที่สนใจ 0 0.00 2 6.67 2 3.39 
ศึกษานิเทศก ์ 1 3.45 0 0.00 1 1.69 
ครูที่ปรึกษา 0 0.00 1 3.33 1 1.69 
ผู๎จัดท าหลักสตูร 0 0.00 1 3.33 1 1.69 
หนํวยงานท่ีรับผิดชอบดา๎นการศึกษา 0 0.00 1 3.33 1 1.69 

รวม 29 100 30 100 59 100 

 
2.5 รูปแบบข้อสอบ จ านวนข้อสอบ และระยะเวลาที่ใช้ในการสอบวัดความสามารถด้าน

การอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  
จากการสัมภาษณ์และสอบถามเกี่ยวกับจ านวนข๎อสอบ และระยะเวลาที่ใช๎ในการสอบ

วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์
และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ในภาพรวมพบวํา รูปแบบข๎อสอบควรมีทั้งรูปแบบเลือกตอบ 
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คือแบบหลายตัวเลือก และรูปแบบเสนอค าตอบ คือความเรียงและเติมค า  อีกทั้งจ านวนข๎อสอบที่
เหมาะสมควรมี 20-30 ข๎อ โดยใช๎เวลาในการสอบประมาณ 60-90 นาที นอกจากนี้หากจัดการสอบ
เป็นการสอบยํอยเพ่ือศึกษาพัฒนาการของนักเรียน ควรใช๎เวลาในการสอบครั้งละไมํเกิน 30 นาที โดย
มีข๎อมูลสนับสนุนดังนี้ 

 
“รูปแบบข้อสอบเป็นแบบหลายตัวเลือก 4-5 ตัวเลือก  ซึ่งอาจมีตัวถูกมากกว่า 1 ตัว 

และแบบเขียนบรรยาย ไม่จ าเป็นต้องใช้ตัวช้ีวัดช้ันปีทุกตัวในการออกข้อสอบวัด
ความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ให้หยิบยกมาเป็นบางตัวเท่านั้น 
เนื่องจากตัวช้ีวัดบางตัวไม่สามารถใช้ข้อสอบวัดได้  ข้อสอบ1ข้อควรวัดอย่างน้อย 2 
ความสามารถ” 

“จ านวนข้อสอบควรมี 20-30 ข้อ ส าหรับเวลาที่ใช้ ต้องน าแบบสอบที่ได้ไปทดลองใช้
เพื่อหาระยะเวลาที่เหมาะสมในการใช้สอบ” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 1 
 

“แบบหลายตัว เลือก การ เขียนก็ออกเป็นตั ว เลือกได้  เ ช่น การให้ล าดับ 
ลักษณะเฉพาะของข้อสอบท ากับการอ่านและการคิดได้ ส าหรับการเขียนต้องเป็นความ
เรียง น าเสนอความคิดของตนเอง (การเรียบเรียงกระบวนการเขียน หลักการเขียน)” 

“สอบไปวัดไป สอบย่อยไปเรื่อยๆ ให้ระดับหรือการตัดสินในแต่ละครั้ งไป  
ก าหนดการผ่านหรือระดับคุณภาพ เช่น 8 ครั้ง ได้ดีมาก เวลาในการสอบครั้งละไม่เกิน 
30 นาที” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 2 
 

“หนึ่งข้อสอบสะท้อนความสามารถหลายตัวช้ีวัด ดังนั้น จึงไม่ควรก าหนด 1 ข้อ วัด 1 
ตัว ช้ีวัด แต่ผู้ออกข้อสอบต้องก าหนดสถานการณ์ที่สามารถให้นักเรียนสะท้อน
ความสามารถออกมาเป็นภาระงานที่ชัดเจนได้ ข้อสอบข้อหนึ่งอาจวัดไม่ครอบคลุม ก็
สามารถสร้างให้มีจ านวนข้อมากขึ้น อยากให้ข้อสอบนี้สอดแทรกอยู่ระหว่างการสอนปกติ 
เป็นกิจกรรมหนึ่งท่ีนักเรียนปฏิบัติ และครูเก็บผลเพื่อดูพัฒนาการ แต่ละสถานการณ์ ไม่ใช่ใช้
เป็นข้อสอบปลายภาค” 

“จ านวนข้อก็ขึ้นอยู่กับว่า จะวัดคณิตและวิทย์กี่มาตรฐาน/ตัวช้ีวัด น่าจะออกสัก 1 
ข้อ ก็พอ ให้เวลาสักครึ่งช่ัวโมง” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 3 
 

ตาราง 4.12 รูปแบบข๎อสอบที่ใช๎ในการสอบวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เขียน ตามตัวชี้วัดชั้นปีสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ตามหลักสูตรแกนกลาง ความคิดเห็น
จากครูจ านวน 29 คน 

ตัวชี้วัด
ชั้นป ี

หลายตัวเลือก ความเรียง เติมค า ถูก-ผิด จับคู ่
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

ว 1.2.1 15 51.72 7 24.14 18 62.07 6 20.69 3 10.34 
ว 1.2.2 14 48.28 11 37.93 13 44.83 5 17.24 7 24.14 
ว 1.2.3 15 51.72 13 44.83 14 48.28 4 13.79 8 27.59 
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ตาราง 4.12 (ตํอ) 
ตัวชี้วัด
ชั้นป ี

หลายตัวเลือก ความเรียง เติมค า ถูก-ผิด จับคู ่
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

ว 1.2.4 14 48.28 12 41.38 16 55.17 4 13.79 5 17.24 
ว 1.2.5 18 62.07 8 27.59 11 37.93 7 24.14 5 17.24 
ว 1.2.6 15 51.72 14 48.28 10 34.48 4 13.79 5 17.24 
ว 2.1.1 14 48.28 15 51.72 11 37.93 6 20.69 6 20.69 
ว 2.1.2 16 55.17 11 37.93 13 44.83 5 17.24 5 17.24 
ว 2.1.3 15 51.72 8 27.59 12 41.38 10 34.48 3 10.34 
ว 2.1.4 11 37.93 10 34.48 13 44.83 10 34.48 3 10.34 
ว 2.2.1 8 27.59 21 72.41 7 24.14 3 10.34 5 17.24 
ว 2.2.2 12 41.38 13 44.83 2 6.90 5 17.24 6 20.69 
ว 2.2.3 14 48.28 20 68.97 3 10.34 7 24.14 2 6.90 
ว 2.2.4 9 31.03 20 68.97 4 13.79 4 13.79 2 6.90 
ว 2.2.5 8 27.59 21 72.41 4 13.79 2 6.90 2 6.90 
ว 2.2.6 8 27.59 21 72.41 6 20.69 1 3.45 1 3.45 
ว 4.1.1 16 55.17 4 13.79 16 55.17 5 17.24 3 10.34 
ว 4.1.2 15 51.72 8 27.59 14 48.28 6 20.69 4 13.79 
ว 4.1.3 13 44.83 8 27.59 17 58.62 4 13.79 4 13.79 
ว 4.2.1 13 44.83 12 41.38 14 48.28 5 17.24 4 13.79 
ว 4.2.2 15 51.72 9 31.03 16 55.17 5 17.24 4 13.79 
ว 4.2.3 17 58.62 12 41.38 12 41.38 7 24.14 6 20.69 
ว 5.1.1 13 44.83 14 48.28 13 44.83 6 20.69 4 13.79 
ว 5.1.2 15 51.72 10 34.48 17 58.62 3 10.34 5 17.24 
ว 5.1.3 14 48.28 9 31.03 18 62.07 3 10.34 2 6.90 

ว 5.1.4 14 48.28 12 41.38 15 51.72 3 10.34 3 10.34 
ว 5.1.5 19 65.52 4 13.79 11 37.93 7 24.14 10 34.48 
ว 7.1.1 14 48.28 16 55.17 16 55.17 6 20.69 10 34.48 
ว 7.1.2 16 55.17 10 34.48 20 68.97 8 27.59 6 20.69 
ว 7.1.3 16 55.17 17 58.62 16 55.17 6 20.69 6 20.69 
ว 7.2.1 13 44.83 19 65.52 12 41.38 2 6.90 4 13.79 
ว 8.1.1 9 31.03 14 48.28 14 48.28 3 10.34 4 13.79 
ว 8.1.2 10 34.48 18 62.07 8 27.59 4 13.79 6 20.69 
ว 8.1.3 12 41.38 16 55.17 9 31.03 4 13.79 5 17.24 
ว 8.1.5 13 44.83 14 48.28 10 34.48 5 17.24 4 13.79 
ว 8.1.6 7 24.14 18 62.07 9 31.03 3 10.34 3 10.34 

 



 167 

ตาราง 4.13 รูปแบบข๎อสอบที่ใช๎ในการสอบวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เขียน ตามตัวชี้วัดชั้นปีสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ตามหลักสูตรแกนกลาง ความคิดเห็น
จากครูจ านวน 32 คน 

ตัวชี้วัด
ชั้นป ี

หลายตัวเลือก ความเรียง เติมค า ถูก-ผิด จับคู ่
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

ค 2.1.1 21 65.63 9 28.13 19 59.38 8 25.00 5 15.63 
ค 2.1.2 22 68.75 12 37.50 19 59.38 7 21.88 4 12.50 
ค 2.1.3 18 56.25 6 18.75 19 59.38 17 53.13 10 31.25 
ค 2.1.4 18 56.25 9 28.13 20 62.50 9 28.13 8 25.00 
ค 2.2.1 21 65.63 13 40.63 17 53.13 8 25.00 3 9.38 
ค 3.1.1 19 59.38 9 28.13 13 40.63 12 37.50 8 25.00 
ค 3.2.1 24 75.00 8 25.00 15 46.88 8 25.00 7 21.88 
ค 4.2.1 25 78.13 9 28.13 15 46.88 9 28.13 7 21.88 
ค 4.2.2 16 50.00 11 34.38 16 50.00 2 6.25 6 18.75 
ค 4.2.3 13 40.63 13 40.63 17 53.13 4 12.50 4 12.50 
ค 4.2.4 15 46.88 14 43.75 14 43.75 6 18.75 7 21.88 
ค 4.2.5 20 62.50 12 37.50 16 50.00 6 18.75 4 12.50 
ค 5.1.1 15 46.88 18 56.25 13 40.63 5 15.63 5 15.63 
ค 5.1.2 21 65.63 8 25.00 17 53.13 7 21.88 6 18.75 
ค 5.1.3 16 50.00 18 56.25 15 46.88 4 12.50 5 15.63 
ค 5.1.4 17 53.13 15 46.88 13 40.63 5 15.63 6 18.75 
ค 5.2.1 22 68.75 14 43.75 16 50.00 10 31.25 6 18.75 
ค 5.3.1 23 71.88 10 31.25 14 43.75 8 25.00 5 15.63 
ค 5.3.2 17 53.13 15 46.88 11 34.38 8 25.00 4 12.50 
ค 6.1.1 20 62.50 16 50.00 14 43.75 5 15.63 5 15.63 
ค 6.1.2 17 53.13 14 43.75 13 40.63 9 28.13 5 15.63 
ค 6.1.3 15 46.88 17 53.13 13 40.63 9 28.13 7 21.88 
ค 6.1.4 17 53.13 16 50.00 14 43.75 9 28.13 6 18.75 
ค 6.1.5 16 50.00 17 53.13 12 37.50 11 34.38 7 21.88 
ค 6.1.6 14 43.75 18 56.25 15 46.88 7 21.88 7 21.88 
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ตาราง 4.14 จ านวนข๎อสอบที่ใช๎ในการสอบวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เขียน ความคิดเห็นจากครู 

จ านวนข้อ 
(ข้อ) 

วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
30 6 33.34 5 25.00 11 28.95 
20 4 22.22 6 30.00 10 26.32 
40 4 22.22 1 5.00 5 13.16 
5 0 0.00 4 20.00 4 10.53 
60 2 11.11 1 5.00 3 7.89 
25 0 0.00 3 15.00 3 7.89 
50 2 11.11 0 0.00 2 5.26 
รวม 18 100 20 100 38 100 

 
ตาราง 4.15 ระยะเวลาที่ใช๎ในการสอบวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 

ความคิดเห็นจากครู 

เวลาที่ใช้ในการสอบ 
(นาที) 

วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

60 13 72.22 10 43.48 23 56.10 
90 1 5.56 5 21.74 6 14.63 
50 2 11.11 1 4.35 3 7.31 
15 1 5.56 1 4.35 2 4.88 
20 0 0.00 2 8.69 2 4.88 
30 0 0.00 2 8.69 2 4.88 
120 1 5.56 1 4.35 2 4.88 
40 0 0.00 1 4.35 1 2.44 
รวม 18 100 23 100 41 100 

 
2.6 เกณฑ์การให้คะแนนข้อสอบท่ีวัดความสามารถด้านการเขียน 

พิจารณาเกณฑ์การให๎คะแนนข๎อสอบที่วัดความสามารถด๎านการเขียน ผลการสัมภาษณ์
และสอบถาม พบวํา ควรพิจารณาจากความถูกต๎องของค าตอบ การน าเสนอความคิดเห็น การเขียน
สื่อความตรงประเด็นค าถาม/ได๎ใจความส าคัญ ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ/การแสดงวิธีท า การ
เขียนถูกต๎องตามหลักภาษา ความครอบคลุมและสมบูรณ์ การเชื่อมโยงเรื่อง ซึ่งควรเสนอเป็นเกณฑ์
การให๎คะแนนแบบรูบริค โดยมีข๎อมูลสนับสนุนดังนี้ 

 
“(1) ความถูกต้องในการเขียนสรุปความส าคัญ กระชับ (2) ดูตัวช้ีวัดของกลุ่มสาระ

การเรียนรู้ ความสามารถด้านการเขียน และ (3) สิ่งที่เขียนได้มาจากข้อมูลที่อ่าน” 
ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 1 
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“การน าเสนอความคิดของตนเอง การล าดับความ หลักการเขียน” 
ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 2 

 
“เกณฑ์ควรเป็นระดับคุณภาพ (rubrics) ไล่ระดับตั้งแต่เขียนไม่ได้เรื่อง ไปจนเขียนได้

ดี ครอบคลุม น าเสนอความคิดชัดเจน เชื่อมโยงเรื่องที่เขียนกับชีวิตสังคม ได้สาระส าคัญ
ของสิ่งที่ต้องการสื่อ ตรงกับกลุ่มผู้อ่าน เป็นต้น” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 3 
 

ตาราง 4.16 เกณฑ์การให๎คะแนน ข๎อสอบที่วัดความสามารถด๎านการเขียน ความคิดเห็นจากครู 

เกณฑ์การให้คะแนนการเขียน 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
ความถูกต๎องของค าตอบ 10 34.48 10 33.33 20 33.90 
การเขียนสื่อความตรงประเด็นค าถาม 7 24.13 6 20.00 13 22.03 
ก าหนดเกณฑ์การให๎คะแนน 2 6.90 7 23.33 9 15.25 
ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ/การแสดงวิธีท า 2 6.90 4 13.34 6 10.17 
เขียนถูกต๎องตามหลักภาษา 3 10.34 2 6.67 5 8.48 
ความครอบคลุม สมบูรณ ์ 2 6.90 1 3.33 3 5.09 
เขียนได๎ใจความส าคัญ 2 6.90 0 0.00 2 3.39 
การเช่ือมโยง 1 3.45 0 0.00 1 1.69 

รวม 29 100 30 100 59 100 

2.7 เกณฑ์การตัดสินความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
พิจารณาเกณฑ์การตัดสินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 

ผลการสัมภาษณ์และสอบถาม สามารถสรุปได๎วํา ควรพิจารณาความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียนในภาพรวมทั้งสามด๎าน โดยตัดสินแบบอิงเกณฑ์ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ก าหนดเกณฑ์การตัดสินเป็น 4 ระดับ คือคะแนน
ความสามารถร๎อยละ 80-100 คือดีเยี่ยม ร๎อยละ 65-79 คือดี ร๎อยละ 50-64 คือผําน และร๎อยละ  
0-49 คือไมํผําน โดยมีข๎อมูลสนับสนุนดังนี้ 
 

“ตดัสินในภาพรวม โดยแบ่งเป็น 4 ระดับอิงตามที่หลักสูตรก าหนด คือต่ ากว่า 50% 
หมายถึง ไม่ผ่าน, 50%-65% หมายถึง ผ่าน, 66%-79% หมายถึง ดี, 80% ขึ้นไป 
หมายถึง ดีมาก” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 1 
 

“เรื่องนี้เป็นกระบวนการ ไม่อยากให้แยกท่อนในการวัด ก าหนดสิ่งที่ให้อ่านเป็นข้อๆ ก็
วัดทั้งสามอย่าง ให้คะแนนรวม 3 ด้าน 81-100% ดีเยี่ยม, 61-80 ดี, 51-60 พอใช้, ต่ ากว่า 
51 ปรับปรุง/ไม่ผ่าน” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 2 
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“ทางเลือกที่ 1 อิงพัฒนาการ นักเรียนต้องได้ไม่น้อยกว่าระดับความสามารถฯ ของ
ระดับช้ันที่ผ่านมา (ก็คือ ม.3 >= ม.2)  ทางเลือกที่ 2 อิงเกณฑ์ นักเรียนต้องได้ไม่น้อย
กว่าระดับ 3 จาก 5 ระดับ คือระดับ 1 (1%-20%), ระดับ 2 (21%-40%), ระดับ 3 
(41%-60%), ระดับ 4 (61%-80%), ระดับ 5 (81%-100%)” 

ผู๎ให๎สัมภาษณค์นท่ี 3 
 
ตาราง 4.17 เกณฑ์การตัดสินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ความคิดเห็น

จากครู 

เกณฑ์การให้คะแนนการเขียน 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
เทียบกับเกณฑ์การวัดและประเมนิท่ี
หลักสตูรก าหนด 

10 41.67 13 46.43 23 44.23 

80-100% =ดีเยี่ยม    60-79% =ดี     
50-59% =พอใช๎(ผํานเกณฑ์)   
0-49% =ปรับปรุง 

7 29.17 3 10.72 10 19.23 

80-100% =ดีเยี่ยม    70-79% =ดี    
50-69% =พอใช๎(ผํานเกณฑ์)     
0-49% =ปรับปรุง 

2 8.33 7 25.00 9 17.31 

50% ขึ้นไปผําน 2 8.33 2 7.14 4 7.69 
80-100% =ดีเยี่ยม     70-79% =ดี    
60-69% =พอใช๎(ผํานเกณฑ์)     
0-59% =ปรับปรุง 

2 8.33 1 3.57 3 5.77 

60% ขึ้นไปผําน 1 4.17 2 7.14 3 5.77 
รวม 24 100 28 100 52 100 

 
นอกจากประเด็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง

ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 แล๎ว ครูผู๎สอนได๎ระบุถึงวิธีการวัดและประเมินผลการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียนในการเรียนการสอน ซึ่งได๎แกํ การใช๎แบบทดสอบ การสังเกตจากการท า
กิจกรรมในชั้นเรียน ผลงานของนักเรียน การถามตอบในชั้นเรียน แบบฝึกหัด/การบ๎าน และแบบ
ประเมิน รวมถึงได๎ระบุปัญหาในการวัดและประเมินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียนที่พบ ได๎แกํ (1) ด๎านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน เชํน นักเรียนคิดวิเคราะห์เรื่องที่อําน/
โจทย์ปัญหาไมํได๎ นักเรียนขาดทักษะการแก๎โจทย์ปัญหา นักเรียนมีความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์
น๎อย เป็นต๎น (2) ด๎านการเขียนของนักเรียน เชํน การสะกดค าผิด การเขียนบรรยาย/อธิบายไมํได๎ 
การใช๎สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ไมํเป็น การเขียนสื่อความไมํเป็นล าดับขั้นตอน และลายมืออํานยาก/
อํานไมํออก เป็นต๎น (3) ด๎านการอํานของนักเรียน เชํน อํานหนังสือไมํออก อํานแบํงวรรคตอนไมํเป็น 
อํานตีความหมายจากเรื่องที่อํานไมํได๎ อํานจับประเด็นส าคัญไมํได๎ (4) ด๎านเนื้อหาและการเรียนการ
สอน เชํน วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่ใช๎การคิดวิเคราะห์มากกวําการอําน อาจจะวัดและ
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ประเมินการอํานได๎ยาก มีเวลาในการเรียนการสอนน๎อย การคิดวิเคราะห์มีความเป็นนามธรรมมาก
เกินไป จ านวนนักเรียนในห๎องมากเกินไป การประเมินรายบุคคลท าได๎ยาก นักเรียนลอกเพ่ือนท าให๎
การประเมินคลาดเคลื่อน นักเรียนไมํชอบตอบค าถาม เป็นต๎น (5) การขาดเครื่องมือ เชํน ไมํมี
เครื่องมือวัดและประเมินความสามารถโดยตรงในการตัดสินผํานชํวงชั้น  ไมํมีเครื่องมือวัดได๎ตรงตาม
วัตถุประสงค์ ไมํมีเครื่องมือเฉพาะที่ใช๎วัดและประเมิน ข๎อสอบที่ออกไมํตรงกับการวัดและประเมินการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ไมํครอบคลุมตามตัวชี้วัด และไมํมีแบบทดสอบมาตรฐานในการวัด เป็น
ต๎น (6) เกณฑ์การประเมิน เชํน สร๎างเกณฑ์ประเมินยาก เกณฑ์การวัดไมํชัดเจน เกณฑ์ในการวัด
ประเมินความสามารถในแตํละกลุํมสาระฯ ไมํเหมือนกัน ต๎องใช๎การประเมินบูรณาการกับตัวชี้วัดการ
ประเมินในกลุํมสาระในแตํละภาคเรียน เป็นต๎น และ (7) ครูไมํพร๎อม เชํน ครูขาดความเข๎าใจและไมํ
ตระหนักถึงความส าคัญจ าเป็นในการประเมิน ครูไมํมีความรู๎ด๎านการวัดและประเมินผลเทําที่ควร เป็นต๎น 

จากผลการศึกษาการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3ข๎างต๎นจึงสามารถสรุปได๎วํา ควรให๎น้ าหนักความส าคัญในการวัดด๎านการ
คิดวิเคราะห์มากที่สุด ด๎านการอํานและการเขียนมีน้ าหนักความส าคัญพอๆ กัน องค์ประกอบของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบประกอบด๎วย วัตถุประสงค์ของการสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ 
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การให๎คะแนน และเกณฑ์การตัดสินคะแนน  
ซึ่งลักษณะเฉพาะของแบบสอบควรมีลักษณะตรงตามวัตถุประสงค์ในการวัดความสามารถทั้งสาม มี
คุณภาพ ความนําเชื่อถือ มีความเป็นปรนัย เข๎าใจงําย มีความชัดเจน ครอบคลุม มีเกณฑ์การประเมิน
ที่เหมาะสม สามารถใช๎จ าแนกนักเรียนได๎ เนื้อหาอาจเกี่ยวกับการน าไปใช๎ในชีวิตประจ าวัน รูปแบบ
ข๎อสอบควรมีทั้งรูปแบบเลือกตอบ คือแบบหลายตัวเลือก และรูปแบบเสนอค าตอบ คือความเรียงและ
เติมค า อีกทั้งจ านวนข๎อสอบที่เหมาะสมควรมี 20-30 ข๎อ โดยใช๎เวลาในการสอบประมาณ 60-90 นาท ี 

ส าหรับเกณฑ์การตัดสินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ควร
พิจารณาความสามารถในภาพรวมทั้งสามด๎าน โดยตัดสินแบบอิงเกณฑ์ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ก าหนดเกณฑ์การตัดสินเป็น 4 ระดับ และผู๎ใช๎ประโยชน์จาก
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถฯ แบํงออกได๎เป็น 3 กลุํม คือ (1) กลุํมโรงเรียน ได๎แกํ 
ครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ฝุายบริหาร 
ฝุายวิชาการ ผู๎จัดท าหลักสูตร นักเรียน (2) กลุํมเขตพ้ืนที่คือศึกษานิเทศก์ และ (3) กลุํมนโยบายคือ
กลุํมงานวัดประเมินของส านักวิชาการฯ ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

ดังนั้นจากผลการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่สรุปได๎ รวมถึงการบูรณาการตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในตอนที่ 1 ผู๎วิจัยจึง
น าผลการศึกษาเหลํานี้ไปใช๎ในการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตํอไป   
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ตอนที่ 3 ผลการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถ
ด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

ผลการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ทั้งในกลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ด าเนินการโดยใช๎ผลการวิจัยที่ได๎จากตอนที่ 1 
ผลการบูรณาการตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  และตอนที่ 2 ผลการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่
บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้ วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 แล๎วน ามาพัฒนาลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ซึ่งมีรายละเอียดดังตํอไปนี้   

3.1 ผลการประเมินร่างลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้ วัด
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

ผู๎วิจัยด าเนินการรํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  
เนื่องจากลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์มีสํวนประกอบและรายละเอียดเชํนเดียวกัน แตํมีเนื้อหาสาระเป็นไปตามกลุํมสาระการ
เรียนรู๎ จึงขอน าเสนอสํวนประกอบของราํงลักษณะเฉพาะของแบบสอบในภาพรวม ซึ่งได๎แกํ 

-บทน า เป็นการบรรยายถึงความเป็นมาในการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 
-ค าแนะน าการใช๎งาน บรรยายถึงภาพรวมของลักษณะเฉพาะของแบบสอบซึ่งเป็น

แนวทางให๎ผู๎อํานน าเครื่องมือใช๎งาน 
-วัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ และวัตถุประสงค์ของแบบสอบ 
-การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน บรรยายถึงการประเมินการอําน คิด

วิเคราะห์ และเขียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
-การประเมินสาระการเรียนรู๎ บรรยายถึงมาตรฐานการเรียนรู๎และตัวชี้วัดชั้นปีในกลุํม

สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
-ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ตามกลุํมสาระการเรียนรู๎ 

บรรยายถึงตัวชี้วัดและนิยามของความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน กลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ที่ได๎จากการบูรณาการตัวชี้วัด 

-หลักการสร๎างแบบสอบ หลักการพัฒนาข๎อสอบ รูปแบบของข๎อสอบ เป็นการบรรยาย
ถึงรูปแบบของข๎อสอบ แนวทางในการสร๎างแบบสอบและข๎อสอบ  

-โครงสร๎างของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการ
เรียนรู๎ เป็นการก าหนดจ านวนข๎อสอบตามโครงสร๎างของตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิด
วิเคราะห์ และเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎ และเนื้อหาสาระ 
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-ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ เป็นการก าหนดเงื่อนไขหรือรายละเอียดในการสร๎างข๎อสอบ 
ในเนื้อหาสาระวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ซึ่งวัดคุณลักษณะของความสามารถในการอําน คิด
วิเคราะห์ และเขียน โดยประกอบด๎วย ตัวชี้วัดความสามารถ วัตถุประสงค์ในการวัด ลักษณะค าถาม 
ลักษณะค าตอบ ตัวอยํางข๎อสอบ และเกณฑ์การให๎คะแนน เพ่ือเป็นแนวทางให๎ครูในการเขียนข๎อสอบ 
แสดงดังตัวอยํางบางสํวนในล าดับถัดไป 

-เกณฑ์การตัดสินคะแนน เป็นการก าหนดเกณฑ์การตัดสินการประเมินการอําน คิด
วิเคราะห์ และเขียน โดยใช๎เกณฑ์ตัดสินแบบอิงเกณฑ์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ก าหนดเกณฑ์การตัดสินเป็น 4 ระดับ  
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

 
สาระสิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต 

 
มาตรฐานการเรียนรู้ ว 1.2 เข๎าใจกระบวนการและความส าคัญของการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม 

วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช๎เทคโนโลยีชีวภาพท่ีมี
ผลกระทบตํอมนุษย์และสิ่งแวดล๎อม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู๎และจิตวิทยา
ศาสตร์ สื่อสาร สิ่งท่ีเรียนรู๎ และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 

ตัวชี้วัดชั้นปี 1. สังเกตและอธิบายลักษณะของโครโมโซมท่ีมีหนํวยพันธุกรรมหรือยีนในนิวเคลียส 
ความสามารถ ด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ 

ตัวชี้วัดด้านการอ่าน การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
ตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน 

วัตถุประสงค์ในการวัด 1. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญจากสถานการณ์ท่ีก าหนด 
2.นักเรียนสามารถวิเคราะห์เรื่องจากสถานการณ์ท่ีก าหนดได๎ 

รูปแบบข้อสอบ -ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 
-ข๎อสอบแบบตอบส้ัน 

ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ท่ีเกี่ยวกับ โครโมโซมท่ีมีหนํวยพันธุกรรม หรือยีนในนิวเคลียส 
และถามเกี่ยวกับลักษณะของโครโมโซม ค าถามท่ีใช๎ เชํน  

-ข๎อใด เป็น/ไมํใชํ ลักษณะของโครโมโซม 
-ข๎อใดกลําวถึงลักษณะของโครโมโซมได๎ถูกต๎อง 

ลักษณะค าตอบ ค าตอบมี 4 ตัวเลือก ท่ีเป็นลักษณะของโครโมโซม  
ตัวถูก ลักษณะของโครโมโซม  คือ มีลักษณะคล๎ายเส๎นด๎ายบางๆ ขดตัวกันอยูํใน

นิวเคลียส เมื่อเซลล์เริ่มแบํงตัวจะหดตัวสั้นเข๎ามีลักษณะเป็นแทํง แตํละโครโมโซม
ประกอบด๎วยแขนสองข๎าง ซ่ึงแขนท้ังสองข๎างจะมีจุดเชื่อมกัน 

ตัวลวง ลักษณะท่ีไมํสอดคล๎องกับลักษณะของโครโมโซม เชํน มีลักษณะเป็นแทํงสี่เหลีย่ม มี
ลักษณะเป็นทรงกลม แขนแตํละข๎างมีจุดยึดของแขนสองจุด เป็นต๎น 

ตัวอย่างข้อสอบ โครโมโซมมีลักษณะ ดังน้ี 
1. คล๎ายเส๎นด๎ายบางๆ ขดตัวกันอยูํ  2. มีแขนสองข๎าง  3. มีจุดยึดของแขน 

และ 4. มีส่ิงที่ก าหนดลักษณะทางพันธุกรรม 
ความสัมพันธ์ของลักษณะโครโมโซมข๎อใด ไม่ถูกต้อง 
(ก.)   1 : chromosome ข.   2 : chromatid 
ค.   3 : centromere ง.   4 : gene 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน     
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 

 
 

  

http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%A7%E0%B9%80%E0%B8%84%E0%B8%A5%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%AA
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ตํอ) 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ ว 1.2 เข๎าใจกระบวนการและความส าคัญของการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม 
วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช๎เทคโนโลยีชีวภาพท่ี
มีผลกระทบตํอมนุษย์และสิ่งแวดล๎อม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู๎และ
จิตวิทยาศาสตร์ สื่อสาร สิ่งท่ีเรียนรู๎ และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 

ตัวชี้วัดชั้นปี 3. อภิปรายโรคทางพันธุกรรมท่ีเกิดจากความผิดปกติของยีนและโครโมโซมและน า
ความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 

ความสามารถ ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์และการเขียน 
ตัวชี้วัดด้านการอ่าน การประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน 
ตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน 
ตัวชี้วัดด้านการเขียน การเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 

วัตถุประสงค์ในการวัด 1. นักเรียนสามารถประยุกต์ใช๎ความรู๎จากสถานการณ์ท่ีก าหนดได๎ 
2. นักเรียนสามารถวิเคราะห์เรื่องจากสถานการณ์ท่ีก าหนดได๎ 
3. นักเรียนสามารถเขียนอภิปรายจากสถานการณ์ท่ีก าหนดได๎ 

รูปแบบข้อสอบ -ข๎อสอบแบบตอบส้ัน 
-ข๎อสอบแบบความเรียง 

ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ท่ีเกี่ยวกับ โรคทางพันธุกรรมท่ีเกิดจากความผิดปกติของยีน
และโครโมโซมและถามเกี่ยวกับสาเหตุของโรค อาการของโรค หรือความเป็นไปได๎
ท่ีสมาชิกในครอบครัวจะเป็นโรคน้ัน  จากสถานการณ์ท่ีก าหนด ค าถามท่ีใช๎ เชํน 

-โรคดังกลําวมีสาเหตุมาจากอะไร 
-โรคดังกลําวมีอาการอยํางไร 
-สมาชิกในครอบครัวมีโอกาสจะเป็นโรคดังกลําวหรือไมํ 

ลักษณะค าตอบ สาเหตุหรืออาการของโรคทางพันธุกรรมท่ีสอดคล๎องกับค าถาม 
ความเป็นไปได๎ท่ีสมาชิกในครอบครัวจะเป็นโรคดังกลําว 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ตํอ) 
 

ตัวอย่างข้อสอบ ตาบอดสีเป็นภาวะการมองเห็นผิดปกติ สํวนมากพบในเพศชาย และเป็นการตา
บอดสีตั้งแตํก าเนิด ผู๎ท่ีเป็นตาบอดสีสํวนใหญํจะไมํสามารถแยกความแตกตําง
ระหวํางสีเขียวและสีแดงได๎ จึงมีปัญหาในการดูสัญญาณไฟจราจร รองลงมาคือ สี
น้ าเงินกับสีเหลือง หรืออาจเห็นแตํภาพขาวด า และความผิดปกติน้ีจะเกิดขึ้นกับตา
ท้ังสองข๎าง ไมํสามารถรักษาได๎โรคดังกลําวน้ีมีสาเหตุมาจากอะไรและหากแมํตา
บอดสีแตํพํอตาปกติ ลูกท่ีเกิดมาจะมีอาการของตาบอดสีหรือไมํ อยํางไร 
ตอบ 1.ความผิดปกติจากการถํายทอดทางพันธุกรรมโดยโครโมโซม X เพศชายจึง
มีโอกาสเป็นมากกวํา 

2.หากเป็นลูกชายจะมีอาการตาบอดสี หากเป็นลูกสาวจะไมํมีอาการตา
บอดสี แตํจะเป็นพาหะของตาบอดสี 

เกณฑ์การให้คะแนน ให๎ 2 คะแนนนักเรียนตอบถูกทั้งหมด 
ให๎ 1 คะแนน นักเรียนตอบถูกเป็นบางสํวน 
ให๎ 0 คะแนนนักเรียนตอบผิดท้ังหมด หรือไมํตอบ 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

 
สาระการวัด 

 
มาตรฐานการเรียนรู้ ค 2.1 เข๎าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งท่ีต๎องการวัด 
ตัวชี้วัดชั้นปี 1. หาพ้ืนท่ีผิวของปริซึมและทรงกระบอก 
ความสามารถ ด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ 

ตัวชี้วัดด้านการอ่าน การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
ตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์เชิงตัวเลข 

วัตถุประสงค์ในการวัด 1. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญจากสถานการณ์ท่ีก าหนด 
2. นักเรียนสามารถค านวณหาพื้นท่ีผิวของสิ่งท่ีมีลักษณะเป็นปริซึมหรือ

ทรงกระบอกจากสถานการณ์ท่ีก าหนด 
รูปแบบข้อสอบ -ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 

-ข๎อสอบแบบตอบส้ัน 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ท่ีเกี่ยวกับ สิ่งของที่มีลักษณะเป็นปริซึมหรือทรงกระบอก 

โดยการระบุจ านวนสองในสามอยํางจาก พื้นท่ีผิวข๎างพื้นท่ีฐาน หรือพื้นท่ีผิว
ท้ังหมดของสิ่งน้ัน ควรระบุหนํวยของความยาวอยํางชัดเจน และถามเกี่ยวกับพื้นท่ี
ผิวข๎างพื้นท่ีฐาน หรือพื้นท่ีผิวท้ังหมดของสิ่งน้ัน ท่ีไมํได๎ระบุไว๎ ค าถามท่ีใช๎ เชํน 

-ปริซึมหรือทรงกระบอกมีพื้นท่ีผิวท้ังหมดเทําไร 
-ปริซึมหรือทรงกระบอกมีพื้นท่ีผิวข๎างเทําไร 
-ปริซึมหรือทรงกระบอกมีพื้นท่ีฐานเทําไร 
-ปริซึมหรือทรงกระบอกมีความสูงเทําไร 

ลักษณะค าตอบ ค าตอบมี 4 ตัวเลือก ท่ีเป็นขนาดพื้นท่ีผิวท้ังหมด ขนาดพื้นท่ีผิวข๎างขนาดพื้นท่ีฐาน
หรือขนาดความสูงของปริซึมหรือทรงกระบอก หรือค าตอบท่ีเชื่อมโยงกับความรู๎
อื่น 

ตัวถูก ขนาดพื้นท่ีผิวท้ังหมด ขนาดพื้นท่ีผิวข๎างขนาดพื้นท่ีฐาน หรือขนาดความสูง
ของปริซึมหรือทรงกระบอกหรือค าตอบท่ีเชื่อมโยงกับความรู๎อื่น ท่ีสอดคล๎องกับ
ค าถาม 

ตัวลวง ขนาดพื้นท่ีผิวท้ังหมด ขนาดพื้นท่ีผิวข๎างขนาดพื้นท่ีฐาน หรือขนาดความสูง
ของปริซึมหรือทรงกระบอกหรือค าตอบท่ีเชื่อมโยงกับความรู๎อื่น ท่ีไมํสอดคล๎องกับ
ค าถาม เชํน ปริมาณที่เกิดจากการค านวณผิด การใช๎สูตรค านวณผิด การระบุ
หนํวยการวัดผิด หรือผลลัพธ์ท่ีใกล๎เคียงกับตัวถูก 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ (ตํอ) 
 

ตัวอย่างข้อสอบ กลํองของขวัญรูปทรงปริซึมฐานมีพื้นท่ีผิวท้ังหมด130 ตารางเซนติเมตร ฐานของ 
ปรึซึมมีความกว๎าง 4 เซนติเมตร ความยาว 5 เซนติเมตร ต๎องการหํอของขวัญชิ้น
น้ีจะต๎องใช๎กระดาษหํอของขวัญขนาดกว๎างและยาวอยํางน๎อยเทําใดจึงจะเพียงพอ 
ก. กว๎าง 7 เซนติเมตรยาว 20 เซนติเมตร 
ข. กว๎าง 8 เซนติเมตรยาว 19 เซนติเมตร 
ค. กว้าง 9 เซนติเมตรยาว 18 เซนติเมตร 
ง. กว๎าง 10 เซนติเมตรยาว 17 เซนติเมตร 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน 
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ (ตํอ) 

 
มาตรฐานการเรียนรู้ ค 2.2 แก๎ปัญหาเกี่ยวกับการวัด 
ตัวชี้วัดชั้นปี 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับพ้ืนท่ี พื้นท่ีผิว และปริมาตรในการแก๎ปัญหาในสถานการณ์ ตํางๆ 
ความสามารถ ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 

ตัวชี้วัดด้านการอ่าน การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
ตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ การแก๎ปัญหา 
ตัวชี้วัดด้านการเขียน การเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 

วัตถุประสงค์ในการวัด 1. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญจากสถานการณ์ท่ีก าหนด 
2. นักเรียนสามารถแก๎ปัญหาจากสถานการณ์ท่ีก าหนดได๎ 
3. นักเรียนสามารถเขียนอภิปรายถึงการแก๎ปัญหาได๎ 

รูปแบบข้อสอบ -ข๎อสอบแบบตอบสั้น 
-ข๎อสอบแบบความเรียง 

ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ท่ีประกอบสิ่งของที่มีลักษณะเป็นรูปเรขาคณิต โดยการระบุขนาด
ของรูปเรขาคณิตเพื่อค านวณหาพื้นท่ี พื้นท่ีผิว หรือปริมาตรของสิ่งน้ัน และถาม
เกี่ยวกับการแก๎ปัญหาจากสถานการณ์ท่ีก าหนดค าถามท่ีใช๎ เชํน 

-จะแก๎ปัญหาอยํางไร 
-ควรท าอยํางไร 

ลักษณะค าตอบ แนวทางแก๎ปัญหาหรือการหาค าตอบ โดยการใช๎ความรู๎เกี่ยวกับการค านวณพื้นท่ี 
พื้นท่ีผิว และปริมาตรของสิ่งท่ีมีลักษณะเป็นรูปเรขาคณิต 

ตัวอย่างข้อสอบ นิดาต๎องการตวงน้ าเชื่อมให๎ได๎ปริมาตร 100 มิลลิลิตร เพื่อท าน้ ามะนาว อุปกรณ์ท่ี
สามารถตวงได๎คือมีกลํองนมขนาดกว๎าง 4 เซนติเมตร ยาว 5 เซนติเมตรสูง 10 
เซนติเมตร และกลํองนมขนาดกว๎าง 5 เซนติเมตร ยาว 6 เซนติเมตรสูง 10 
เซนติเมตร นิดาควรท าอยํางไร 
ตอบ ตวงน้ าเชื่อมปริมาตร 100 มิลลิลิตร โดยการเทน้ าเชื่อมลงในกลํองนมขนาด
กว๎าง 5 เซนติเมตร ยาว 6 เซนติเมตรสูง 10 เซนติเมตร จะได๎น้ าเชื่อมปริมาตร 300 
มิลลิลิตร จากน้ันเทน้ าเชื่อมจากกลํองนมแรกลงในกลํองนมขนาดกว๎าง 4 เซนติเมตร 
ยาว 5 เซนติเมตรสูง 10 เซนติเมตร ซ่ึงจะได๎น้ าเชื่อมปริมาตร 200มิลลิลิตร ดังน้ัน
น้ าเชื่อมท่ีเหลือในกลํองนมกลํองแรกน้ันจะมีปริมาตร 100 มิลลิลิตร 

เกณฑ์การให้คะแนน ให๎ 2 คะแนน -นักเรียนตอบวิธีการแก๎ปัญหา และค านวณปริมาตรของกลํองนม
ถูกต๎องทั้งหมด 

ให๎ 1 คะแนน-นักเรียนตอบวิธีการแก๎ปัญหาถูก แตํค านวณปริมาตรของกลํองนมไมํถูกต๎อง 
-นักเรียนค านวณปริมาตรของกลํองนมถูกต๎อง แตํตอบวิธีการแก๎ปัญหาไมํถูกต๎อง 

ให๎ 0 คะแนน -นักเรียนตอบวิธีการแก๎ปัญหา และค านวณปริมาตรของกลํองนมไมํ
ถูกต๎องหรือนักเรียนไมํเขียนค าตอบ 
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จากนั้นจึงด าเนินการน ารํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ให๎ผู๎ทรงคุณวุฒิตรวจสอบและประเมินผลใน 4 
ด๎าน คือด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความเป็นไปได๎ ด๎านความเหมาะสม และด๎านความถูกต๎อง ซึ่งผล
ตรวจสอบแสดงได๎ดังนี้ 

1) ผลการประเมินคุณภาพร่างลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

ในภาพรวมรํ างลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บู รณาการระหวํางตัวชี้ วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์มีคุณภาพอยูํในระดับมาก มีคําเฉลี่ยเทํากับ 4.41 และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 
0.38 เมื่อพิจารณาเป็นรายด๎าน พบวํา ด๎านอรรถประโยชน์มีคุณภาพอยูํในระดับมากที่สุด มีคําเฉลี่ย
เทํากับ 4.57 และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.20 อาจเนื่องจากมีการระบุแนวทางในการ
น าไปใช๎ประโยชน์ การก าหนดวัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ นิยามความสามารถ
และตัวชี้วัดอยํางชัดเจน เป็นต๎น ส าหรับด๎านความเป็นไปได๎มีคุณภาพอยูํในระดับมาก มีคําเฉลี่ยเทํากับ 
4.29 และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.61 เนื่องจาก สามารถน าไปใช๎ในการสร๎างแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนได๎  และเป็นเครื่องมือที่สามารถใช๎ในการวัดและ
ประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนได๎  

นอกจากนี้ในด๎านความเหมาะสมมีคุณภาพอยูํในระดับมาก มีคําเฉลี่ยเทํากับ 4.43 
และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.40 เนื่องจากการสร๎างแบบสอบความสามารถฯ ตาม
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ไมํสํงผลกระทบทางลบตํอผู๎มีสํวนเกี่ยวข๎อง และมีการระบุถึงผู๎ที่มีสํวน
เกี่ยวข๎อง ในการน าไปใช๎อยํางชัดเจน และส าหรับด๎านความถูกต๎องมีคุณภาพอยูํในระดับมาก มี
คําเฉลี่ยเทํากับ 4.33 และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.36 เนื่องจากมีการอธิบายการใช๎งาน
อยํางถูกต๎อง มีรูปแบบและภาษาเหมาะกับครูที่สอนนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3 และข๎อสอบที่
พัฒนาขึ้น สามารถวัดตัวชี้วัดที่ต๎องการได๎อยํางถูกต๎อง รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.18 

อีกทั้งผู๎ทรงคุณวุฒิได๎ให๎ข๎อคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่
บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ซึ่งได๎แกํ จุดแข็ง จุดอํอน และข๎อเสนอแนะ โดยจุดแข็งของ
เครื่องมือนี้คือ มีวัตถุประสงค์ในการวัดชัดเจน ครอบคลุมตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิด
วิเคราะห์ และเขียน และตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร ให๎สารสนเทศเกี่ยวกับการพัฒนาแบบสอบ มี
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบที่ครอบคลุม สามารถน าไปสร๎างข๎อสอบได๎ ส าหรับจุดอํอนของเครื่องมือคือ 
บางตัวชี้วัดมีวัตถุประสงค์ในการวัดกว๎าง ลักษณะค าถามบางตัวชี้วัดยังไมํชัดเจน แนวทางในการสร๎าง
แบบสอบยังไมํชัดเจน และทรงคุณวุฒิมีข๎อเสนอแนะวําควรปรับวัตถุประสงค์ ในการวัดให๎ละเอียดขึ้น 
และก าหนดลักษณะของค าถามให๎สอดคล๎องกับวัตถุประสงค์ในการวัด ข๎อสอบควรเป็นสถานการณ์ที่
เกิดข้ึนในชีวิตประจ าวัน 
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ตาราง 4.18 ผลประเมินคุณภาพรํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู๎ 

ข้อรายการ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

M SD ความหมาย M SD ความหมาย 
ด้านอรรถประโยชน์ 4.57 0.20 มากที่สุด 3.96 0.36 มาก 
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
ก าหนดวัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ อยํางชัดเจน 

4.75 0.50 มากที่สุด 4.00 0.82 มาก 

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการนิยาม
ความสามารถและตัวช้ีวัดอยํางชัดเจน 

4.75 0.50 มากที่สุด 4.25 0.50 มาก 

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีเกณฑ์ใน
การตรวจใหค๎ะแนนชัดเจน 

4.25 0.50 มาก 4.25 0.50 มาก 

4.ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีสารสนเทศ
ที่จ าเป็นและเพียงพอส าหรับการพัฒนาแบบ
สอบ 

4.00 0.00 มาก 4.00 0.82 มาก 

5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการระบุ
แนวทางในการน าไปใช๎ประโยชนอ์ยํางชัดเจน 

5.00 0.00 มากที่สุด 3.75 0.50 มาก 

6. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
ก าหนดลักษณะเฉพาะของข๎อสอบอยําง
ชัดเจน 

4.50 0.58 มาก 3.50 0.58 ปานกลาง 

7. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถ
น าไปใช๎ประโยชน์ไดต๎ามที่ก าหนดไว๎ 

4.75 0.50 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 

ด้านความเป็นไปได้ 4.29 0.61 มาก 4.00 0.14 มาก 
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สอดคล๎อง
กับสภาพความเป็นจริงในการเรียนการสอน 

4.00 0.82 มาก 4.25 0.50 มาก 

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถ
น าไปใช๎ในการสรา๎งแบบสอบความสามารถ
ด๎านการอําน คิดวเิคราะห์ และเขยีนได ๎

4.75 0.50 มากที่สุด 4.00 0.00 มาก 

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ เป็น
เครื่องมือท่ีสามารถใช๎ในการวัดและ
ประเมินผลการอําน คิดวเิคราะห์ และเขียนได๎ 

4.50 0.58 มาก 3.75 0.50 มาก 

4. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีความ
คุ๎มคําในการน าไปใช๎ 

4.00 0.82 มาก 4.00 0.00 มาก 

5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
สารสนเทศท่ีจ าเป็นตํอการน าไปใช๎จริง 

4.00 0.82 มาก 4.00 0.82 มาก 

6.ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ น าไปใช๎ได๎
งํายไมํซับซ๎อน 

4.50 0.58 มาก 4.00 0.00 มาก 
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ตาราง 4.18 (ตํอ) 

ข้อรายการ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

M SD ความหมาย M SD ความหมาย 
ด้านความเหมาะสม 4.43 0.40 มาก 4.07 0.36 มาก 
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการระบุ
ถึงผู๎ที่มีสํวนเกี่ยวข๎อง ในการน าไปใช๎อยําง
ชัดเจน 

4.50 0.58 มาก 4.25 0.50 มาก 

2. การสร๎างแบบสอบความสามารถฯ ตาม
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ไมํสํงผลกระทบ
ทางลบตํอผู๎มสีํวนเกี่ยวข๎อง 

5.00 0.00 มากที่สุด 4.25 0.50 มาก 

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
ด าเนินการตามหลักการ และขั้นตอนที่ชัดเจน 

4.50 0.58 มาก 4.00 0.00 มาก 

4. การปฏิบัติตามลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบฯ น าไปสูํความเสมอภาค และความ
ยุติธรรมในการวัดและประเมินผลของแตํละ
สถานศึกษา 

4.25 0.50 มาก 4.00 0.82 มาก 

5. สถานศึกษาสามารถน าลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ ไปพัฒนาใช๎กับการวดัและ
ประเมินผลการอําน คิดวเิคราะห์ และเขียนได๎ 

4.25 0.96 มาก 4.25 0.50 มาก 

6. ตัวอยํางข๎อสอบในลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบฯ มีความเหมาะสมในการน าไปใช๎จริง 

4.25 0.96 มาก 3.75 0.50 มาก 

7. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีรูปแบบ
การน าเสนอที่เข๎าใจงําย และเป็นระบบ 

4.25 0.50 มาก 4.00 0.00 มาก 

ด้านความถูกต้อง 4.33 0.36 มาก 3.75 0.40 มาก 

1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการ
อธิบายการใช๎งานอยํางถูกต๎อง 

4.50 0.58 มาก 4.00 0.00 มาก 

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีรูปแบบ
และภาษาเหมาะกับครูทีส่อนนักเรียนในระดับ
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

4.50 0.58 มาก 3.75 0.50 มาก 

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
สารสนเทศในการพัฒนาแบบสอบฯ ที่ถูกต๎อง 

4.25 0.50 มาก 4.00 0.00 มาก 

4. โครงสร๎างเนื้อหาของแบบสอบ
ความสามารถฯ ครอบคลมุสิ่ง 
ที่ต๎องการวัด 

4.00 0.82 มาก 3.75 0.96 มาก 

5. ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบที่พัฒนาขึ้น 
สามารถวัดตัวช้ีวัดที่ต๎องการได๎อยาํงถูกต๎อง 

4.50 1.00 มาก 3.50 0.58 ปานกลาง 

6. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีความถูก
ต๎อง และนําเช่ือถือ 

4.25 0.50 มาก 3.50 0.58 ปานกลาง 

รวม 4.41 0.38 มาก 3.95 0.21 มาก 
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จากผลการประเมินคุณภาพรํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎ และข๎อคิดเห็นเพิ่มเติมจากผู๎ทรงคุณวุฒิ ผู๎วิจัยจึงน ามาพัฒนาเป็นลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎ โดยการปรับแก๎ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบให๎มีความละเอียดในการวัดมากขึ้น 
เชํน ก าหนดวัตถุประสงค์ในการวัด ลักษณะค าถาม ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์ในการให๎คะแนน เป็นต๎น 

2) ผลการประเมินคุณภาพร่างลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

ในภาพรวมรํ างลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บู รณาการระหวํางตัวชี้ วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์มีคุณภาพอยูํในระดับมาก มีคําเฉลี่ยเทํากับ 3.95 และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 
0.21 เมื่อพิจารณาเป็นรายด๎าน พบวํา ทุกด๎านมีคุณภาพอยูํในระดับมาก (คําเฉลี่ยเทํากับ 3.96, 4.00, 
4.07, 3.75 คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.36, 0.14, 0.36, 0.40 ตามล าดับ) ในด๎าน
อรรถประโยชน์มีการก าหนดวัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ การนิยามความสามารถ
และตัวชี้วัดและมีเกณฑ์ในการตรวจให๎คะแนนชัดเจน มีสารสนเทศที่จ าเป็นและเพียงพอส าหรับการ
พัฒนาแบบสอบ รวมถึงลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถน าไปใช๎ประโยชน์ได๎ตามที่ก าหนดไว๎ 
ส าหรับด๎านความเป็นไปได๎เนื่องจากลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สอดคล๎องกับสภาพความเป็นจริง
ในการเรียนการสอน สามารถน าไปใช๎ในการสร๎างแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียนได ๎มีความค๎ุมคําในการน าไปใช๎ มีสารสนเทศท่ีจ าเป็นตํอการน าไปใช๎จริง และน าไปใช๎ได๎งําย
ไมํซับซ๎อน 

อีกทั้งในด๎านความเหมาะสมเนื่องจาก มีการระบุถึงผู๎ที่มีสํวนเกี่ยวข๎อง ในการ
น าไปใช๎อยํางชัดเจน การสร๎างแบบสอบความสามารถฯ ตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ไมํสํงผล
กระทบทางลบตํอผู๎มีสํวนเกี่ยวข๎อง และสถานศึกษาสามารถน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ไป
พัฒนาใช๎กับการวัดและประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนได๎  และส าหรับด๎านความถูกต๎อง
เนื่องจาก มีการอธิบายการใช๎งานและสารสนเทศในการพัฒนาแบบสอบฯ ที่ถูกต๎อง รายละเอียด
แสดงดังตาราง 4.18 

นอกจากนี้ผู๎ทรงคุณวุฒิได๎ให๎ข๎อคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งได๎แกํ จุดแข็ง จุดอํอน และข๎อเสนอแนะ โดยจุดแข็งของ
เครื่องมือนี้คือ มีความครอบคลุมทั้งตํอตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิ เคราะห์ และเขียน และ
ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร มีเปูาหมายในการวัดชัดเจน มีข๎อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับแบบสอบครบถ๎วน 
มีกรอบการท างานที่ชัดเจนวําข๎อสอบแตํละข๎อพัฒนามาจากแหลํงใด มีการก าหนดตัวอยํางค าถาม 
ค าตอบ เกณฑ์ ท าให๎เกิดความชัดเจนมากขึ้น และสามารถน าไปใช๎ออกข๎อสอบได๎ เหมาะส าหรับชั้น
เรียนในมัธยมศึกษาปีที่ 3 ส าหรับจุดอํอนของเครื่องมือคือ วัตถุประสงค์ในการวัดบางตัวชี้วัดกว๎าง
เกินไป รูปแบบของข๎อสอบมี 2 รูปแบบ คือข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก และข๎อสอบแบบตอบสั้น แตํ
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ลักษณะค าตอบมีเฉพาะค าตอบของแบบหลายตัวเลือก ลักษณะค าถามยังไมํชัดเจน และคะแนนเต็ม
ของข๎อสอบอัตนัยและปรนัยไมํเทํากัน อาจท าให๎เกิดค าถามได๎เมื่อพิจารณาคะแนนรวม  และ
ทรงคุณวุฒิมีข๎อเสนอแนะวําสถานการณ์ที่ก าหนดในลักษณะเฉพาะควรปรับให๎สอดคล๎องกับ
วัตถุประสงค์ในการวัดให๎มากขึ้น รวมถึงปรับลักษณะค าตอบให๎สอดคล๎องกับรูปแบบข๎อสอบ ข๎อสอบ
แบบตัวเลือกถ๎าจะวัดความสามารถด๎านการอําน ควรจะมีสถานการณ์ที่เป็นประโยชน์ และเกิดขึ้นใน
ชีวิตจริง 

จากผลการประเมินคุณภาพรํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎ และข๎อคิดเห็นเพิ่มเติมจากผู๎ทรงคุณวุฒิ ผู๎วิจัยจึงน ามาพัฒนาเป็นลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎ โดยการปรับแก๎ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบให๎มีความละเอียดในการวัดมากข้ึน 
เชํน ก าหนดวัตถุประสงค์ในการวัด ลักษณะค าถาม ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์ในการให๎คะแนน เป็นต๎น 

3.2 ผลการประเ มินลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บู รณาการระหว่างตัวชี้ วัด
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

ผู๎วิจัยพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ทั้งในกลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งสํวนประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบ ได๎แกํ บทน า ค าแนะน าการใช๎งาน วัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ วัตถุประสงค์
ของแบบสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน หลักการสร๎างแบบสอบ 
รูปแบบของข๎อสอบ โครงสร๎างของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ และเกณฑ์การตัดสินคะแนน 
ดังเชํนเดียวกับรํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบ อยํางไรก็ตามได๎ด าเนินการปรับแก๎ลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบจากข๎อเสนอแนะของผู๎ทรงคุณวุฒิและผลการประเมินข๎างต๎น โดยเฉพาะอยํางยิ่งการพัฒนา
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ซึ่งแสดงตัวอยํางบางสํวนได๎ดังนี้ 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

 
สาระสิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต 

 
มาตรฐานการเรียนรู ้ว 1.2 เข๎าใจกระบวนการและความส าคัญของการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม 

วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช๎เทคโนโลยีชีวภาพที่มี
ผลกระทบตํอมนุษย์และสิ่งแวดล๎อม มีกระบวนการสืบ เสาะหาความรู๎และ 
จิตวิทยาศาสตร์ สื่อสาร สิ่งที่เรียนรู๎ และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน ์

 

ตัวชี้วัดชั้นป ี
3. อภิปรายโรคทางพันธุกรรมที่ เกิดจากความผิดปกติของยีนและ

โครโมโซมและน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
ความสามารถที่วัด ด๎านการอําน การคดิวิเคราะห์ และการเขียน 

ตัวชี้วัดด้านการอ่าน การประยุกต์ใช๎ความรูจ๎ากการอําน 
ตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน 
ตัวชี้วัดด้านการเขียน การเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 

วัตถุประสงค์ในการวัด 
นักเรียนสามารถประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน น ามาวิเคราะห ์และเขียน
อภิปรายหรือขยายความ เกี่ยวกับโรคทางพันธุกรรมท่ีเกิดจากความ
ผิดปกติของยีนและโครโมโซมได ๎

รูปแบบข้อสอบ ข๎อสอบแบบความเรียง 

 
 

 
 

รูปแสดงลักษณะกลุํมอาการคริดูชาต์ 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ตํอ)  

 
ข้อสอบแบบความเรียง 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ทีเ่กี่ยวกับ โรคทางพันธุกรรมที่เกิดจากความผดิปกติของยีน

และโครโมโซมและถามเกี่ยวกับสาเหตุของโรค อาการของโรค หรือความเป็นไป
ได๎ที่สมาชิกในครอบครัวจะเป็นโรคนั้น  จากสถานการณ์ที่ก าหนด ค าถามที่ใช๎ เชํน 

-โรคดังกลําวมีสาเหตมุาจากอะไร 
-โรคดังกลําวมีอาการอยํางไร 
-สมาชิกในครอบครัวมีโอกาสจะเป็นโรคดังกลําวหรือไมํ อยํางไร 

ลักษณะค าตอบ -สาเหตุของโรคทางพันธุกรรม ที่อธิบายไดด๎๎วยการถํายทอดทางพันธุกรรม ซึ่ง
สอดคล๎องกับค าถาม 

-อาการของโรคทางพันธุกรรมทีส่อดคล๎องกับค าถาม 
-ความเป็นไปได๎ทีส่มาชิกในครอบครัวจะเป็นโรคทางพันธุกรรมดังกลําว 

ตัวอย่างข้อสอบ ตาบอดสีเป็นภาวะการมองเห็นผิดปกติ สํวนมากพบในเพศชาย และเป็นการตา
บอดสีตั้งแตํก าเนิด ผู๎ที่เป็นตาบอดสีสํวนใหญํจะไมํสามารถแยกความแตกตําง
ระหวํางสีเขียวและสีแดงได๎ จึงมีปัญหาในการดูสัญญาณไฟจราจร รองลงมาคือ 
สีน้ าเงินกับสีเหลือง หรืออาจเห็นแตํภาพขาวด า และความผิดปกตินี้จะเกิด
ขึ้นกับตาทั้งสองข๎าง ไมํสามารถรักษาได๎โรคดังกลําวนี้มีสาเหตุมาจากอะไรและ
หากแมํตาบอดสีแตํพํอตาปกติ ลูกท่ีเกิดมาจะมีอาการตาบอดสีหรือไมํ อยํางไร 
 
ตอบ 1.สาเหตุของตาบอดสี มาจากความผิดปกติจากการถํายทอดทาง
พันธุกรรมโดยโครโมโซม X เพศชายจึงมีโอกาสเป็นมากกวํา 

2.ลูกท่ีเกิดมา หากเป็นลูกชายจะมีอาการตาบอดสี หากเป็นลูกสาวจะไมํ
มีอาการตาบอดสี แตจํะเป็นพาหะของตาบอดส ี

เกณฑ์การให้คะแนน ให๎ 2 คะแนน   นักเรียนตอบสาเหตุของโรค และลักษณะอาการตาบอดสีของ
ลูก ได๎ถูกต๎องทั้งหมด 

ให๎ 1 คะแนน   นักเรียนตอบสาเหตุของโรค หรือลักษณะอาการตาบอดสีของ
ลูก ได๎ถูกต๎อง เพียงอยํางใดอยํางหนึ่ง 

ให๎ 0 คะแนน   นักเรียนตอบผิดทัง้หมด หรือไมํเขียนค าตอบ 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ 

 
สาระการวัด 

 
มาตรฐานการเรียนรู ้ค 2.1 เข๎าใจพ้ืนฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ต๎องการวัด 
 

ตัวชี้วัดชั้นป ี
3. เปรียบเทียบหน่วยความจุ หรือหน่วยปริมาตรในระบบเดียวกันหรือ

ต่างระบบ และเลือกใช้หน่วยการวัดได้อย่างเหมาะสม 
ความสามารถที่วัด ด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห ์

ตัวชี้วัดด้านการอ่าน การจับประเด็นส าคญัจากการอําน 
ตัวชี้วัดด้านการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์เชิงตัวเลข 

วัตถุประสงค์ในการวัด 
นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญจากการอําน และการวิเคราะหเ์ชิง
ตัวเลข เพื่อเปรียบเทียบหนํวยความจุหรือหนํวยปริมาตรในระบบเดยีวกัน
หรือตํางระบบได ๎

รูปแบบข้อสอบ 
1. ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 
2. ข๎อสอบแบบตอบสั้น 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ (ตํอ)  

 
 

1. ข้อสอบแบบหลายตัวเลือก 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่ประกอบด๎วย สิ่ งที่ เป็นรูปทรง เรขาคณิต เ ชํน ปริซึม 

ทรงกระบอก พีระมิด กรวย หรือทรงกลม เป็นต๎น  
ระบุความจุหรือปริมาตรของรูปเรขาคณิตสามมิติอยํางน๎อย 2 คํา ซึ่งมีหนํวยในระบบ
เดียวกันหรือตํางระบบ เชํน มาตราเมตริก มาตราไทย เป็นต๎น และถามเกี่ยวกับการ
เปรียบเทียบหนํวยความจุหรือปริมาตร ค าถามที่ใช๎ เชํน 

-ข๎อใดมีปริมาตร มาก (น๎อย) ท่ีสุด 
-ข๎อใดเรียงล าดบัสิ่งท่ีมีปรมิาตรจากมากท่ีสุดไปหาน๎อยทีสุ่ดได๎ถูกต๎อง 
-ข๎อใดกลําวถูกต๎องเกี่ยวกับปริมาตรของรูปเรขาคณติสามมิติสองช้ินนี ้

ลักษณะค าตอบ ค าตอบมี 4 ตัวเลือก ที่เป็นผลการเปรียบเทียบปริมาตร หรือหนํวยการวัดปริมาตร เชํน  
ลูกบาศก์เมตร  ลูกบาศก์เซนติเมตร  ลูกบาศก์นิ้ว ลูกบาศก์ฟตุ ลิตร มิลลลิิตร ออนซ์ 
(1ออนซ์=30มิลลลิิตร) ถัง เกวียน  เป็นต๎น 

ตัวถูก ผลการเปรียบเทียบปริมาตร หรือหนํวยการวัดที่สอดคล๎องกับค าถาม 
ตัวลวง ผลการเปรียบเทียบปริมาตร หรือหนํวยการวัดที่ขัดแย๎งกับค าถาม ซึ่งอาจเกิดจาก

การแปลงหนํวยปริมาตรผิด การแปลงหนํวยการวัดผิด  การค านวณผิด การใช๎สตูร
ค านวณผดิ การระบุหนํวยการวัดผิด หรือผลลัพธ์ที่ใกล๎เคียงกับตัวถูก 

ตัวอย่างข้อสอบ นมกลํองสีเขียวยี่ห๎อหนึ่งระบุข๎างกลํองมีนมบรรจุอยูํ 200 มิลลิลิตร  นมกลํองสีส๎มอีก
ยี่ห๎อหนึ่งระบุข๎างกลํองมีนมบรรจุอยูํ 7 ออนซ์ และนมกลํองสีน้ าเงินอีกยี่ห๎อหนึ่งระบุ
ข๎างกลํองมีนมบรรจุอยูํ 200 ลูกบาศก์เซนติเมตรข๎อใดกลําวถูกต๎อง 
(ก.) นมกล่องสีสม้มีปริมาตรมากที่สุด 
ข. นมกลํองสีน้ าเงินมีปริมาตรเทํากับนมกลํองสสี๎ม 
ค. นมกลํองสสี๎มมีปริมาตรเทํากับนมกลํองสีเขียว 
ง. นมกลํองสีเขียวมีปริมาตรน๎อยกวํานมกลํองสีน้ าเงิน 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน  
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ กลุ่มสาระการเรียนรูค้ณิตศาสตร์ (ตํอ) 

 
 
2. ข้อสอบแบบตอบสั้น 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่ประกอบด๎วย สิ่ งที่ เป็นรูปทรง เรขาคณิต เ ชํน ปริซึม 

ทรงกระบอก พีระมิด กรวย หรือทรงกลม เป็นต๎น  
ระบุความจุหรือปริมาตรของรูปเรขาคณิตสามมิติอยํางน๎อย 2 คํา ซึ่งมีหนํวยในระบบ
เดียวกันหรือตํางระบบ เชํน มาตราเมตริก มาตราไทย เป็นต๎น และถามเกี่ยวกับการ
เปรียบเทียบหนํวยความจุหรือปริมาตร ค าถามที่ใช๎ เชํน 

-สิ่งใดมีปริมาตร มาก (น๎อย) ท่ีสุด 
-จงเรียงล าดับสิ่งที่มีปรมิาตรจากมากท่ีสุดไปหาน๎อยท่ีสดุได๎ถูกต๎อง 

ลักษณะค าตอบ แสดงถึงผลการเปรียบเทียบปริมาตร หรือหนํวยการวัดปริมาตร เชํน  ลูกบาศก์เมตร  
ลูกบาศก์เซนติเมตร  ลูกบาศก์นิ้ว ลูกบาศก์ฟุต ลติร มลิลลิิตร ออนซ์ (1ออนซ=์30
มิลลลิิตร) ถัง เกวียน  เป็นต๎น ท่ีสอดคล๎องกับค าถาม 

ตัวอย่างข้อสอบ จงเรียงล าดับสิ่งตํอไปนี้  
“นม 1 ลิตร   น้ าอัดลม 1,500 ลกูบาศก์เซนติเมตร   น้ า 1 ถัง ” 
จากสิ่งท่ีมีปรมิาตรมากที่สดุไปยังสิ่งที่มีปริมาตรน๎อยทีสุ่ด 
ตอบ   น้ า 1 ถัง       น้ าอัดลม 1,500 ลูกบาศก์เซนติเมตร     นม 1 ลิตร    

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน  
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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หลังจากนั้นจึงน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ให๎ผู๎ทรงคุณวุฒิตรวจสอบและประเมิน
คุณภาพ รวมถึงให๎ครูผู๎สอนได๎ทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
พร๎อมทั้งประเมินคุณภาพใน 4 ด๎าน คือด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความเป็นไปได๎ ด๎านความเหมาะสม 
และด๎านความถูกต๎อง ซึ่งผลการประเมินคุณภาพ มีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 

1) ข้อมูลเบื้องต้นของครูผู้ตอบแบบประเมิน 
ครูที่ทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ

ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  และตอบแบบ
ประเมินมีจ านวนทั้งหมด 37 คน มีครูในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์จ านวน 20 คน และกลุํม
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์จ านวน 17 คน สํวนใหญํเป็นครูเพศหญิง มีจ านวน 25 คน คิดเป็นร๎อยละ 
67.57 และเป็นครูเพศชายจ านวน 12 คน คิดเป็นร๎อยละ 32.43 โดยสํวนมากสังกัดในโรงเรียนขนาด
ใหญํพิเศษ ซึ่งมีจ านวน 15 คน คิดเป็นร๎อยละ 40.54 รองลงมาคือโรงเรียนขนาดกลาง จ านวน 12 คน 
คิดเป็นร๎อยละ 32.43 ผู๎ตอบสํวนมากเป็นครูที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจ านวน 20 คน  
คิดเป็นร๎อยละ 54.05 และมีวุฒิการศึกษาสูงสุดในระดับปริญญาตรี มีจ านวน 23 คน คิดเป็นร๎อยละ 
62.16 นอกจากนี้ผู๎ตอบสํวนใหญํเป็นครู คศ.1 จ านวน 12 คน คิดเป็นร๎อยละ 32.43 รองลงมาคือ 
ครูช านาญการ จ านวน 11 คน คิดเป็นร๎อยละ 29.73 และมีอายุอยูํในชํวง 24-30 ปี เป็นสํวนใหญํ ซึ่ง
มีจ านวน 17 คน คิดเป็นร๎อยละ 45.95 มีประสบการณ์การสอนอยูํในชํวง 1-5 ปี มีจ านวน 11 คน  
คิดเป็นร๎อยละ 29.73 โดยมีผู๎ที่เคยเข๎ารับการอบรมการสร๎างข๎อสอบอยูํ 22 คน คิดเป็นร๎อยละ 59.46 
รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.19 

ตาราง 4.19 ข๎อมูลเบื้องต๎นของครูผู๎ตอบแบบประเมิน 

ข้อมูลทั่วไป 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
เพศ หญิง 13 65.00 12 70.59 25 67.57 
  ชาย 7 35.00 5 29.41 12 32.43 
ขนาดโรงเรียน ใหญํพิเศษ 9 45.00 6 35.29 15 40.54 
 ใหญํ 5 25.00 7 41.18 12 32.43 
  กลาง 6 30.00 4 23.53 10 27.03 
ระดับชั้นที่สอน ม.3 10 50.00 10 58.82 20 54.05 
 ม.1 5 25.00 3 17.65 8 21.62 
 ม.2 1 5.00 1 5.88 2 5.41 
  ม.ปลาย 4 20.00 3 17.65 7 18.92 
วุฒิการศึกษาสูงสดุ ตร ี 12 60.00 11 64.71 23 62.16 
 โท 8 40.00 6 35.29 14 37.84 
ต าแหนํง คศ.1 7 35.00 5 29.41 12 32.43 
  คศ.2 8 40.00 3 17.65 11 29.73 
 คศ.3 2 10.00 4 23.53 6 16.22 
  อื่นๆ 3 15.00 5 29.41 8 21.62 



 191 

ตาราง 4.19 (ตํอ) 

ข้อมูลทั่วไป 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
อาย ุ 24-30 ปี 7 35.00 10 58.82 17 45.95 
  51 ปีขึ้นไป 4 20.00 4 23.53 8 21.62 
  31-40 ปี 5 25.00 2 11.77 7 18.92 
  41-50 ปี 4 20.00 1 5.88 5 13.51 
ประสบการณ์สอน 1-5 ปี 4 20.00 7 41.18 11 29.73 
  6-10 ปี 7 35.00 3 17.65 10 27.03 
  31-40 ปี 4 20.00 3 17.65 7 18.92 
 11-20 ปี 3 15.00 2 11.76 5 13.51 
  21-30 ปี 2 10.00 2 11.76 4 10.81 
อบรมการสร๎างข๎อสอบ เคย 14 70.00 8 47.06 22 59.46 
 ไมํเคย 6 30.00 9 52.94 15 40.54 

รวม  20 50 17 50 37 100 
 
2) ผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัด

ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ 

พิจารณาผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จากผู๎ทรงคุณวุฒิจ านวน 6 คน และครูผู๎สอนจ านวน 20 คน ในภาพรวมพบวํา 
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์มีคุณภาพอยูํในระดับมาก มี
คําเฉลี่ยเทํากับ 4.41 และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.37 โดยผู๎ทรงคุณวุฒิเห็นวํา
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีคุณภาพอยูํในระดับมากที่สุด (M=4.56, SD=0.35) อยํางไรก็ตาม
ครูผู๎สอนเห็นวําลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีคุณภาพอยูํในระดับมาก (M=4.36, SD=0.37) 

เมื่อพิจารณาเป็นรายด๎านของผู๎ตอบทั้งหมด พบวํา ด๎านความถูกต๎อง ลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบฯ มีคุณภาพอยูํในระดับมากที่สุด (M=4.51, SD=0.41) เนื่องจากลักษณะเฉพาะของ
ข๎อสอบที่พัฒนาขึ้น สามารถวัดตัวชี้วัดที่ต๎องการได๎อยํางถูกต๎อง  ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มี
รูปแบบและภาษาเหมาะกับครูที่สอนนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีความถูกต๎อง และนําเชื่อถือ 
ส าหรับด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความเหมาะสม และด๎านความเป็นไปได๎มีคุณภาพอยูํในระดับมาก 
(M=4.41, 4.40, 4.32; SD=0.50, 0.45, 0.38 ตามล าดับ) 

ส าหรับผู๎ทรงคุณวุฒิ พบวํา ในด๎านความเหมาะสม ด๎านอรรถประโยชน์ และด๎าน
ความถูกต๎องมีคุณภาพอยูํในระดับมากที่สุด (M=4.64, 4.62, 4.53; SD=0.43, 0.35, 0.48 
ตามล าดับ) เนื่องจากลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการระบุถึงผู๎ที่มีสํวนเกี่ยวข๎อง ในการน าไปใช๎
อยํางชัดเจน มีการด าเนินการตามหลักการและขั้นตอน มีการก าหนดลักษณะเฉพาะของข๎อสอบอยําง
ชัดเจน มีสารสนเทศในการพัฒนาแบบสอบฯ ที่ถูกต๎อง และมีรูปแบบและภาษาเหมาะกับครูที่สอน
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นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3 และในด๎านความเป็นไปได๎มีคุณภาพอยูํในระดับมาก (M=4.44, 
SD=0.29) และส าหรับครู พบวํา ในด๎านความถูกต๎อง ด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความเหมาะสม และ
ด๎านความเป็นไปได๎ทั้ง 4 ด๎านมีคุณภาพอยูํในระดับมาก (M=4.50, 4.35, 4.32, 4.28; SD=0.40, 
0.52, 0.43, 0.40 ตามล าดับ) รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.20 
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ตาราง 4.20 ผลประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
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นอกจากนี้ผู๎ทรงคุณวุฒิและครูได๎ให๎ข๎อคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ซึ่งได๎แกํ จุดแข็ง จุดอํอน และข๎อเสนอแนะ โดยจุด
แข็งของเครื่องมือนี้สามารถสรุปได๎วํามีการเชื่อมโยงตัวชี้วัดทั้งด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
กับตัวชี้วัดด๎านสาระวิทยาศาสตร์ชัดเจน ท าให๎พิจารณาความสอดคล๎องของข๎อสอบได๎งําย ชํวยให๎ครู
ไมํแยกประเมินระหวํางสาระที่สอนกับสมรรถนะส าคัญของผู๎เรียนตามเปูาหมายของหลักสูตร 
สามารถน าไปใช๎ประโยชน์ในการพัฒนาแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียนได๎จริง วัตถุประสงค์ในการวัดสามารถน าไปใช๎ได๎จริงกับการจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน 
มีประโยชน์ คุ๎มคําเป็นประโยชน์กับครู อีกทั้งมีล าดับขั้นตอน มีแนวทางในการท าแบบสอบให๎แกํครู 
แสดงลักษณะเฉพาะของข๎อสอบอยํางชัดเจน คือมีแนวค าถาม แนวค าตอบ ตัวอยํางของข๎อสอบในแตํ
ละตัวชี้วัด และเกณฑ์การให๎คะแนนซึ่งสะดวกในการตรวจ และ ข๎อสอบสามารถวัดและประเมินผล
ด๎านการอําน การคิด วิเคราะห์ และการเขียนได๎ตรงตามตัวชี้วัด  

อยํางไรก็ตามจุดอํอนของเครื่องมือนี้สามารถสรุปได๎วํายังขาดการวิเคราะห์งานที่อยูํ
ในขอบเขตของการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในบริบทของวิชาวิทยาศาสตร์ การเสนอตัวอยําง
ข๎อสอบบางตัวอยํางใกล๎เคียงกับการถามความรู๎มากกวําการได๎อําน ได๎วิเคราะห์ ได๎เขียน สารสนเทศที่
ให๎อํานถ๎ามีจ ากัด ข๎อมูลน๎อยจะไมํเพียงพอตํอการวิเคราะห์และเขียน การบูรณาการอําน ควรเป็น
สถานการณ์ที่เป็นการน าความรู๎ไปใช๎หรือเชื่อมโยงกับชีวิตจริง จึงจะมี “สาร” ให๎เพียงพอตํอการ
วิเคราะห์ อีกทั้งข๎อสอบที่ยกตัวอยําง คํอนข๎างดี มีหลากหลายรูปแบบ แตํควรค านึงถึงความแตกตําง
ระหวํางบุคคลและบริบทของสถานศึกษาด๎วย เนื่องจากนักเรียนแตํละโรงเรียนมีความแตกตํางกัน 
และข๎อมูลที่เก่ียวข๎องในการรายงานข๎อมูลเชิงประเมิน ควรด าเนินการอยํางไรจึงจะเหมาะสม 

ส าหรับข๎อเสนอแนะ เชํน การจัดท าตัวอยํางข๎อสอบความเรียงสํวนหนึ่งต๎องปรับปรุง 
พัฒนาทั้งตัวสถานการณ์และตัวอยํางค าตอบ แนวการให๎คะแนนแบบรูบริคหรือมิติคุณภาพในความ
เรียงควรประเมิน เชํน การเรียงล าดับความคิด ในกรณีอภิปรายถึงปัญหา-สาเหตุ-การแก๎ไขหรือขยาย
ความ ควรประเมินการแตกรายละเอียดในการยกตัวอยํางเกี่ยวกับสิ่งที่ กลําวถึง หรือน าหลักการไป
ขยาย/เชื่อมโยงใช๎ในเรื่องอ่ืนๆ การก าหนดลักษณะและความยาวของค าหรือประโยคที่ใช๎ในการอําน 
ความใหมํและความทันสมัยของบทความ การก าหนดขอบเขตความสามารถด๎านการอําน ยังขาดสํวน
ที่เป็นการอํานออกเสียงค าศัพท์ หรือชื่อทางวิทยาศาสตร์ที่ถูกต๎อง นําจะมีการเพ่ิมตัวชี้วัดสํวนนี้ไป
ด๎วย และเรื่องการเขียนก็ควรพิจารณาเพ่ิมเติมในท านองเดียวกัน เชํน การเขียนเรียงความ การเขียน
สูตรสมการเคมี การวาดรูป การเขียนแผนผังตํางๆ รวมถึงการน าแบบสอบที่ได๎ไปตรวจสอบกับ
โรงเรียนที่มีคุณภาพการศึกษาแตกตํางกัน และนําจะเป็นแนวทางในการน าไปประยุกต์ใช๎กับกลุํม
สาระอ่ืนๆ 

ดังนั้น จากผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎ และข๎อคิดเห็นเพ่ิมเติมจากผู๎ทรงคุณวุฒิและครู ผู๎วิจัยจึงน ามาพัฒนาเป็นลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ฉบับสมบูรณ์ (ดังภาคผนวก)  
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3) ผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัด
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ 

พิจารณาผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการ
เรียนรู๎คณิตศาสตร์ จากผู๎ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 คน และครูผู๎สอนจ านวน 17 คน ในภาพรวมพบวํา 
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์มีคุณภาพอยูํในระดับมาก มีคําเฉลี่ย
เทํากับ 4.22 และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.62 โดยผู๎ทรงคุณวุฒิเห็นวําลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ มีคุณภาพอยูํในระดับมากที่สุด (M=4.63, SD=0.24) อยํางไรก็ตามครูผู๎สอนเห็นวํา
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีคุณภาพอยูํในระดับมาก (M=4.09, SD=0.64) 

เมื่อพิจารณาเป็นรายด๎านของผู๎ตอบทั้งหมด พบวํา ด๎านอรรถประโยชน์ ด๎าน
ความถูกต๎อง ด๎านความเหมาะสม ด๎านความเป็นไปได๎ทั้ง 4 ด๎าน มีคุณภาพอยูํในระดับมาก (M=4.31, 
4.31, 4.14, 4.10; SD=0.50, 0.55, 0.76, 0.85 ตามล าดับ) ส าหรับผู๎ทรงคุณวุฒิ พบวํา ทั้ง 4 ด๎านคือ
ด๎านความเป็นไปได๎ ด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความเหมาะสม และด๎านความถูกต๎อง มีคุณภาพอยูํใน
ระดับมากที่สุด (M=4.67, 4.66, 4.63, 4.57; SD=0.24, 0.16, 0.19, 0.47 ตามล าดับ) เนื่องจาก
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถน าไปใช๎ในการสร๎างแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิด
วิเคราะห์ และเขียนได๎ มีสารสนเทศท่ีจ าเป็นตํอการน าไปใช๎จริงและน าไปใช๎ได๎งํายไมํซับซ๎อน มีเกณฑ์
ในการตรวจให๎คะแนนชัดเจน มีการก าหนดลักษณะเฉพาะของข๎อสอบอยํางชัดเจน มีการด าเนินการ
ตามหลักการและขั้นตอนที่ชัดเจน รวมถึงมีการอธิบายการใช๎งานอยํางถูกต๎อง และส าหรับครู พบวํา
ทุกด๎านคือด๎านความถูกต๎อง ด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความเหมาะสม ด๎านความเป็นไปได๎มีคุณภาพ
อยูํในระดับมาก (M=4.24, 4.20, 4.00, 3.93; SD=0.57, 0.52, 0.81, 0.90 ตามล าดับ) รายละเอียด
แสดงดังตาราง 4.21 
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ตาราง 4.21 ผลประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัด  การประเมิน
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
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นอกจากนี้ผู๎ทรงคุณวุฒิและครูได๎ให๎ข๎อคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งได๎แกํ จุดแข็ง จุดอํอน และข๎อเสนอแนะ โดย 
จุดแข็งของเครื่องมือนี้คือ การวิเคราะห์เนื้อหาเกี่ยวกับการอําน คิด วิเคราะห์ของนักเรียนในแตํละ
สาระการเรียนรู๎ทั้งมาตรฐานและตัวชี้วัดท าได๎ละเอียดและมีการจ าแนกเป็นรายข๎ออยํางชัดเจน  
การเสนอรายละเอียดเป็นล าดับขั้นตอน เป็นระบบที่ชัดเจน เข๎าใจงําย แสดงลักษณะของข๎อสอบอยําง
ชัดเจน วัดได๎ตรงตามตัวชี้วัดที่ต๎องการวัด ท าให๎สามารถน าไปพัฒนาแบบสอบได๎ สามารถน าไปปรับ
ใช๎กับผู๎เรียนที่มีความแตกตํางด๎านพ้ืนฐานความรู๎ อีกทั้งชํวยให๎ครูผู๎สอนสามารถวัดประเมินการอําน 
คิดวิเคราะห์ และการเขียนได๎ควบคูํกับการวัดและประเมินผลในชั้นเรียน  

อยํางไรก็ตามจุดอํอนของเครื่องมือ เชํน การแยกประเมินทักษะกระบวนการ 
ทางคณิตศาสตร์เป็นหนึ่งสาระ อาจมีความซ้ าซ๎อนกับการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ เขียน ใน
การประเมินสาระอ่ืนๆ ของคณิตศาสตร์ เนื่องจากในการเรียนการสอนสาระอ่ืน ควบคูํกับการพัฒนา
ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ (ค.6) การประเมินการเขียนยังท าได๎น๎อย ทั้งนี้อาจเนื่องจาก
ธรรมชาติวิชาของคณิตศาสตร์เป็นการให๎เหตุผล แปลความ สรุปความ มากกวําการขยายความ 
ตัวชี้วัดการอํานคิดวิเคราะห์ และการเขียน นําจะมีการปรับใช๎กับสาระอ่ืนๆ มากกวํานี้  ความเหลื่อม
ล้ าของฐานความรู๎ในตัวนักเรียน และสภาพจริงในแตํละสถานศึกษา ควรมีความยืดหยุํนมากกวํานี้  
อีกทั้งในทางปฏิบัติจริงครูมักใช๎การสังเกตนักเรียนที่สอนแตํละคนในห๎องเรียนซึ่งเป็นหลักในการ
ประเมินผล ประเมินรวมไปกับการเรียนการสอนในแตํละบทเรียนที่นักเรียนต๎องเรียนอยูํแล๎วเพ่ือไมํให๎
เสียเวลาเรียนของครูและนักเรียน 

ส าหรับข๎อเสนอแนะ เชํน หากสามารถสร๎างโจทย์ปัญหาที่เชื่อมโยงกับเหตุการณ์ใน
ชีวิตประจ าวัน เพ่ือให๎นักเรียนได๎เขียนแสดงความคิดเห็นถึงเหตุการณ์นั้นด๎วย จะท าให๎การประเมิน
การเขียน เพ่ือแสดงความคิดเห็นดีขึ้นกวําการแสดงวิธีท าอยํางเดียว อาจเพ่ิมตัวเลือกค าตอบที่อยูํใน
ระดับประเมินคํา หรือการเพ่ิมค าตอบที่ให๎นักเรียนต๎องวิเคราะห์มากกวําการคิดค านวณโจทย์ปัญหา
ปกติ นอกจากนี้ควรมีการแบํงระดับของแบบสอบตามความสามารถของนักเรียน เพราะในการสอน
ตามสภาพจริงนักเรียนมีความแตกตํางกันทั้งทางด๎านสติปัญญาและพ้ืนฐานความรู๎เดิม ครูผู๎สอนหรือ
ผู๎สนใจจะได๎น าไปใช๎หรือน าไปปรับปรุงใช๎ให๎เหมาะสมกับนักเรียนของตนเอง และน าแบบสอบที่ได๎ไป
ตรวจสอบกับโรงเรียนที่มีคุณภาพการศึกษาแตกตํางกัน และนําจะเป็นแนวทางในการน าไปประยุกต์ใช๎
กับกลุํมสาระอ่ืนๆ 

ดังนั้น จากผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ 
การเรียนรู๎ และข๎อคิดเห็นเพ่ิมเติมจากผู๎ทรงคุณวุฒิและครู ผู๎วิจัยจึงน ามาพัฒนาเป็นลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ฉบับสมบูรณ์ (ดังภาคผนวก)  
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4) ผลการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของผลการประเมินคุณภาพ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ จากครู 

เมื่อพิจารณาผลการประเมินคุณภาพทั้งด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความถูกต๎อง  
ด๎านความเหมาะสม ด๎านความเป็นไปได๎ ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
จากครู ในประเด็นการเข๎ารับการอบรมการสร๎างข๎อสอบ พบวําครูในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์
จ านวน 20 คน เคยเข๎ารับการอบรมการสร๎างข๎อสอบมีจ านวน 14 คน และไมํเคยเข๎ารับการอบรมการ
สร๎างข๎อสอบมีจ านวน 6 คน ผลการทดสอบความแตกตํางของคําเฉลี่ย พบวําผลการประเมินคุณภาพ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ไมํมีความแตกตํางกันอยํางมี
นัยส าคัญทางสถิติ (t=0.37, sig=0.719) โดยทั้งกลุํมที่เคยเข๎ารับการอบรมและกลุํมที่ไมํเคยเข๎ารับ 
การอบรมการสร๎างข๎อสอบให๎คุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ในระดับมาก (M=4.38, 4.32; 
SD=0.43,0.17 ตามล าดับ) ส าหรับครูในกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์จ านวน 17 คน เคยเข๎ารับ
การอบรมการสร๎างข๎อสอบมีจ านวน 8 คน และไมํเคยเข๎ารับการอบรมการสร๎างข๎อสอบมีจ านวน 9 คน 
ผลการทดสอบความแตกตํางของคําเฉลี่ย พบวําผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ฯ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ไมํมีความแตกตํางกันอยํางมีนัยส าคัญทางสถิติ ( t=0.05, 
sig=0.959) โดยทั้งกลุํมที่เคยเข๎ารับการอบรมและกลุํมที่ไมํเคยเข๎ารับการอบรมการสร๎างข๎อสอบให๎
คุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ในระดับมาก (M=4.10, 4.08; SD=0.55,0.75 ตามล าดับ) 

 
ตาราง 4.22 ผลการทดสอบความแตกตํางของคําเฉลี่ยของผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของ

แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ จากครู 

อบรมการสร้างข้อสอบ จ านวน (คน) M SD F Sig. t Sig 
วิทยาศาสตร ์ เคย 14 4.38 0.43 2.67 0.120 0.37 0.719 

ไมํเคย 6 4.32 0.17     
คณิตศาสตร ์ เคย 8 4.10 0.55 1.88 0.190 0.05 0.959 

ไมํเคย 9 4.08 0.75     
 

จากผลการทดสอบความแตกตํางของคําเฉลี่ยของผลการประเมินคุณภาพ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ จากครู ซึ่งพบวําการอบรมการสร๎างข๎อสอบไมํมี
ผลตํอผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ นั่นคือ ครูทุกคนสามารถน า
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ไปใช๎งานได๎ไมํแตกตํางกัน ดังนั้น ผู๎วิจัยจึงด าเนินการติดตํอครูผู๎สอนใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 1 ทําน และครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 1 ทําน 
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เพ่ือสร๎างแบบสอบจากลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ที่ผู๎วิจัยพัฒนาขึ้น 

5) ผลการสร้างแบบสอบความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ โดยครูอาสาสมัคร 

จากการติดตํอขออาสาสมัครครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 1 ทําน 
และครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 1 ทําน เพ่ือสร๎างแบบสอบจากลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ที่ผู๎วิจัยพัฒนาขึ้น ทั้งนี้ ผู๎วิจัยได๎รับความอนุเคราะห์จากครูผู๎สอน
ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ในใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ ที่ผู๎วิจัยพัฒนาขึ้นเพ่ือสร๎างแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ซึ่งจากการน าแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ที่ครูอาสาสมัครสร๎าง ไปตรวจสอบความตรง 
เชิงเนื้อหาโดยผู๎ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 ทําน พบวํา ข๎อสอบมีคํา IOC อยูํระหวําง 0.67-1.00 ซึ่งผําน
เกณฑ์ที่ก าหนดทุกข๎อ ดังตาราง 4.23 อยํางไรก็ตามผู๎วิจัยได๎ท าการปรับแก๎ข๎อสอบบางข๎อ ตาม
ข๎อเสนอแนะของผู๎ทรงคุณวุฒิ โดยแสดงตัวอยํางแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ที่สร๎างโดยครูอาสาสมัครดังตํอไปนี้ 

 
ตาราง 4.23 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิด

วิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ที่สร๎างโดยครูอาสาสมัคร 
ข้อที ่ IOC ข้อเสนอแนะ  ข้อที ่ IOC ข้อเสนอแนะ 

1 1.00   11 1.00  
2 0.67 -ข๎อสอบไมํได๎วัดการจับ

ประเด็นการอําน 
 12 1.00  

3 1.00   13 1.00  
4 1.00   14 1.00  
5 1.00   15 1.00  
6 1.00   16 1.00  
7 1.00   17 1.00  
8 1.00   18 1.00  
9 1.00   19 1.00  
10 1.00   20 0.67 -วัตถุหรือเชือก ที่มีมวลน๎อย

มาก? 
-คิดวํายังไมํถึงอภิปรายหรือ
ขยายความจากเรื่อง ควร
ปรับค าถาม 

 



 204 

ตาราง 4.23 (ตํอ) 
ข้อที ่ IOC ข้อเสนอแนะ  ข้อที ่ IOC ข้อเสนอแนะ 
21 1.00   29 1.00  
22 0.67 ข๎อสอบยังวัดไมํถึงการจับ

ประเด็นส าคญัจากการ
อํานและการวเิคราะห์เรื่อง
ที่อําน? 

 30 1.00  

23 1.00   31 1.00  
24 1.00   32 1.00  
25 1.00   33 1.00  
26 1.00   34 1.00  
27 1.00   35 1.00  
28 1.00   36 1.00  

 
 

ตัวอย่างแบบสอบความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  
สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ที่สร้างโดยครูอาสาสมัคร 

 
ตอนที่ 1 ข้อสอบแบบปรนัย จ านวน 10 ข้อ  
ค าชี้แจง ให๎นักเรียนพิจารณาข๎อสอบแตํละข๎อ เลือกค าตอบที่ถูกต๎องที่สุดเพียงค าตอบเดียว และกาเครื่องหมาย

กากบาท () ในชํองที่ตรงกับตัวเลือกที่ต๎องการตอบ ในกระดาษค าตอบ  
 

1. ข๎อใดกลําวถึงความสัมพันธ์ระหวํางโครโมโซม จีน 
และ DNA ถูกต๎อง  

1) โครโมโซมหนึ่ง ๆ จะมีจีนอยูํเปน็จ านวนมาก 
2) เนื่องจากโครโมโซมมเีป็นคู ํดังนั้นจีนท่ีอยูํบน

โครโมโซมจึงอยูํเป็นคูํด๎วย 
3) DNA เป็นสารเคมีที่ส าคัญของจีน มีโครงสร๎าง

เป็นสายยาวพันกันเป็นเกลียวคู ํ
4) จีนเป็นสํวนหนึ่งของโครโมโซมมีหน๎าที่ก าหนด

ลักษณะตําง ๆ รํวมกับ DNA 
(สาระสิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต ว 1.2.1) 

ก. 1 และ 2 
ข. 2 และ 3 
(ค). 1 2 และ 3 
ง. 1 2  3 และ 4 
 

2. จากภาพ แสดงพงศาวลีของครอบครัวหนึ่งตั้งแตํ
รุํนพํอแมํไปสูํรุํนหลาน ซึ่งครอบครัวนี้มีพํอเป็นโรค
ทางพันธุกรรม แตํแมํเป็นปกติ ข๎อใดกลําวถึง
ครอบครัวนีไ้ด๎ถูกต๎องที่สุด (สาระสิ่งมีชีวิตกับ
กระบวนการด ารงชีวิต ว 1.2.2) 

 
ก. มีลูกสาวและหลานสาวอยํางละ 1 คน ที่ได๎

ลักษณะด๎อยซึ่งทาสดี า 
ข. มีลูกชายและหลานชายอยํางละ 1 คน ที่ได๎

ลักษณะเดํนซึ่งทาสีด า 
(ค). มีหลานชาย 1 คน ไดล๎ักษณะด๎อยซึ่งทาสี

ด า เชํนเดียวกับพ่ีชายของพํอ 
ง. มีหลานชาย 1 คน ไดล๎ักษณะเดํนซึ่งทาสีด า 

เชํนเดียวกับพ่ีสาวของแม ํ
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ตอนที่ 2 ข้อสอบแบบอัตนัย มีจ านวน 22 ข้อ  
ค าชี้แจง ให๎นักเรียนพิจารณาข๎อสอบแตํละข๎อ และเขียนค าตอบ ลงในกระดาษค าตอบท่ีก าหนดให๎ 
 
1. โรคฮีโมฟีเลียเป็นโรคทางพันธุกรรมที่เกิดจากความผดิปกติเกี่ยวกับการแข็งตัวของเลอืด เป็นลักษณะที่ถูก
ควบคุมโดยยีนด๎อยบนโครโมโซม x โดยมากพบในเพศชาย อยากทราบวําเพราะเหตุใดจึงเกิดกับเพศชาย
มากกวํา และถ๎าชายคนหนึ่งเป็นโรคฮีโมฟีเลียแตํงงานกับหญิงที่เป็นพาหะของโรค ลูกที่เกิดมาแล๎วมีโอกาส
เป็นพาหะคิดเป็นร๎อยละเทําไร (สาระสิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต ว 1.2.3) 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
 
2. “ในระบบนิเวศบ่อน้ าท่ีสาธารณะข้างโรงเรียนแห่งหนึ่ง มีสิ่งมีชีวิตหลายชนิด เช่น เต่า ปลา หอย กุ้ง และ
มีต้นไม้น้ าหลายพันธุ์  เต่าและปลากินพืชที่อยู่ในน้ า  สิ่งมีชีวิตด ารงชีวิตอยู่ได้อย่างสมดุล” จากข๎อความ
ดังกลําวให๎นักเรียน ยกตัวอยําง แหลํงที่อยูํในท๎องถิ่นที่นักเรียนรู๎จักที่ไมํมีลักษณะของความหลากหลายทาง
ชีวภาพ (สาระสิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต ว 1.2.4) 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
 
3. “เหยียวกับนก” ข๎อความนี้แสดงถึงความสัมพันธ์ในระบบนิเวศแบบใดจงอธิบาย  และยกตัวอยําง
ความสัมพันธ์ระหวํางสิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศที่มีความสัมพันธ์แบบเดียวกัน  (สาระชีวิตกับสิ่งแวดล๎อม  
ว 2.1.1) 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 
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ตอนที่ 4 ผลการพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  

ผลการพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ทั้งในกลุํม
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 

 
4.1 โครงสร้างของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การ

คิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
จากการบูรณาการตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 

และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ดังที่ได๎แสดงในตอนที่ 1 และน ามาพัฒนาแบบ
สอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัด
การประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และ
กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งมีแบบสอบที่มีรูปแบบผสม ประกอบด๎วยข๎อสอบแบบหลาย
ตัวเลือกและข๎อสอบแบบความเรียงที่มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ คือข๎อสอบหนึ่งข๎อวัดมากกวํา
หนึ่งความสามารถ (within-item multidimensional) โดยแบบสอบความสามารถด๎านการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจ านวนรวมทั้งหมด 36 ข๎อ 
วัดความสามารถด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์จ านวน 10 ข๎อ คิดเป็นร๎อยละ 27.78  
วัดความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์และการเขียนจ านวน 14 ข๎อ คิดเป็นร๎อยละ 38.89 และ 
วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนจ านวน 12 ข๎อ คิดเป็นร๎อยละ 33.33 
ส าหรับแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจ านวนทั้งหมด 25 ข๎อ ซึ่งมโีครงสร๎างของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และโครงสร๎างของแบบ
สอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 วัดความสามารถด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์จ านวน 11 ข๎อ คิดเป็นร๎อยละ 44  
วัดความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์และการเขียนจ านวน 12 ข๎อ คิดเป็นร๎อยละ 48 และ 
วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนจ านวน 2 ข๎อ คิดเป็นร๎อยละ 8 
รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.24 และ 4.25 
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การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
และการวิเคราะห์เรื่องที่อําน 

การวิเคราะห์เรื่องที่อําน  และการ
เขียนเสนอแนวทางแก๎ปัญหา 

การวิเคราะห์เรื่องที่อําน  และการ
เขียนอภิปรายหรือขยายความจาก
เรื่องที่อําน 

การคิดอยํางมีเหตุผล  และการเขียน
เสนอแนวทางแกป๎ัญหา 

การคิดอยํางมีเหตุผล  และการเขียน
อภปิรายหรือขยายความจากเรือ่งที่อําน 

การวิเคราะห์เชิงตัวเลข และการ
เขียนอภิปรายหรือขยายความจาก
เรื่องที่อําน 

การวิเคราะห์เรื่องที่อําน  และการ
เขียนเพื่อออกแบบการทดลอง
ตรวจสอบ 
การคิดอยํางมีเหตุผล  และการเขียน
เพื่อออกแบบการทดลองตรวจสอบ 

การประยกุต์ใช๎ความรู๎จากการอําน  
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4.2 การตรวจสอบความตรงของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการ
อ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ปีท่ี 3 

จากการพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ตาม
ตัวชี้วัดที่ก าหนด โดยแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 แบํงออกเป็น 2 ตอน คือตอนที่หนึ่งเป็นข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก
ซึ่งมี 4 ตัวเลือก จ านวน 10 ข๎อ และตอนที่สองข๎อสอบแบบความเรียงจ านวน 26 ข๎อ ส าหรับ 
แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎ คณิตศาสตร์  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 แบํงออกเป็น 2 ตอน คือตอนที่หนึ่งเป็นข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกซึ่งมี 4 
ตัวเลือก จ านวน 11 ข๎อ และตอนที่สองข๎อสอบแบบความเรียงจ านวน 14 ข๎อ  

ผลการตรวจสอบความตรงของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยผู๎ทรงคุณวุฒิจ านวน 4 คน พบวํา มี 
คํา IOC อยูํระหวําง 0.50-1.00 ซึ่งผํานเกณฑ์ที่ก าหนดทุกข๎อ ส าหรับแบบสอบความสามารถด๎านการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยผู๎ทรงคุณวุฒิ
จ านวน 5 คน พบวํา มีคํา IOC อยูํระหวําง 0.20-1.00 ซึ่งไมํผํานเกณฑ์จ านวน 6 ข๎อ โดยมีข๎อที่ 1, 5, 
13, 14, 24 มีคํา IOC เทํากับ 0.40 และข๎อที่ 19 มีคํา IOC เทํากับ 0.20 และด าเนินการปรับแก๎
ข๎อสอบตามข๎อเสนอแนะของผู๎ทรงคุณวุฒิทั้งสองฉบับ (รายละเอียดแสดงดังภาคผนวก ค) 

 
4.3 ผลการทดลองใช้แบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน 

การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
การทดลองใช๎แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด

วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  
ด าเนินการ 2 ครั้ง คือครั้งที่ 1 ทดลองใช๎เครื่องมือเพ่ือก าหนดระยะเวลาในการสอบที่เหมาะสม และ
ครั้งที่ 2 ทดลองใช๎เครื่องมือเพ่ือตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือกํอนน าไปใช๎จริง ดังรายละเอียดตํอไปนี้ 

1) ผลการทดลองใช๎แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ครั้งที่ 1  

เริ่มแรกผู๎วิจัยก าหนดระยะเวลาในการสอบของแบบสอบแตํละฉบับไว๎ 60 นาที เมื่อ
น าไปทดลองใช๎กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสวนอนันต์ ในปลายภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2555 ซึ่งจากการจัดสอบ พบวํา แบบสอบแตํละฉบับการใช๎ระยะเวลาในการสอบ 60 นาที 
นักเรียนไมํสามารถท าได๎เสร็จในเวลา จึงขยายเวลาตํอไป ท าให๎ได๎เวลาในการสอบที่เหมาะสมคือ 90 นาท ี

2) ผลการทดลองใช๎แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ครั้งที่ 2 

การทดลองใช๎แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การ
คิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในครั้งที่  2 กับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในปลายภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2555 โดยแบบสอบความสามารถด๎านการ
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อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ เก็บข๎อมูลกับนักเรียนในโรงเรียนวัดประดูํ
ในทรงธรรม 1 ห๎องเรียนมีนักเรียนจ านวน 32 คน และแบบสอบความสามารถด๎านการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ เก็บข๎อมูลกับนักเรียนในโรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี  
1 ห๎องเรียน นักเรียนจ านวน 45 คน จากนั้นจึงน าแบบสอบมาวิเคราะห์คุณภาพข๎อสอบ โดยใช๎ทฤษฎี
การทดสอบแบบดั้งเดิม พบวํา แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระ 
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์จ านวน 36 ข๎อ มีคําความยากอยูํระหวําง 0.22-0.78 และคําอ านาจจ าแนก 
อยูํระหวําง 0.21-0.88 ซึ่งอยูํในเกณฑ์ที่ก าหนด และความเที่ยงทั้งฉบับมีคําสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของครอนบาคเทํากับ 0.793 และแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์จ านวน 25 ข๎อ มีคําความยากอยูํระหวําง 0.24-0.77 และคําอ านาจจ าแนกอยูํ
ระหวําง 0.22-0.67 ซ่ึงอยูํในเกณฑ์ที่ก าหนด และความเที่ยงทั้งฉบับมีคําสัมประสิทธิ์แอลฟาของ 
ครอนบาคเทํากับ 0.907 รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.26 
 
ตาราง 4.26 คําความยากและคําอ านาจจ าแนกของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด

ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ 

ข้อสอบ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก 
ข๎อ 1 0.31 0.67 0.24 0.42 
ข๎อ 2 0.31 0.45 0.44 0.67 
ข๎อ 3 0.22 0.30 0.33 0.60 
ข๎อ 4 0.25 0.41 0.27 0.59 
ข๎อ 5 0.53 0.86 0.73 0.63 
ข๎อ 6 0.53 0.31 0.58 0.40 
ข๎อ 7 0.50 0.31 0.24 0.48 
ข๎อ 8 0.78 0.25 0.51 0.34 
ข๎อ 9 0.31 0.52 0.47 0.38 
ข๎อ 10 0.44 0.82 0.53 0.22 
ข๎อ 11 0.34 0.31 0.33 0.26 
ข๎อ 12 0.44 0.63 0.68 0.34 
ข๎อ 13 0.25 0.50 0.73 0.36 
ข๎อ 14 0.38 0.50 0.68 0.34 
ข๎อ 15 0.66 0.44 0.55 0.41 
ข๎อ 16 0.72 0.38 0.77 0.39 
ข๎อ 17 0.75 0.30 0.68 0.39 
ข๎อ 18 0.77 0.21 0.45 0.59 
ข๎อ 19 0.79 0.25 0.73 0.36 
ข๎อ 20 0.25 0.29 0.64 0.36 
ข๎อ 21 0.29 0.38 0.73 0.36 
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ตาราง 4.26 (ตํอ) 

ข้อสอบ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก 
ข๎อ 22 0.64 0.71 0.77 0.39 
ข๎อ 23 0.79 0.31 0.73 0.36 
ข๎อ 24 0.31 0.25 0.73 0.36 
ข๎อ 25 0.63 0.75 0.73 0.36 
ข๎อ 26 0.25 0.50   
ข๎อ 27 0.72 0.44   
ข๎อ 28 0.31 0.38   
ข๎อ 29 0.38 0.50   
ข๎อ 30 0.29 0.29   
ข๎อ 31 0.44 0.36   
ข๎อ 32 0.63 0.50   
ข๎อ 33 0.38 0.50   
ข๎อ 34 0.69 0.63   
ข๎อ 35 0.44 0.88   
ข๎อ 36 0.25 0.50   

 
ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ

ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ทั้งสองฉบับ 
แสดงให๎เห็นวําแบบสอบมีคุณภาพทั้งด๎านความตรง ความเที่ยง และคุณภาพข๎อสอบรายข๎อ ดังนั้น
ผู๎วิจัยจึงน าแบบสอบทั้งสองฉบับไปเก็บข๎อมูลกับตัวอยํางตํอไป 

4.4 ผลของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

การเก็บรวบรวมข๎อมูลโดยใช๎แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ด าเนินการเก็บข๎อมูลจาก
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในต๎นภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2556 จ านวน 6 โรงเรียน ซึ่งแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์  มีจ านวนนักเรียน
ทั้งหมด 697 คน สํวนใหญํเป็นนักเรียนหญิงจ านวน 421 คน คิดเป็นร๎อยละ 60.40 และเป็นนักเรียน
ชายจ านวน 276 คน คิดเป็นร๎อยละ 39.60 จากการสอบถามผลประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบวํา นักเรียนมีผลการประเมินอยูํใน
ระดับดีเยี่ยมจ านวน 25 คน คิดเป็นร๎อยละ 3.59 ระดับดีมีจ านวน 85 คน คิดเป็นร๎อยละ 12.20 
ระดับผํานมีจ านวน 57 คน คิดเป็นร๎อยละ 8.18 ระดับไมํผํานมีจ านวน 1 คน คิดเป็นร๎อยละ 0.14 
และไมํระบุข๎อมูลจ านวน 529 คน คิดเป็นร๎อยละ 75.90 นอกจากนี้นักเรียนมีผลการเรียนเฉลี่ยระดับ
มัธยมศึกษาตอนต๎นเทํากับ 3.31 คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.46 และมี ผลการเรียน
วิทยาศาสตร์ มัธยมศึกษาปีที่ 3 เฉลี่ยเทํากับ 3.31 คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.66 
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ส าหรับแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ มีจ านวนนักเรียนทั้งหมด 673 คน สํวนใหญํเป็นนักเรียนหญิงจ านวน 429 คน คิดเป็น
ร๎อยละ 63.74 และเป็นนักเรียนชายจ านวน 244 คน คิดเป็นร๎อยละ 36.26 จากการสอบถามผล
ประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบวํา 
นักเรียนมีผลการประเมินอยูํในระดับดีเยี่ยมจ านวน 37 คน คิดเป็นร๎อยละ 5.50 ระดับดีมีจ านวน 76 
คน คิดเป็นร๎อยละ 11.29 ระดับผํานมีจ านวน 48 คน คิดเป็นร๎อยละ 7.13 ระดับไมํผํานมีจ านวน 14 
คน คิดเป็นร๎อยละ 2.08 และไมํระบุข๎อมูลจ านวน 498 คน คิดเป็นร๎อยละ 74.00 นอกจากนี้นักเรียน
มีผลการเรียนเฉลี่ยระดับมัธยมศึกษาตอนต๎นเทํากับ 3.26 คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 0.54 
และมี ผลการเรียนคณิตศาสตร์ มัธยมศึกษาปีที่ 3 เฉลี่ยเทํากับ 3.08 คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เทํากับ 0.83 รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.27 
 
ตาราง 4.27 จ านวนและร๎อยละของตัวแปรเพศและผลประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของ

นักเรียน 

ตัวแปร 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

เพศ 
ชาย 276 39.60 244 36.26 
หญิง 421 60.40 429 63.74 

ผลประเมินการอ่าน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ม.3 

ดีเยี่ยม 25 3.59 37 5.50 
ด ี 85 12.20 76 11.29 
ผําน 57 8.18 48 7.13 
ไมํผาํน 1 0.14 14 2.08 
ไมํระบ ุ 529 75.90 498 74.00 

รวม 697 100 673 100 
 
ผลการวิเคราะห์ข๎อมูลของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน 

การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ พบวํา แบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีคะแนนเฉลี่ย
เทาํกับ 20.83 คะแนน คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 11.35 ซึ่งมีคะแนนสูงสุดเทํากับ 52 คะแนน 
คะแนนต่ าสุดเทํากับ 0 คะแนน จากคะแนนเต็ม 62 คะแนน ซึ่งเมื่อน าผลคะแนนสอบของนักเรียนมา
ตัดสินผลประเมินความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
พบวํา นักเรียนมีผลการประเมินอยูํในระดับดีเยี่ยมจ านวน 2 คน คิดเป็นร๎อยละ 0.29 ระดับดี 
มีจ านวน 39 คน คิดเป็นร๎อยละ 5.60 ระดับผํานมีจ านวน 103 คน คิดเป็นร๎อยละ 14.78 และระดับ 
ไมํผํานมีจ านวน 553 คน คิดเป็นร๎อยละ 79.34 ส าหรับแบบสอบความสามารถด๎านการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคะแนนเฉลี่ยเทํากับ 13.83 คะแนน คําสํวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 10.48 ซึ่งมีคะแนนสูงสุดเทํากับ 37 คะแนน คะแนนต่ าสุดเทํากับ 0 
คะแนน จากคะแนนเต็ม 39 คะแนน ซึ่งเมื่อน าผลคะแนนสอบของนักเรียนมาตัดสินผลประเมิน
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ พบวํา นักเรียนมี  
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ผลการประเมินอยูํในระดับดีเยี่ยมจ านวน 55 คน คิดเป็นร๎อยละ 8.17 ระดับดีมีจ านวน 91 คน  
คิดเป็นร๎อยละ 13.52 ระดับผํานมีจ านวน 77 คน คิดเป็นร๎อยละ 11.44 และระดับไมํผํานมีจ านวน 
450 คน คิดเป็นร๎อยละ 66.86 รายละเอียดดังตาราง 4.28 และ 4.29 

 
ตาราง 4.28 ผลคะแนนของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน  

การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
สาระการเรียนรู้ M SD คะแนนเต็ม คะแนนสูงสุด คะแนนต่ าสุด CV 
วิทยาศาสตร ์ 20.83 11.35 62 52 0 0.55 
คณิตศาสตร ์ 13.83 10.48 39 37 0 0.76 

 
ตาราง 4.29 ผลประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน จากแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด

ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ 

ผลประเมินการอ่าน คิด
วิเคราะห์ และเขียน 

ร้อยละของ
คะแนน 

วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

ดีเยี่ยม 80-100 2 0.29 55 8.17 
ด ี 65-79 39 5.60 91 13.52 

ผําน 50-64 103 14.78 77 11.44 
ไมํผาํน 0-49 553 79.34 450 66.86 

รวม 697 100 673 100 
 

4.5 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถ
ด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และสาระการ
เรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ คือข๎อสอบหนึ่งข๎อวัดมากกวําหนึ่งความสามารถ 
(within-item multidimensional) ซึ่งโครงสร๎างการวัดของแบบสอบความสามารถทั้งสองฉบับ ได๎
แสดงไว๎ดังภาพ 4.4 และภาพ 4.5 ข๎างต๎น ส าหรับการด าเนินการตรวจสอบคุณภาพแบบสอบและ
ข๎อสอบโดยการประยุกต์ใช๎ทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ มีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 
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1) ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของผู้ตรวจข้อสอบ 
เนื่องจากแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด

วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ทั้งสองฉบับ มีข๎อสอบรูปแบบความ
เรียงรวมอยูํด๎วย จึงด าเนินการสุํมแบบสอบความสามารถฯ มาจ านวน 2 โรงเรียน เพ่ือตรวจข๎อสอบ
ซ้ าอีกครั้งโดยผู๎ตรวจอีกหนึ่งทําน ซึ่งใช๎เกณฑ์การให๎คะแนนเดียวกัน จากนั้นจึงน าผลการตรวจข๎อสอบ
ของผู๎วิจัยและผู๎ตรวจอีกหนึ่งทํานมาวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ผลการวิเคราะห์จากแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ในสํวนที่เป็นข๎อสอบ
ความเรียงจ านวน 26 ข๎อ จากนักเรียนจ านวน 261 คน พบวํา คําความสัมพันธ์ของผู๎ตรวจ (r)  
อยูํในชํวง 0.819-0.986 ซึ่งทุกข๎อมีความสัมพันธ์กันอยํางมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 พิจารณา 
ผลการวิเคราะห์จากแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ในสํวนที่เป็นข๎อสอบความเรียงจ านวน 14 ข๎อ จากนักเรียนจ านวน 260 คน พบวํา  
คําความสัมพันธ์ของผู๎ตรวจ (r) อยูํในชํวง 0.838-0.991 ซึ่งทุกข๎อมีความสัมพันธ์กันอยํางมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.30 
 

ตาราง 4.30 คําความสัมพันธ์ของผู๎ตรวจข๎อสอบ 

ข้อสอบ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

r sig r sig 
1 .895 .000 .911 .000 
2 .896 .000 .887 .000 
3 .912 .000 .838 .000 
4 .924 .000 .981 .000 
5 .870 .000 .979 .000 
6 .853 .000 .923 .000 
7 .820 .000 .845 .000 
8 .948 .000 .991 .000 
9 .935 .000 .859 .000 
10 .944 .000 .906 .000 
11 .876 .000 .975 .000 
12 .899 .000 .916 .000 
13 .964 .000 .847 .000 
14 .908 .000 .902 .000 
15 .879 .000   
16 .836 .000   
17 .819 .000   
18 .842 .000   
19 .936 .000   
20 .950 .000   
21 .986 .000   
22 .983 .000   
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ตาราง 4.30 (ตํอ) 

ข้อสอบ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

r sig r sig 
23 .943 .000   
24 .931 .000   
25 .946 .000   
26 .959 .000   

2) ผลการตรวจสอบความเที่ยงของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้ วัด
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

การตรวจสอบความเที่ยงของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ 
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ โดยการ
ประมาณคําความเที่ยงตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ (EAP Reliability) จากโปรแกรม 
ConQuest 3.0.1 ผลการวิเคราะห์จากแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จ านวน 36 ข๎อ พบวํามีคําความเที่ยงของความสามารถด๎านการอําน
เทํากับ 0.760 ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์เทํากับ 0.847 และความสามารถด๎านการเขียน
เทํากับ 0.853 ซึ่งแสดงให๎เห็นวําแบบสอบฉบับนี้มีความเที่ยงในระดับสูงมาก ส าหรับผลการวิเคราะห์
จากแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวน 
25 ข๎อ พบวํามีคําความเที่ยงของความสามารถด๎านการอํานเทํากับ 0.472 ความสามารถด๎านการคิด
วิเคราะห์เทํากับ 0.515 และความสามารถด๎านการเขียนเทํากับ 0.802 ซึ่งแสดงให๎เห็นวําแบบสอบ
ฉบับนี้มีความเที่ยงในระดับปานกลางแสดงดังตาราง 4.31 
ตาราง 4.31 คําความเที่ยงของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การ

คิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
สาระการเรียนรู้ การอ่าน การคิดวิเคราะห์ การเขียน 
วิทยาศาสตร์ 0.760 0.847 0.853 
คณิตศาสตร์ 0.472 0.515 0.802 

 

3) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้างของแบบสอบที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระ
การเรียนรู้ 

การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
ด าเนินการวิเคราะห์ 2 วิธี คือวิธีวิเคราะห์พหุมิติและการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน ซึ่งมี
รายละเอียดดังนี้ 

3.1) การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้างด้วยวิธีวิเคราะห์พหุมิติ 
การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด

ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
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ด๎วยวิธีการพหุมิติ โดยการพิจารณาจากการประเมินระหวํางโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบพหุมิติ (Multidimensional Approach) กับโมเดลการวัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบเอกมิติรวม (Composite Approach) 
ทั้งสองโมเดลเป็นโมเดลเชิงซ๎อนสัมพันธ์กัน (nested) เปรียบเทียบคํา Deviance Statistic (G2) จาก
ทั้งสองโมเดลโดยการวิเคราะห์ likelihood ratio Chi-square Statistic และองศาความเป็นอิสระ 
ซึ่งเป็นความแตกตํางระหวํางจ านวนของพารามิเตอร์ที่ใช๎ในการประมาณคําของทั้งสองโมเดล  ในการ
ตีความหมายคํา Deviance Statistic (G2) พิจารณาโมเดลใดมีคํา Deviance Statistic (G2) น๎อย
แสดงวําโมเดลนั้นมีความสอดคล๎องกับข๎อมูลเชิงประจักษ์มากกวํา (Wu, Adams, and Wilson 
2007; ชัยวิชิต เชียรชนะ, 2552) 

ผลการวิเคราะหโ์ดยการใช๎โปรแกรม ConQuest 3.0.1 จากแบบสอบความสามารถ
ด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ พบวํา โมเดลการวัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบพหุมิติมีคํา Deviance Statistic (G2) เทํากับ 
33336.17270 มีจ านวนพารามิเตอร์เทํากับ 68 และโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียนแบบเอกมิติรวมมีคํา Deviance Statistic (G2) มากกวําแบบพหุมิติคือมีคํา
เทํากับ 34333.83234 มีจ านวนพารามิเตอร์เทํากับ 63 จากการเปรียบเทียบทั้งสองโมเดลท าให๎ได๎คํา 

2 =997.660, df=5, p<.01 แสดงวําโมเดลมีความแตกตํางกันอยํางมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
และส าหรับผลการวิเคราะห์จากแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ พบวํา โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เขียนแบบพหุมิติมีคํา Deviance Statistic (G2) เทํากับ 21347.55700 มีจ านวนพารามิเตอร์เทํากับ 
45 และโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบเอกมิติรวมมีคํา 
Deviance Statistic (G2) มากกวําแบบพหุมิติคือมีคําเทํากับ 22000.29817 มีจ านวนพารามิเตอร์
เทํากับ 40 จากการเปรียบเทียบทั้งสองโมเดลท าให๎ได๎คํา 2 =652.741, df=5, p<.01 แสดงวํา
โมเดลมีความแตกตํางกันอยํางมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.32 

จากผลการวิเคราะห์ของโมเดลทั้งสองกลุํมสาระการเรียนรู๎ท าให๎ได๎วําโมเดลการวัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบพหุมิติมีความเหมาะสมของโมเดลที่
สอดคล๎องกับข๎อมูลมากกวําโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน
แบบเอกมิติรวม ซึ่งเป็นหลักฐานแสดงถึงโครงสร๎างการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน มีความเหมาะสมกับการวัดลักษณะพหุมิติแบบภายในข๎อ และความตรงเชิงโครงสร๎าง
ของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎แบบพหุมิติ 
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ตาราง 4.32 ผลการเปรียบเทียบความเหมาะสมของโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน แบบพหุมิติและแบบเอกมิติ 

 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

Deviance 
Statistic 

จ านวน 
พารามิเตอร์ 

Deviance 
Statistic 

จ านวน 
พารามิเตอร์ 

โมเดลแบบพหุมิติ  
(multidimensional within-item 
approach) 

33336.17270 68 21347.55700 45 

โมเดลแบบเอกมิติรวม  
(composite approach) 

34333.83234 63 22000.29817 40 

likelihood ratio  
Chi-square Statistic 

2 =997.660, df=5, p<.01 2 =652.741, df=5, p<.01 

 
3.2) การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้างด้วยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 

การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
ด๎วยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง โดยใช๎โปรแกรม LISREL ในการตรวจสอบความ
สอดคล๎องของโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎ กับข๎อมูลเชิงประจักษ์ พิจารณาโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ซึ่งมีข๎อสอบจ านวน 36 ข๎อ และ
โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ซึ่งมีข๎อสอบจ านวน 25 ข๎อ ในการวัดความสามารถในการอําน ความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ และความสามารถในการเขียน จากการศึกษาความสัมพันธ์ของตัวแปรสังเกตได๎ที่ใช๎วัด
ความสามารถ พบวํา มีคํา Bartlett's Test of Sphericity เทํากับ 9286.774 (p = .000)  และ 8231.927 
(p = .000) ตามล าดับ แสดงวําเมทริกซ์สหสัมพันธ์ระหวํางตัวแปรสังเกตได๎แตกตํางจากเมทริกซ์
เอกลักษณ์อยํางมีนัยส าคัญ ทั้งสองโมเดล และคําดัชนี Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 
Adequacy (KMO) เทํากับ 0.929 และ 0.936 ตามล าดับ แสดงวําตัวแปรสังเกตได๎มีความสัมพันธ์กันและ
มีความเหมาะสมที่จะน าไปวิเคราะห์องค์ประกอบทั้งสองโมเดล 

ผลการวิเคราะหโ์มเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ (ดังภาพ 4.6) และโมเดลการวัดความสามารถด๎าน 
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ (ดังภาพ 4.7) พบวํา โมเดล
มีความสอดคล๎องกับข๎อมูลเชิงประจักษ์ พิจารณาจากคําไค -สแควร์ (Chi-square) มีคําเทํากับ 
408.91 (p=0.16, df=342) และ 145.91 (p=0.15, df=129) ตามล าดับ โดยมีคําดัชนีวัดระดับความ
กลมกลืน (GFI) เทํากับ 0.97 และ 0.98 ตามล าดับ มีคําดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแก๎แล๎ว 
(AGFI) เทํากับ 0.94 และ 0.96 นอกจากนี้มีคําดัชนีรากของก าลังสองเฉลี่ยของคําความแตกตําง
โดยประมาณ (RMSEA) เทํากับ 0.010 และ 0.014 ตามล าดับ พิจารณาผลการวิเคราะห์องค์ประกอบ
เชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
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กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ พบวําความสามารถด๎านการเขียนมี คําน้ าหนักองค์ประกอบ
มาตรฐานสูงที่สุดคือเทํากับ 0.97 รองลงมาคือความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์และความสามารถ
ด๎านการอําน ซึ่งมีคําน้ าหนักองค์ประกอบมาตรฐานเทํากับ 0.85 และ 0.70 ตามล าดับ และเมื่อ
พิจารณาผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลการวัดความสามารถด๎าน 
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ พบวําความสามารถด๎าน
การอํานมีคําน้ าหนักองค์ประกอบมาตรฐานสูงที่สุดคือเทํากับ 0.48 รองลงมาคือความสามารถด๎าน
การคิดวิเคราะห์และความสามารถด๎านการเขียน ซึ่งมีคําน้ าหนักองค์ประกอบมาตรฐานเทํากับ 0.42 
และ 0.42 ตามล าดับ ซึ่งผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง แสดงให๎เห็นวําโมเดล
การวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์
และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นการวัดในเชิงพหุมิติ ในตัวแปรสังเกตได๎หรือข๎อสอบ  
แตํละข๎อมีการบูรณาการความสามารถมากกวําสองความสามารถ มีความสอดคล๎องกับข๎อมูล  
เชิงประจักษ์ อันเป็นหลักฐานแสดงถึงความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 

 
ตาราง 4.33 ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน  

การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 

ความสามารถ 
ค่าน้ าหนักองค์ประกอบมาตรฐาน 

วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 
การอําน 0.69 0.48 
การคิดวิเคราะห์ 0.85 0.42 
การเขียน 0.97 0.42 
 Chi-Square=367.70,    df=342,  

P=0.16242,        RMSEA=0.010 
GFI=0.97,          AGFI=0.94 

Chi-Square=145.91,    df=129,  
P=0.14661,        RMSEA=0.014 
GFI=0.98,          AGFI=0.96 
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ภาพ 4.6 โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  

สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
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ภาพ 4.7 โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 

 
  



 221 

4) ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของข้อสอบในของแบบสอบที่บูรณาการ
ระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู้ 

การตรวจสอบความเหมาะสมของข๎อสอบ ( item fit) ของแบบสอบความสามารถ
ด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และแบบสอบความสามารถด๎าน
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งข๎อสอบหนึ่งข๎อมีการวัด
ความสามารถมากกวําหนึ่งความสามารถ เป็นการวิเคราะห์ความสอดคล๎องระหวํางโมเดลการวัด
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน กับข๎อสอบ พิจารณาจากคําสถิติความเหมาะสมของ
ข๎อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ ซึ่งคําสถิติที่บํงชี้วําข๎อมูลรายข๎อนั้นสอดคล๎องกับโมเดลการ
วัดที่ก าหนดไว๎หรือไมํ  โดยใช๎คําสถิติ  2 คําคือ คําสถิติความเหมาะสมแบบไมํถํวงน้ าหนัก 
(unweighted fit statistics) หรือ OUTFIT MNSQ (OUTFIT Mean Square) และคําสถิติความ
เหมาะสมแบบถํวงน้ าหนัก (weighted fit statistics) หรือ INFIT MNSQ (INFIT Mean Square) 
โดยยอมรับคําที่อยูํระหวําง 0.50-1.50 (ชัยวิชิต เชียรชนะ, 2552 และ Linacre, J.M. 2014)  

ผลการวิเคราะห์โดยการใช๎โปรแกรม ConQuest 3.0.1 พบวํา แบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีคําสถิติ OUTFIT 
MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 0.45-2.30 และคํา INFIT MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 0.77-1.33 ซึ่ง
ผํานเกณฑ์ทุกข๎อ ยกเว๎นข๎อ 26 และ 27 โดยข๎อ 26 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ น๎อยกวํา 0.50 
หมายความวําข๎อสอบมีความเหมาะสมน๎อยส าหรับโครงสร๎างการวัด แตํข๎อสอบไมํได๎ผิดเพ้ียนออกไป
จากโครงสร๎างการวัด ส าหรับข๎อ 27 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ มากกวํา 2.00 หมายความวําข๎อสอบ
ผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด ส าหรับแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขยีน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 0.59-2.18 และ
คํา INFIT MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 0.78-1.44 ซึ่งผํานเกณฑ์ทุกข๎อ ยกเว๎นข๎อ 1 มีคําสถิติ 
OUTFIT MNSQ อยูํในชํวง 1.50–2.00 หมายความวําข๎อสอบไมํมีความเหมาะสมส าหรับโครงสร๎าง
การวัด แตํข๎อสอบไมํได๎ผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด และข๎อ 19 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ 
มากกวํา 2.00 หมายความวําข๎อสอบผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด ผลการวิเคราะห์ความ
สอดคล๎องระหวํางโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน กับข๎อสอบรายข๎อ
ด๎วยคําความเหมาะสมรายข๎อ เป็นหลักฐานที่สนับสนุนความตรงซึ่งบอกถึงโมเดลมีความเหมาะสมกับ
ข๎อสอบ รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.34 
 
ตาราง 4.34 ผลการวิเคราะห์ความสอดคล๎องระหวํางโมเดลการวัดความสามารถในการอําน คิด

วิเคราะห์ และเขียน กับข๎อสอบ 

ข้อสอบ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

OUTFIT (unweighted) INFIT (weighted) OUTFIT (unweighted) INFIT (weighted) 
MNSQ T MNSQ T MNSQ T MNSQ T 

1 1.10 1.9 1.03 0.8 1.51 8.2 1.37 8.7 
2 1.01 0.2 1.00 0.2 0.72 -5.6 0.78 -6.2 
3 1.03 0.6 1.03 1.3 0.92 -1.6 0.91 -2.4 
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ตาราง 4.34 (ตํอ) 

ข้อสอบ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

OUTFIT (unweighted) INFIT (weighted) OUTFIT (unweighted) INFIT (weighted) 
MNSQ T MNSQ T MNSQ T MNSQ T 

4 1.35 5.9 1.16 3.7 0.95 -0.9 0.96 -1.3 
5 1.09 1.6 1.06 2.7 0.91 -1.7 0.94 -1.7 
6 0.91 -1.6 0.93 -2.0 0.98 -0.3 0.99 -0.2 
7 0.89 -2.2 0.93 -1.4 1.09 1.6 1.05 1.5 
8 0.86 -2.8 0.90 -2.3 0.96 -0.7 0.95 -1.4 
9 1.09 1.6 1.06 1.9 0.82 -3.5 0.86 -4.5 
10 0.87 -2.5 0.91 -2.1 0.81 -3.8 0.85 -4.8 
11 1.34 5.7 1.29 5.1 1.37 6.1 1.27 5.8 
12 1.15 2.7 1.17 3.5 0.72 -5.6 0.83 -2.5 
13 1.17 3.0 1.14 3.0 1.05 0.9 1.05 0.9 
14 0.92 -1.5 0.98 -0.4 0.59 -8.9 0.84 -2.8 
15 1.23 4.0 1.11 2.0 0.92 -1.4 0.98 -0.3 
16 1.07 1.3 1.14 2.4 0.91 -1.6 0.93 -1.2 
17 1.40 6.6 1.33 6.3 0.87 -2.5 0.90 -1.6 
18 1.01 0.3 1.03 0.7 1.24 4.1 1.21 3.5 
19 0.97 -0.5 1.00 0.0 2.18 16.4 1.44 6.2 
20 0.86 -2.8 0.94 -0.8 0.70 -6.2 0.86 -2.7 
21 0.73 -5.6 0.91 -1.5 0.78 -4.3 1.08 1.2 
22 0.71 -6.0 0.86 -2.8 1.04 0.7 1.09 1.1 
23 0.79 -4.2 0.89 -2.0 0.67 -6.9 0.90 -1.7 
24 0.96 -0.8 1.11 1.8 1.08 1.4 1.10 1.6 
25 1.03 0.6 1.06 1.0 0.86 -2.6 0.92 -1.3 
26 0.45 -13.2 0.77 -3.0     
27 2.30 18.0 1.18 1.7     
28 1.21 3.7 0.94 -0.7     
29 0.73 -5.7 0.82 -3.8     
30 0.73 -5.6 0.90 -1.8     
31 0.76 -4.9 0.88 -2.4     
32 1.22 3.9 1.01 0.1     
33 0.56 -9.8 0.77 -4.2     
34 0.87 -2.6 1.04 0.7     
35 0.63 -7.9 0.78 -3.9     
36 0.67 -7.1 0.84 -2.8     
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5) ผลการประมาณค่าพารามิเตอร์ของข้อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ 
แบบพหุมิติ 

การประมาณคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ 
(MIRT) โดยการใช๎โปรแกรม ConQuest 3.0.1 เนื่องจากแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  
ทั้งสองกลุํมสาระการเรียนรู๎นั้น เป็นแบบสอบที่มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ (multidimensional 
within-item tests) ที่มีรูปแบบผสมประกอบด๎วยข๎อสอบ 2 รูปแบบคือ ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกที่
ให๎คะแนน 2 คํา และข๎อสอบแบบความเรียงที่ให๎คะแนน 3 คํา ดังนั้นการประมาณคําพารามิเตอร์ของ
ข๎อสอบจึงใช๎โมเดล Multidimensional form of Rasch’s simple logistic model ส าหรับข๎อสอบ
แบบหลายตัวเลือกและ Multidimensional Partial Credit Model ส าหรับข๎อสอบแบบความเรียง 
ผลการวิเคราะห์จากโปรแกรมจะให๎คําพารามิเตอร์ของข๎อสอบคือคําความยากของข๎อสอบแตํละข๎อ 
และคํา step parameters (คือคํา Threshold) ส าหรับข๎อสอบแบบความเรียงที่มีการให๎คะแนนเป็น
สามคาํ ซึ่งคํา Threshold จะถูกวิเคราะห์ออกมาเป็นจ านวนน๎อยกวําจ านวนคะแนนของการตอบ 1 คํา 
ดังนั้นจากโมเดลนี้จึงมีคํา Threshold รายงานจ านวน 2 คํา นอกจากนี้พารามิเตอร์ตัวสุดท๎ายของ
ข๎อสอบแตํละข๎อ (Threshold2) จะถูกก าหนดคํา (constrain) เพ่ือให๎ผลรวมของพารามิเตอร์ในแตํ
ละข๎อมีคําเทํากับศูนย์ แล๎วค านวณเฉพาะ Threshold1 (Wu, Adams, and Wilson 2007) 

ผลการวิเคราะห์จากแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ พบวําข๎อสอบมีคําพารามิเตอร์ความยากอยูํระหวําง -0.725 ถึง 1.751 
และข๎อสอบแบบความเรียงมีคํา Threshold1 อยูํระหวําง -2.124 ถึง 1.866 และมีคํา Threshold2 
อยูํระหวําง -1.866 ถึง 2.124 จะเห็นวําข๎อที่ 19 มีคํา Threshold1 ต่ าสุด คือเทํากับ -2.124 และมี
คํา Threshold2 เทํากับ 2.124 แสดงวําผู๎สอบที่มีความสามารถต่ า (  -2.124) มีโอกาสที่จะได๎
คะแนนเพิ่มขึ้น จาก 0 คะแนนเป็น 1 คะแนน และผู๎สอบที่มีความสามารถสูง (  2.124) มีโอกาสที่
จะได๎คะแนนเพ่ิมขึ้น จาก 1 คะแนนเป็น 2 คะแนน และเมื่อพิจารณาแผนผังข๎อสอบ (wright map) 
แสดงให๎เห็นวําข๎อสอบสํวนใหญํมีความยากปานกลาง ยกเว๎นข๎อที่ 27, 28, 35 และ 36 ซึ่งข๎อสอบ
คํอนข๎างยาก และส าหรับแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ พบวําข๎อสอบมีคําพารามิเตอร์ความยากอยูํระหวําง -0.368 ถึง 1.009 และข๎อสอบแบบ
ความเรียงมีคํา Threshold1 อยูํระหวําง -0.715 ถึง 2.418 และมีคํา Threshold2 อยูํระหวําง  
-2.418 ถึง 0.715 จะเห็นวําข๎อที่ 20 มีคํา Threshold1 ต่ าสุดคือ -0.715 และมีคํา Threshold2 
เทํากับ 0.715 แสดงวําข๎อสอบข๎อที่ 20 นั้น ผู๎สอบที่มีความสามารถต่ า (  -0.715) มีโอกาสที่จะได๎
คะแนนเพิ่มขึ้น จาก 0 คะแนนเป็น 1 คะแนน และผู๎สอบที่มีความสามารถสูง (  0.715) มีโอกาสที่
จะได๎คะแนนเพ่ิมขึ้น จาก 1 คะแนนเป็น 2 คะแนน และเมื่อพิจารณาแผนผังข๎อสอบ (wright map) 
แสดงให๎เห็นวําข๎อสอบสํวนใหญํมีความยากปานกลาง รายละเอียดแสดงดังตาราง 4.35 ภาพ 4.8 และ
ภาพ 4.9 
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ตาราง 4.35 ผลการประมาณคําพารามิเตอร์ความยาก (Threshold) ของข๎อสอบตามทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ 

ข้อสอบ 
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 

ค่าความยาก Threshold1 Threshold2 ค่าความยาก Threshold1 Threshold2 
1 0.563 - - 0.376 - - 
2 -0.008 - - 0.332 - - 
3 0.091 - - 0.364 - - 
4 0.559 - - 0.156 - - 
5 0.097 - - -0.368 - - 
6 -0.431 - - 0.041 - - 
7 -0.725 - - 0.262 - - 
8 -0.578 - - 0.25 - - 
9 0.287 - - 0.033 - - 
10 -0.598 - - 0.067 - - 
11 0.606 -1.281 1.281* 0.505 - - 
12 0.156 -0.148 0.148* 0.558 0.777 -0.777* 
13 0.076 -0.471 0.471* 0.846 -0.270 0.270* 
14 0.049 -0.812 0.812* 1.009 -0.209 0.209* 
15 -0.109 -0.504 0.504* 0.244 -0.016 0.016* 
16 0.293 -1.791 1.791* 0.628 -0.495 0.495* 
17 -0.355 -1.845 1.845* 0.180 0.422 -0.422* 
18 -0.075 -2.080 2.080* 0.541 -0.251 0.251* 
19 0.028 -2.124 2.124* 0.869 2.418 -2.418* 
20 0.693 -0.131 0.131* 0.685 -0.715 0.715* 
21 0.544 0.521 -0.521* 0.525 0.713 -0.713* 
22 0.405 0.150 -0.150* 0.172 1.242 -1.242* 
23 0.383 1.866 -1.866* 0.979 -0.491 0.491* 
24 0.535 -0.216 0.216* 0.205 0.020 -0.020* 
25 0.937 -0.178 0.178* 0.248 -0.031 0.031* 
26 0.788 -0.188 0.188*    
27 1.438 0.456 -0.456*    
28 1.751 -0.945 0.945*    
29 0.357 -0.431 0.431*    
30 0.497 -0.076 0.076*    
31 0.814 -1.473 1.473*    
32 0.46 1.386 -1.386*    
33 1.016 -0.689 0.689*    
34 0.739 -0.492 0.492*    
35 1.129 -0.984 0.984*    
36 1.172 -1.067 1.067*    

หมายเหตุ *ถูกก าหนดคํา 
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========================================================================== 

ConQuest: Generalised Item Response Modelling Software 

MAP OF LATENT DISTRIBUTIONS AND RESPONSE MODEL PARAMETER ESTIMATES 

=====================================================Build: Dec 21 2012=== 

             Dimension         Terms in the Model (excl Step terms) 

------------------------------------ 

     Dimension_Dimension_Dimension_3               +item 

------------------------------------------------------------------------ 

                |         |         |           ข๎อสอบคํอนข๎างยาก           
                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

   3            |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

   2            |         |         |                                  | 

               X|         |        X|                                  | 

               X|        X|        X|28                                | 

              XX|       XX|       XX|                                  | 

              XX|      XXX|       XX|27                                | 

              XX|     XXXX|      XXX|35 36                             | 

   1          XX|    XXXXX|     XXXX|33                                | 

              XX|    XXXXX|     XXXX|25 26 31                          | 

            XXXX|     XXXX|   XXXXXX|20 34                             | 

            XXXX|    XXXXX|  XXXXXXX|1 4 11 21 24 30 32                | 

         XXXXXXX|  XXXXXXX|   XXXXXX|9 16 22 23 29                     | 

          XXXXXX|   XXXXXX|  XXXXXXX|12                                | 

   0    XXXXXXXX|   XXXXXX|   XXXXXX|2 3 5 13 14 19                    | 

      XXXXXXXXXX|    XXXXX|    XXXXX|15 18                             | 

        XXXXXXXX|    XXXXX|     XXXX|17                                | 

         XXXXXXX|     XXXX|     XXXX|6                                 | 

         XXXXXXX|      XXX|      XXX|7 8 10                            | 

            XXXX|       XX|       XX|                                  | 

  -1         XXX|       XX|        X|                                  | 

              XX|       XX|       XX|                                  | 

               X|       XX|       XX|                                  | 

               X|       XX|        X|                                  | 

                |        X|        X|                                  | 

                |       XX|        X|                                  | 

  -2            |        X|       XX|                                  | 

                |        X|        X|                                  | 

                |        X|         |                                  | 

                |        X|        X|                                  | 

                |         |        X|                                  | 

                |         |        X|                                  | 

  -3            |         |        X|                                  | 

                |         |        X|                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |            ข๎อสอบคํอนข๎างงําย        
======================================================================== 

Each 'X' represents 8.3 cases 

======================================================================== 

 
 
 

ภาพ 4.8 แผนผังข๎อสอบ (wright map) แสดงการกระจายการประมาณคําของพารามิเตอร์ข๎อสอบ
ในแตํละมิติ ของแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  

สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
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========================================================================== 

ConQuest: Generalised Item Response Modelling Software      

MAP OF LATENT DISTRIBUTIONS AND RESPONSE MODEL PARAMETER ESTIMATES 

=======================================================Build: Dec 21 2012= 

             Dimension           Terms in the Model (excl Step terms) 

------------------------------------ 

     Dimension_Dimension_Dimension_3               +item 

------------------------------------------------------------------------ 

                |         |         |            ข๎อสอบคํอนข๎างยาก          
                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

   3            |         |         |                                  | 

                |         |        X|                                  | 

                |         |        X|                                  | 

                |         |        X|                                  | 

                |         |        X|                                  | 

                |         |       XX|                                  | 

   2            |         |       XX|                                  | 

                |         |      XXX|                                  | 

               X|        X|      XXX|                                  | 

               X|        X|      XXX|                                  | 

              XX|       XX|    XXXXX|                                  | 

             XXX|       XX|      XXX|                                  | 

   1         XXX|      XXX|    XXXXX|14 23                             | 

            XXXX|    XXXXX|     XXXX|13 19                             | 

          XXXXXX|   XXXXXX|     XXXX|12 16 18 20                       | 

       XXXXXXXXX| XXXXXXXX|     XXXX|1 11 21                           | 

        XXXXXXXX| XXXXXXXX|     XXXX|2 3 7 8 15 24 25                  | 

       XXXXXXXXX|XXXXXXXXX|     XXXX|4 6 9 10 17 22                    | 

   0   XXXXXXXXX| XXXXXXXX|      XXX|                                  | 

         XXXXXXXXXXXXXXXXX|      XXX|                                  | 

       XXXXXXXXX| XXXXXXXX|      XXX|5                                 | 

         XXXXXXX|  XXXXXXX|      XXX|                                  | 

           XXXXX|    XXXXX|     XXXX|                                  | 

  -1        XXXX|     XXXX|      XXX|                                  | 

             XXX|      XXX|       XX|                                  | 

              XX|       XX|       XX|                                  | 

               X|        X|      XXX|                                  | 

               X|        X|       XX|                                  | 

                |         |       XX|                                  | 

  -2            |         |      XXX|                                  | 

                |         |       XX|                                  | 

                |         |       XX|                                  | 

                |         |       XX|                                  | 

                |         |        X|                                  | 

                |         |        X|                                  | 

  -3            |         |        X|                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |        X|                                  | 

                |         |         |                                  | 

                |         |         |            ข๎อสอบคํอนข๎างงําย      
======================================================================== 

Each 'X' represents 7.1 cases 

======================================================================== 

 
 
ภาพ 4.9 แผนผังข๎อสอบ (wright map) แสดงการกระจายการประมาณคําของพารามิเตอร์ข๎อสอบ

ในแตํละมิติ ของแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
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บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนา ตรวจสอบคุณภาพ และทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ เพ่ือน าไปพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพของแบบ
สอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัด
การประเมินสาระการเรียนรู๎ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่
พัฒนาขึ้น โดยประยุกต์ใช๎แนวคิดทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ  

ประชากรที่ใช๎ในการศึกษาเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในโรงเรียนสังกัดส านักงาน 
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2556 ซึ่งจากการสุํมแบบหลาย
ขั้นตอนท าให๎ได๎ตัวอยํางคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ส าหรับกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
จ านวน 697 คน และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวน 673 คน เพ่ือเก็บรวบรวมข๎อมูลจาก
แบบสอบฯ นอกจากนี้ยังมีกลุํมของผู๎ให๎ข๎อมูลโดยสรุปสามารถแบํงออกได๎เป็น 5 กลุํม เพ่ือพัฒนา
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ และแบบสอบฯ คือ (1) ผู๎ทรงคุณวุฒิส าหรับการตรวจสอบความ
สอดคล๎องของการวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  (2) ผู๎ทรงคุณวุฒิและครูผู๎ให๎ข๎อมูล
เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ (3) ผู๎ทรงคุณวุฒิส าหรับการตรวจสอบ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ (4) ผู๎ทรงคุณวุฒิส าหรับการตรวจสอบแบบสอบฯ และ (5) ครูผู๎สอน
เพ่ือให๎ข๎อมูลในการทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ  

เครื่องมือที่ใช๎ในการวิจัยประกอบด๎วย (1) แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการออกแบบ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ (2) แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบฯ (3) ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน 
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ กลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (4) ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (5) แบบสอบความสามารถด๎านการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ซึ่งมีรูปแบบข๎อสอบ
เป็นแบบสอบที่มีรูปแบบผสม มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ ประกอบด๎วย ข๎อสอบหลายตัวเลือก
จ านวน 10 ข๎อ และข๎อสอบแบบความเรียงจ านวน 26 ข๎อ รวมเป็นจ านวน 36 ข๎อ (6) แบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 มีรูปแบบข๎อสอบเป็นแบบสอบที่มีรูปแบบผสม มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ ประกอบด๎วย 
ประกอบด๎วย ข๎อสอบหลายตัวเลือกจ านวน 11 ข๎อ และข๎อสอบแบบความเรียงจ านวน 14 ข๎อ  
รวมเปน็จ านวน 25 ข๎อ  
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การด าเนินการวิจัยแบํงออกเป็น 3 ระยะ ขั้นตอนการด าเนินงานในการพัฒนาลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบและการพัฒนาแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่บูรณาการ
ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีการด าเนินงานที่
เหมือนกัน โดยระยะที่ 1 เป็นการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
จากการวิเคราะห์และสังเคราะห์ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระ
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ของชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด าเนินการ
ตรวจสอบตรงเชิงเนื้อหาโดยผู๎ทรงคุณวุฒิ จากนั้นสัมภาษณ์ผู๎ทรงคุณวุฒิและสอบถามครูเกี่ยวกับการ
ออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ เพ่ือน าข๎อมูลที่ได๎มาพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 
และตรวจสอบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ โดยผู๎ทรงคุณวุฒิ หลังจากนั้นในระยะที่ 2 เป็นการ
พัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  จากการพัฒนาแบบสอบความสามารถฯ จาก
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ที่พัฒนาขึ้น ด าเนินการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบ
ความสามารถฯ โดยผู๎ทรงคุณวุฒิ จากนั้นน าแบบสอบความสามารถฯ ที่ปรับแก๎แล๎วไปทดลองใช๎กับ
นักเรียนในกลุํมทดลองใช๎แล๎วตรวจสอบคุณภาพของข๎อสอบ หลังจากนั้นน าแบบสอบความสามารถฯ 
ไปเก็บข๎อมูลกับกลุํมที่เป็นตัวอยําง ตรวจข๎อสอบ และวิเคราะห์คุณภาพข๎อสอบและแบบสอบ และ
ระยะที่ 3 เป็นการทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ โดยครูในกลุํม
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ แล๎วท าการประเมินคุณภาพของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 

การวิเคราะห์ข๎อมูล ผู๎วิจัยด าเนินการวิเคราะห์ข๎อมูลเชิงปริมาณ ได๎แกํ จ านวน ร๎อยละ 
คําเฉลี่ย คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คําสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เพียร์สัน การทดสอบความแตกตํางของ
คําเฉลี่ย (t-test independent) โดยโปรแกรม spss อีกทั้งการวิเคราะห์คุณภาพของข๎อสอบและ
แบบสอบที่มีโมเดลคือ Multidimensional form of Rasch’s simple logistic model และ 
Multidimensional Partial Credit Model โดยใช๎โปรแกรม ConQuest 3.0.1 พิจารณา 
คํา OUTFIT MNSQ คํา INFIT MNSQ คําพารามิเตอร์ข๎อสอบ คําความเที่ยง (EAP reliability)  
คํา Deviance Statistic (G2) และวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันโดยใช๎โปรแกรม LISREL ส าหรับ
การวิเคราะห์ข๎อมูลเชิงคุณภาพ โดยการวิเคราะห์เชิงเนื้อหาและสรุปความตามประเด็นที่ก าหนด  
 
สรุปผลการวิจัย 

ผู๎วิจัยขอน าเสนอผลการวิจัยออกเป็น 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 ผลการพัฒนาลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  ระยะที่ 2 ผลการพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎ คณิตศาสตร์ ส าหรับ



 229 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และระยะที่ 3 ผลการทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ซึ่งมีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 

ระยะที่ 1 ผลการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัด
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

1.1 การบูรณาการตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ จากการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และตรวจสอบ
ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ท าให๎ได๎ตัวชี้วัดดังนี้  

(1) ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจ านวน 8 ตัวชี้วัด ความสามารถด๎านการอําน ประกอบด๎วย
ตัวชี้วัด 2 ตัวคือการจับประเด็นส าคัญจากการอําน และการประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน  
ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์ ประกอบด๎วยตัวชี้วัด 3 ตัวคือ การวิเคราะห์เรื่องที่ อําน  
การวิเคราะห์เชิงตัวเลข และการคิดอยํางมีเหตุผล  และความสามารถด๎านการเขียน ประกอบด๎วย
ตัวชี้วัด 3 ตัวคือการเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน การเขียนเสนอแนวทางแก๎ปัญหา 
และการเขียนเพื่อออกแบบการทดลองตรวจสอบ 

(2) ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจ านวน 11 ตัวชี้วัด ความสามารถด๎านการอําน ประกอบด๎วย
ตัวชี้วัด 2 ตัวคือการจับประเด็นส าคัญจากการอําน และการแปลความหมายจากการอําน  
ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์ ประกอบด๎วยตัวชี้วัด 5 ตัวคือการวิเคราะห์เรื่องที่ อําน  
การวิเคราะห์เชิงตัวเลข การแก๎ปัญหา การคิดอยํางมีเหตุผล และความริเริ่มสร๎างสรรค์  และ
ความสามารถด๎านการเขียน ประกอบด๎วยตัวชี้วัด 4 ตัว คือการเขียนอภิปรายหรือขยายความจาก
เรื่องท่ีอําน การเขียนกราฟ การเขียนเพื่อออกแบบการวิเคราะห์ข๎อมูล และการน าเสนอข๎อมูล 

1.2 การออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ท าให๎ได๎องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการ
สอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ โครงสร๎าง
ของแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การให๎
คะแนน และเกณฑ์การตัดสินคะแนน ซึ่งลักษณะเฉพาะของแบบสอบควรมีลักษณะตรงตาม
วัตถุประสงค์ในการวัดความสามารถทั้งสามด๎าน มีคุณภาพ ความนําเชื่อถือ มีความเป็นปรนัย เข๎าใจ
งําย มีความชัดเจน ครอบคลุม มีเกณฑ์การประเมินที่เหมาะสม สามารถใช๎จ าแนกนักเรียนได๎ เนื้อหา
อาจเน๎นเกี่ยวกับการน าไปใช๎ในชีวิตประจ าวัน มีความสอดคล๎องกับบริบทและสภาพแวดล๎อมของ
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นักเรียน รูปแบบข๎อสอบควรมีทั้งรูปแบบเลือกตอบ คือแบบหลายตัวเลือก และรูปแบบเสนอค าตอบ 
คือความเรียงและเติมค า อีกทั้งจ านวนข๎อสอบที่เหมาะสมควรมี 20-30 ข๎อ โดยใช๎เวลาในการสอบ
ประมาณ 60-90 นาที ส าหรับเกณฑ์การตัดสินควรพิจารณาความสามารถในภาพรวมทั้งสามด๎าน โดย
ตัดสินแบบอิงเกณฑ์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ก าหนดเกณฑ์
การตัดสินเป็น 4 ระดับ และผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถฯ แบํงออก
ได๎เป็น 3 กลุํม คือ (1) กลุํมโรงเรียน ได๎แกํ ครูผู๎สอนในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ฝุายบริหาร ฝุายวิชาการ ผู๎จัดท าหลักสูตร นักเรียน (2) กลุํม
เขตพ้ืนทีค่ือศึกษานิเทศก์ และ (3) กลุํมนโยบายคือกลุํมงานวัดประเมินของส านักวิชาการฯ ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

1.3 การตรวจสอบคุณภาพรํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  
จากผู๎ทรงคุณวุฒิ โดยประเมินคุณภาพใน 4 ด๎าน คือด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความเป็นไปได๎  
ด๎านความเหมาะสม และด๎านความถูกต๎อง ซึ่งในภาพรวมรํางลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคุณภาพอยูํในระดับมากทั้งสอง
กลุํมสาระการเรียนรู๎  
 

ระยะที่ 2 ผลการพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์และกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

2.1 ผลการสร๎างแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จากการ
ด าเนินงานจึงได๎แบบสอบจ านวน 2 ฉบับ คือ (1) แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ (2) แบบสอบความสามารถด๎าน
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

(1) แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เป็นแบบสอบที่มีรูปแบบผสม ที่มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ 
ประกอบด๎วยข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกจ านวน 10 ข๎อ และข๎อสอบแบบความเรียงจ านวน 26 ข๎อ 
รวมเป็นข๎อสอบจ านวน 36 ข๎อ 

(2) แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เป็นแบบสอบที่มีรูปแบบผสม ที่มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ 
ประกอบด๎วยข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกจ านวน 11 ข๎อ และข๎อสอบแบบความเรียงจ านวน 14 ข๎อ 
รวมเป็นข๎อสอบจ านวน 25 ข๎อ 

2.2 การศึกษาผลจากแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
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(1) การศึกษาจากแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระ
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ คะแนนเต็ม 62 คะแนน มีคะแนนเฉลี่ยเทํากับ 20.83 คะแนน คําสํวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 11.35 คะแนนสูงสุดเทํากับ 52 คะแนน คะแนนต่ าสุดเทํากับ 0 คะแนน 
เมื่อน าผลคะแนนสอบของนักเรียนมาตัดสินผลประเมินความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ พบวํา นักเรียนมีผลการประเมินอยูํในระดับดีเยี่ยมจ านวน 2 คน 
คิดเป็นร๎อยละ 0.29 ระดับดีมีจ านวน 39 คน คิดเป็นร๎อยละ 5.60 ระดับผํานมีจ านวน 103 คน คิดเป็น
ร๎อยละ 14.78 และระดับไมํผํานมีจ านวน 553 คน คิดเป็นร๎อยละ 79.34  

(2) การศึกษาจากแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ คะแนนเต็ม 39 คะแนน มีคะแนนเฉลี่ยเทํากับ 13.83 คะแนน คําสํวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเทํากับ 10.48 คะแนนสูงสุดเทํากับ 37 คะแนน คะแนนต่ าสุดเทํากับ 0 คะแนน 
เมื่อน าผลคะแนนสอบของนักเรียนมาตัดสินผลประเมินความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ พบวํา นักเรียนมีผลการประเมินอยูํในระดับดีเยี่ยมจ านวน 55 คน 
คิดเป็นร๎อยละ 8.17 ระดับดีมีจ านวน 91 คน คิดเป็นร๎อยละ 13.52 ระดับผํานมีจ านวน 77 คน  
คิดเป็นร๎อยละ 11.44 และระดับไมํผํานมีจ านวน 450 คน คิดเป็นร๎อยละ 66.86 

2.3 การตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  

(1) การตรวจสอบความตรงของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 3 โดยผู๎ทรงคุณวุฒิ พบวํา แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์และแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ มีคํา IOC ของข๎อสอบผํานเกณฑ์ทุกข๎อ  

(2) การตรวจสอบความสอดคล๎องของผู๎ตรวจข๎อสอบ จากการสุํมแบบสอบ
ความสามารถฯ มาจ านวน 2 โรงเรียน เพ่ือตรวจข๎อสอบความเรียงซ้ าอีกครั้งโดยผู๎ตรวจอีกหนึ่งทําน 
พบวําข๎อสอบความเรียงของแบบสอบทั้งกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ทุกข๎อ มีคําความสัมพันธ์ของผู๎ตรวจสูง ซึ่งอยูํในชํวง 0.819-0.986 และ 0.838-0.991 
ตามล าดับ 

(3) การตรวจสอบความเที่ยงของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  โดยการ
ประมาณคําความเที่ยงตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ (EAP Reliability) แบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีคําความเที่ยงของ
ความสามารถด๎านการอํานเทํากับ 0.760 ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์เทํากับ 0.847 และ
ความสามารถด๎านการเขียนเทํากับ 0.853 ซึ่งแสดงให๎เห็นวําแบบสอบฉบับนี้มีความเที่ยงในระดับสูง
มาก ส าหรับแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
มีคําความเที่ยงของความสามารถด๎านการอํานเทํากับ 0.472 ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์
เทํากับ 0.515 และความสามารถด๎านการเขียนเทํากับ 0.802 ซึ่งแสดงให๎เห็นวําแบบสอบฉบับนี้มีความ
เที่ยงในระดับปานกลาง 
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(4) การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
จากการด าเนินการ 2 วิธี คือ 1.วิธีวิเคราะห์พหุมิติและ 2.การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน ซึ่ง 
ผลการศึกษาสามารถสรุปได๎ดังนี้ 

(4.1) วิธีวิเคราะห์พหุมิติ พิจารณาจากการประเมินระหวํางโมเดลการวัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบพหุมิติ (Multidimensional 
Approach) กับโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบเอกมิติ
รวม (Composite Approach) เปรียบเทียบคํา Deviance Statistic (G2) จากทั้งสองโมเดลโดยการ
วิเคราะห์ likelihood ratio Chi-square Statistic และองศาความเป็นอิสระ  

แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์ พบวํา โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน
แบบพหุมิติมีคํา Deviance Statistic (G2) เทํากับ 33336.17270 มีจ านวนพารามิเตอร์เทํากับ 68 
และโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบเอกมิติรวมมีคํา 
Deviance Statistic (G2) มากกวําแบบพหุมิติคือมีคําเทํากับ 34333.83234 มีจ านวนพารามิเตอร์

เทํากับ 63 จากการเปรียบเทียบทั้งสองโมเดลท าให๎ได๎คํา 
2 =997.660, df=5, p<.01 แสดงวํา

โมเดลมีความแตกตํางกันอยํางมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และแบบสอบความสามารถด๎าน 
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ พบวําโมเดลการวัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบพหุมิติมีคํา Deviance Statistic (G2) เทํากับ 
21347.55700 มีจ านวนพารามิเตอร์เทํากับ 45 และโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียนแบบเอกมิติรวมมีคํา Deviance Statistic (G2) มากกวําแบบพหุมิติคือมีคํา
เทํากับ 22000.29817 มีจ านวนพารามิเตอร์เทํากับ 40 จากการเปรียบเทียบทั้งสองโมเดลท าให๎ได๎คํา 

2 =652.741, df=5, p<.01 แสดงวําโมเดลมีความแตกตํางกันอยํางมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
จากผลการวิเคราะห์ของโมเดลทั้งสองกลุํมสาระการเรียนรู๎ท าให๎ได๎วํา

โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบพหุมิติมีความเหมาะสม
ของโมเดลที่สอดคล๎องกับข๎อมูลมากกวําโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียนแบบเอกมิติรวม ซึ่งเป็นหลักฐานแสดงถึงโครงสร๎างการวัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน มีความเหมาะสมกับการวัดลักษณะพหุมิติแบบภายในข๎อ และความ
ตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎แบบพหุมิติ 

(4.2) การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน โมเดลการวัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และโมเดลการวัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีความ
สอดคล๎องกับข๎อมูลเชิงประจักษ์ ซึ่งโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีคําไค-สแควร์ (Chi-square) เทํากับ 408.91 (p=0.16, 
df=342) มีคําดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทํากับ 0.97 คําดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่
ปรับแก๎แล๎ว (AGFI) เทํากับ 0.94 และคําดัชนีรากของก าลังสองเฉลี่ยของคําความแตกตําง
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โดยประมาณ (RMSEA) เทํากับ 0.010 ส าหรับโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคําไค-สแควร์ (Chi-square) เทํากับ 
145.91 (p=0.15, df=129) คําดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทํากับ 0.98 คําดัชนีวัดระดับ
ความกลมกลืนที่ปรับแก๎แล๎ว (AGFI) เทํากับ 0.96 และคําดัชนีรากของก าลังสองเฉลี่ยของคําความ
แตกตํางโดยประมาณ (RMSEA) เทํากับ 0.014 ซึ่งเป็นหลักฐานแสดงถึงความตรงเชิงโครงสร๎างของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์  และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 

(5) การตรวจสอบความเหมาะสมของข๎อสอบ (item fit) ของแบบสอบความสามารถ
ด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ซึ่งข๎อสอบหนึ่งข๎อมีการวัดความสามารถมากกวําหนึ่ง
ความสามารถ เป็นการวิเคราะห์ความสอดคล๎องระหวํางโมเดลการวัดความสามารถในการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน กับข๎อสอบ ซึ่งแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 0.45-2.30 และ 
คํา INFIT MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 0.77-1.33 ซึ่งผํานเกณฑ์ทุกข๎อ ยกเว๎นข๎อ 26 และ 27 โดย
ข๎อ 26 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ น๎อยกวํา 0.50 หมายความวําข๎อสอบมีความเหมาะสมน๎อยส าหรับ
โครงสร๎างการวัด แตํข๎อสอบไมํได๎ผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด  ส าหรับข๎อ 27 มีคําสถิติ 
OUTFIT MNSQ มากกวํา 2.00 หมายความวําข๎อสอบผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด ส าหรับ
แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคําสถิติ 
OUTFIT MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 0.59-2.18 และคํา INFIT MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 
0.78-1.44 ซึ่งผํานเกณฑ์ทุกข๎อ ยกเว๎นข๎อ 1 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ อยูํในชํวง 1.50–2.00 
หมายความวําข๎อสอบไมํมีความเหมาะสมส าหรับโครงสร๎างการวัด แตํข๎อสอบไมํได๎ผิดเพ้ียนออกไป
จากโครงสร๎างการวัด และข๎อ 19 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ มากกวํา 2.00 หมายความวําข๎อสอบ
ผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด ผลการวิเคราะห์ความสอดคล๎องระหวํางโมเดลการวัด
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน กับข๎อสอบรายข๎อด๎วยคําความเหมาะสมรายข๎อ 
เป็นหลักฐานที่สนับสนุนความตรงซึ่งบอกถึงโมเดลมีความเหมาะสมกับข๎อสอบ 

(6) การประมาณคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ 
แบบพหุมิติ (MIRT) แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ทั้งสองกลุํมสาระการเรียนรู๎นั้น เป็นแบบสอบที่
มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบ (multidimensional within-item tests) ที่มีรูปแบบผสม
ประกอบด๎วยข๎อสอบ 2 รูปแบบคือ ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกที่ให๎คะแนน 2 คํา และข๎อสอบแบบ
ความเรียงที่ให๎คะแนน 3 คํา ดังนั้นการประมาณคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบจึงใช๎โมเดล 
Multidimensional form of Rasch’s simple logistic model ส าหรับข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก
และ Multidimensional Partial Credit Model ส าหรับข๎อสอบแบบความเรียง ผลการวิเคราะห์
จากโปรแกรมจะให๎คําพารามิ เตอร์ของข๎อสอบคือคําความยากของข๎อสอบแตํละข๎อ และ 
คํา Threshold ส าหรับข๎อสอบแบบความเรียงที่มีการให๎คะแนนเป็นสามคํา  

ผลการวิเคราะห์จากแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ พบวําข๎อสอบมีคําพารามิเตอร์ความยากอยูํระหวําง -0.725 ถึง 1.751 
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และข๎อสอบแบบความเรียงมีคํา Threshold1 อยูํระหวําง -2.124 ถึง 1.866 แสดงให๎เห็นวําข๎อสอบ
สํวนใหญํมีความยากปานกลาง ยกเว๎นข๎อที่ 27, 28, 35 และ 36 ซึ่งข๎อสอบคํอนข๎างยาก และมี 
คํา Threshold2 อยูํระหวําง -1.866 ถึง 2.124 และส าหรับแบบสอบความสามารถในการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ พบวําข๎อสอบมีคําพารามิเตอร์ความยากอยูํ
ระหวําง -0.368 ถึง 1.009 แสดงให๎เห็นวําข๎อสอบสํวนใหญํมีความยากปานกลาง และข๎อสอบแบบ
ความเรียงมีคํา Threshold1 อยูํระหวําง -0.715 ถึง 2.418 และมีคํา Threshold2 อยูํระหวําง  
-2.418 ถึง 0.715   

 
ระยะที่ 3 ผลการทดลองใช้ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัด

ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 

3.1 การตรวจสอบคุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ 
จากการทดลองใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ และประเมินคุณภาพโดยครูผู๎สอน และการ
ตรวจสอบคุณภาพโดยผู๎ทรงคุณวุฒิ ซึ่งพิจารณาคุณภาพใน 4 ด๎าน คือด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความ
เป็นไปได๎ ด๎านความเหมาะสม และด๎านความถูกต๎อง ซึ่งในภาพรวมลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่
บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคุณภาพอยูํในระดับมาก
ทั้งสองกลุํมสาระการเรียนรู๎ 

3.2 การทดสอบความแตกตํางของคําเฉลี่ยของผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ จากครูที่เคยเข๎ารับการอบรมการสร๎างข๎อสอบและครูที่ไมํเคยเข๎า
รับการอบรมการสร๎างข๎อสอบ การทดสอบแสดงให๎เห็นวําผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบฯ ไมํมีความแตกตํางกัน ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ 

3.3 การตรวจสอบความตรงของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ที่สร๎างโดยครูอาสาสมัคร จากผู๎ทรงคุณวุฒิจ านวน  
3 ทําน แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎ วิทยาศาสตร์ 
มีคํา IOC ของข๎อสอบผํานเกณฑ์ทุกข๎อ แสดงให๎เห็นวําแบบสอบที่สร๎างโดยครูมีความตรงเชิงเนื้อหา 

 
อภิปรายผลการวิจัย 

จากผลการวิจัยมีประเด็นที่ส าคัญที่น ามาอภิปราย 4 ประเด็น ได๎แกํ (1) การบูรณาการ
ตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎ (2) การออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
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ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎   
(3) การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ และ (4) การพัฒนาแบบสอบ
ที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ดังรายละเอียดตํอไปนี้ 
 
ประเด็นที่ 1 การบูรณาการตัวชี้วัดระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้  

การบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการ
ประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ เป็นรูปแบบการประเมินความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนรูปแบบหนึ่ง ที่ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2554) ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ได๎ก าหนดในแนวปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ในการน าแนวทางดังกลําวมาสูํการ
ปฏิบัตินั้น ผู๎วิจัยด าเนินการบูรณาการตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์
และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยการวิเคราะห์และสังเคราะห์จาก
ตัวชี้วัดและขอบเขตของความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ชั้นมัธยมศึกษาปี
ที่ 1-3 กับมาตรฐานการเรียนรู๎และตัวชี้วัดชั้นปีของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 และส านักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา, 2554) ท าให๎ได๎ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และด าเนินการตรวจสอบ
ความถูกต๎องของตัวชี้วัดที่ได๎โดยผู๎ทรงคุณวุฒิและครูผู๎สอน ซึ่งแสดงถึงความเหมาะสมในการน า
ตัวชี้วัดที่ได๎ไปใช๎ในการวัดและประเมินความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

นอกจากนี้ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ดังกลําว สามารถน าไปใช๎ในการก าหนด
วัตถุประสงค์การเรียนรู๎ เพ่ือจัดการเรียนรู๎ การวัดและการประเมินผลให๎มีความสอดคล๎องกัน อีกทั้งใน
การประเมินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน อาจใช๎เป็นการประเมินเพ่ือ
การปรับปรุงพัฒนาผู๎เรียนหรือประเมินเพ่ือการตัดสินการเลื่อนชั้นและจบการศึกษาระดับตํางๆ โดย
การน าตัวชี้วัดไปใช๎วัดความสามารถนั้น ในการวัดครั้งหนึ่งอาจวัดได๎จากหลายตัวชี้วัด หรือตัวชี้วัด
เดียวใช๎วัดหลายๆ ครั้งได๎ (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554) ขึ้นอยูํกับรูปแบบการ
ประเมิน และสามารถน าตัวชี้วัดนี้ไปใช๎สร๎างเครื่องมือรูปแบบอ่ืนได๎ ตัวอยํางเชํนแบบประเมินผลงาน 
จากรายงานหรือการบ๎าน โดยการก าหนดเกณฑ์การให๎คะแนนแบบรูบริคในการประเมิน 

อยํางไรก็ ผลการศึกษาการบูรณาการตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จากการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และตรวจสอบ  
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ความสอดคล๎องโดยผู๎ทรงคุณวุฒิแล๎ว เมื่อพิจารณาตามตัวชี้วัดชั้นปีแตํละตัวจะเห็นวําการบูรณาการ
ตัวชี้วัดยังไมํครอบคลุมทุกความสามารถทั้งสามด๎านคือการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  
อันเนื่องมาจากข๎อจ ากัดในเรื่องเนื้อหาและเปูาหมายการวัดของแตํละตัวชี้วัดชั้นปี และเพ่ือให๎เกิด  
การบูรณาการตัวชี้วัดระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎อยํางแท๎จริง จึงควรวัดให๎ครอบคลุมความสามารถทั้งสามด๎าน โดย
การสร๎างข๎อสอบโดยใช๎รูปแบบข๎อสอบคือรูปแบบความเรียงทั้งหมด เพ่ือให๎สามารถวัดความสามารถ
ได๎ทั้งการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 

ส าหรับการบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการ
ประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎หรือระดับชั้นอ่ืนๆ สามารถด าเนินการได๎โดย
การวิเคราะห์และสังเคราะห์ตัวชี้วัด จากขอบเขตการประเมินและตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน 
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ของระดับชั้นที่ต๎องการ กับตัวชี้วัดชั้นปีในกลุํมสาระการเรียนรู๎ใน
ระดับชั้นที่ต๎องการ ท าการตรวจสอบความถูกต๎องของตัวชี้วัดกํอนการน าใช๎วัดและประเมินผล ซึ่ง
ขั้นตอนเหลํานี้มีความเหมาะสม ครูหรือหนํวยงานวัดผลสามารถด าเนินการได๎ไมํยุํงยาก  
 
ประเด็นที่ 2 การออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถ
ด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

การออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  เป็นการศึกษา
องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบและแนวทางในการสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ความสามารถฯ จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข๎องกับลักษณะเฉพาะของแบบสอบจากหลายประเทศ 
พบวํา มีการใช๎ลักษณะเฉพาะของแบบสอบในการวัดและประเมินคุณลักษณะของผู๎เรียนตามหลักสูตร
และมาตรฐานการเรียนรู๎ ด าเนินการโดยหนํวยงานด๎านการศึกษาของประเทศนั้นๆ ซึ่งที่ผํานมายังไมํ
พบการสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบในประเทศไทย  

จากการศึกษาลักษณะเฉพาะของแบบสอบของ Georgia Department of Education 
(1999), U.S. Department of Education (2007), Mississippi Department of Education 
(2008), Florida Department of Education (2009), Oklahoma State Department of 
Education (2010) และ Office of Superintendent of Public Instruction (2010) ท าให๎ได๎
องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ และเพ่ือให๎มีความเหมาะสมกับบริบทของประเทศได๎ 
จึงด าเนินการสัมภาษณ์ผู๎ทรงคุณวุฒิและสอบถามครูผู๎สอนในประเด็นการออกแบบลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบนี้ จึงท าให๎ได๎องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่จ าเป็น ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของ
การสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ 
โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การ
ให๎คะแนน และเกณฑ์การตัดสินคะแนน รวมถึงแนวทางในการสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ซึ่งมี
ความสอดคล๎องกันทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
อยํางไรก็ตามมีความแตกตํางกันในเนื้อหาสาระของกลุํมสาระการเรียนรู๎นั้นๆ โดยองค์ประกอบ
ดังกลําวมีความเหมาะสมส าหรับน าไปพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
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ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ซึ่ง
เป็นสิ่งที่จ าเป็นที่ชํวยในการเขียนข๎อสอบให๎มีความสอดคล๎องกับมาตรฐานการเรียนรู๎ (Alderson et 
al., 2004) 

การออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน 
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ในกลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ในครั้งนี้ มีรูปแบบของข๎อสอบทั้งข๎อสอบ
แบบเลือกตอบและข๎อสอบแบบเสนอค าตอบ เพ่ือให๎เหมาะสมกับการวัดความสามารถด๎านการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน อีกทั้งการออกแบบแบบสอบนี้มุํงวัดความสามารถของผู๎เรียนเป็นรายปี  
จึงเป็นการวัดจากตัวชี้วัดชั้นปีทั้งหมดในแตํละกลุํมสาระการเรียนรู๎ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน
ข๎อสอบที่เหมาะสมจึงมีจ านวน 20-30 ข๎อ ซึ่งระยะเวลาที่ใช๎ในการสอบที่เหมาะสมคือ 90 นาที  
อันเนื่องจากการวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน มีข๎อสอบแบบเสนอค าตอบ
เป็นสํวนใหญํ อีกทั้งเนื้อหาในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์
ต๎องใช๎การค านวณ นักเรียนจึงควรมีเวลาในการสอบมากพอและเหมาะสม 

องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่ได๎จากการศึกษานี้ สามารถน าไปใช๎กับ 
การสร๎างเครื่องมือวัดคุณลักษณะอ่ืนได๎ โดยการด าเนินการสร๎างตามองค์ประกอบ อยํางไรก็ตาม 
ควรระมัดระวังในการพัฒนาลักษณะเฉพาะของข๎อสอบเป็นอยํางยิ่ง เพราะเป็นการก าหนดแนวทางใน
การสร๎างข๎อสอบหรือข๎อรายการตามคุณลักษณะหรือตัวชี้วัดที่ต๎องการวัด รวมถึงเกณฑ์การให๎คะแนน
ซึ่งควรเป็นการให๎คะแนนแบบรูบริค เพ่ือความเป็นปรนัยในการตรวจให๎คะแนน 
 
ประเด็นที่ 3 การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถ
ด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  เป็นเครื่องมือที่สอดรับกับรูปแบบ 
การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในแนวปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 
2554) ซึ่งถือเป็นการน านโยบายมาสูํการปฏิบัติอยํางเป็นรูปธรรม การสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัด
การประเมินสาระการเรียนรู๎  ด าเนินการสร๎างตามองค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
รํวมกับผลการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่เป็นผลจากการศึกษา ซึ่งผลการตรวจสอบ
คุณภาพลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  โดยการประเมินคุณภาพ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ใน 4 ด๎าน คือด๎านอรรถประโยชน์ ด๎านความเป็นไปได๎ ด๎านความ
เหมาะสม และด๎านความถูกต๎อง ซึ่งในภาพรวมลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินส าระ 
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคุณภาพอยูํในระดับมากทั้งสองกลุํม
สาระการเรียนรู๎  
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ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ที่พัฒนาขึ้น มีจุดมุํงหมายให๎ครูสามารถสร๎างแบบสอบและ
ข๎อสอบเพ่ือวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนของนักเรียน ในกลุํมสาระ
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ โดยมุํงเน๎นที่การประเมินเพ่ือพัฒนา
ปรับปรุงผู๎เรียน (formative evaluation) เพ่ือเป็นการฝึกฝนและประเมินนักเรียนในเบื้องต๎น รวมถึง
การให๎ข๎อมูลย๎อนกลับจากผลการสอบของนักเรียน โดยพิจารณาจากตัวชี้วัดในด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน ในข๎อสอบข๎อที่นักเรียนไมํผําน เพ่ือที่นักเรียนสามารถฝึกฝนและพัฒนา
ความสามารถได๎ตรงจุด รวมถึงครูสามารถจัดกลุํมนักเรียนเพ่ือพัฒนาความสามารถได๎ตามตัวชี้วัด  
ที่บกพรํอง  

จุดแข็งของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้น คือเป็นเครื่องมือที่มีวัตถุประสงค์ใน 
การวัดที่ชัดเจน สามารถน าไปใช๎ได๎จริงกับการจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน การเสนอรายละเอียด
เป็นล าดับขั้นตอน เป็นระบบที่ชัดเจน เข๎าใจงําย มีการเชื่อมโยงตัวชี้วัดทั้งด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ชัดเจนและครอบคลุม ท าให๎พิจารณาความ
สอดคล๎องของข๎อสอบได๎งําย ชํวยให๎ครูไมํแยกประเมินระหวํางสาระที่สอนกับสมรรถนะส าคัญของ
ผู๎เรียนตามเปูาหมายของหลักสูตร ครูสามารถน าไปใช๎ประโยชน์ในการพัฒนาแบบสอบความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนได๎จริง เนื่องจากมีสารสนเทศที่จ าเป็น น าไปใช๎ได๎งําย 
ไมํซับซ๎อน มีแนวทางในการสร๎างแบบสอบให๎แกํครู แสดงลักษณะเฉพาะของข๎อสอบอยํางชัดเจน คือ
มีแนวค าถาม แนวค าตอบ ตัวอยํางของข๎อสอบในแตํละตัวชี้วัด และเกณฑ์การให๎คะแนนซึ่งสะดวกใน
การตรวจ อยํางไรก็ตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้นยังคงมีจุดอํอนซึ่งต๎องน าไปปรับแก๎
และพัฒนาตํอไปคือ ในสํวนของการก าหนดลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบบางข๎อที่เสนอ
นั้นยังวัดได๎ไมํตรงตามตัวชี้วัด ซึ่งสอดคล๎องกับการศึกษาที่ผํานมาเกี่ยวกับการพัฒนาลักษณะเฉพาะ
ของข๎อสอบ ดาวรุํง วีระกุล (2529) ยุพิน วิชัยพรม (2541) และเจษฎา ชมชื่น (2553) ที่พบวําการใช๎
ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบท าให๎ได๎ข๎อสอบที่มีลักษณะคล๎ายคลึงกัน วัดพฤติกรรมที่ต๎องการวัดอยําง
เดียวกัน ข๎อสอบมีคุณภาพใกล๎เคียงกัน อยํางไรก็ตามการสร๎างข๎อสอบโดยใช๎รูปแบบฟาเซท พบวํา
สถานการณ์ในลักษณะค าถาม ลักษณะค าตอบ และตัวเลือกบางตัวเจาะจงเกินไป ไมํเปิดกว๎าง ท าให๎
ไมํสามารถเขียนข๎อสอบได๎ตามความพอใจของผู๎ออกข๎อสอบ ไมํให๎อิสระแกํผู๎เขียนข๎อสอบ จึงไมํควร
จ ากัดจ านวนข๎อความหรือสถานการณ์ในการเขียนข๎อสอบ อยํางไรก็ตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบ
ที่พัฒนาขึ้นนี้ เพ่ือเป็นการวัดความสามารถในด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนในขั้นต๎น 
ดังนั้นจึงควรมีการศึกษาการสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่วัดความสามารถในด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียนในขั้นสูงตํอไป เมื่อมีการน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่พัฒนาขึ้นนี้
ไปใช๎ในระยะหนึ่งแล๎ว 

นอกจากนี้ การทดสอบความแตกตํางของคําเฉลี่ยของผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ จากครูที่เคยเข๎ารับการอบรมการสร๎างข๎อสอบและครูที่ไมํเคย
เข๎ารับการอบรมการสร๎างข๎อสอบ การทดสอบแสดงให๎เห็นวําผลการประเมินคุณภาพลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบฯ ไมํมีความแตกตํางกัน ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ แสดงให๎เห็นวําการน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ใช๎งานนั้น ครูผู๎สอนสามารถศึกษา
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และท าความเข๎าใจในลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ แล๎วสร๎างแบบสอบขึ้นมาได๎ด๎วยตนเอง  
ซึ่งสอดคล๎องกับการศึกษาของรุํงนภา ตระกูลพัว (2528) ยุพิน วิชัยพรม (2541) ที่พบวําแบบทดสอบ
ที่สร๎างขึ้นตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ โดยครูที่มีสถานภาพตํางๆ กัน คุณภาพของแบบสอบ 
ไมแํตกตํางกัน  

ส าหรับแบบสอบความสามารถความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํม
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่สร๎างโดยครูอาสาสมัคร ซึ่งเป็นสํวนที่ผู๎วิจัย
ด าเนินการเพ่ิมเติมเพ่ือเป็นการศึกษาคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ได๎มีการตรวจสอบ
ความตรงเชิงเนื้อหา ผลการตรวจสอบข๎อสอบผํานเกณฑ์ทุกข๎อ อยํางไรก็ตาม หากแบบสอบฉบับนี้ได๎
มีการน าไปใช๎สอบกับนักเรียน เพ่ือศึกษาคุณภาพในด๎านความยาก อ านาจจ าแนก และความเที่ยง  
จะแสดงให๎เห็นถึงคุณภาพของแบบสอบที่ครูอาสาสมัครพัฒนาขึ้น และสะท๎อนให๎เห็นถึงคุณภาพของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ด๎วย 

การน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบนี้ไปใช๎ ครูหรือผู๎ที่สนใจสามารถศึกษาจากลักษณะเฉพาะ
ของแบบสอบได๎ด๎วยตนเองตามค าแนะน าในการใช๎งาน ซึ่งจะเป็นแนวทางให๎ครูสามารถสร๎างข๎อสอบ
ได๎สอดคล๎องกับมาตรฐานและตัวชี้วัด อยํางไรก็ตามควรสร๎างความเข๎าใจรํวมกันวําในการสร๎างข๎อสอบ
นั้นควรพิจารณาจากลักษณะเฉพาะของข๎อสอบและบริบทของนักเรียน ตัวอยํางข๎อสอบเป็นเพียงการ
น าเสนอข๎อสอบที่ผู๎วิจัยสร๎างขึ้นจากลักษณะเฉพาะของข๎อสอบเดียวกัน การน าตัวอยํางข๎อสอบไปใช๎ 
หรือการดัดแปลงตัวอยํางข๎อสอบ เชํน การเปลี่ยนตัวเลข อาจไมํสามารถวัดผู๎เรียนได๎ตรงมากกวํา 
ข๎อสอบที่มีสถานการณ์ที่สอดคล๎องกับบริบทของผู๎เรียนที่ครูผู๎สอนสร๎างขึ้น อีกทั้งแนวทางการให๎
คะแนนแบบรูบริค อาจค านึงถึงมิติของการเขียนเพ่ิมเติม เชํน การเรียงล าดับความคิด การเชื่อมโยง
ค าตอบกับหัวข๎อ เป็นต๎น 

และเมื่อพิจารณากลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ สาระที่ 6 ทักษะและกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ ซึ่งมีมาตรฐานการเรียนรู๎คือ มีความสามารถในการแก๎ปัญหา การให๎เหตุผล การสื่อสาร 
การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร์ และการน าเสนอ การเชื่อมโยงความรู๎ตํางๆ ทางคณิตศาสตร์และ
เชื่อมโยงคณิตศาสตร์กับศาสตร์อ่ืนๆ และมีความคิดริเริ่มสร๎างสรรค์ จะเห็นได๎วํามุํงเน๎นการวัดทักษะ
กระบวนการ โดยไมํมีเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ การแยกประเมินทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
อาจมีความซ้ าซ๎อนกับการประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ เขียน ในการประเมินสาระอ่ืนๆ ของ
คณิตศาสตร์ ดังนั้นในการน าไปใช๎สร๎างแบบสอบความสามารถ อาจน าตัวชี้วัดที่อยูํในสาระที่ 6 นี้ 
สอดแทรกเข๎าไปในสาระอ่ืนของคณิตศาสตร์ 
 
ประเด็นที่ 4 การพัฒนาแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

4.1 แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เป็นการรวบรวมข๎อสอบที่
เกิดจากการสร๎างข๎อสอบตามลักษณะเฉพาะของข๎อสอบที่ก าหนดตามตัวชี้วัด โดยแบบสอบที่
ผู๎วิจัยพัฒนาขึ้นประกอบด๎วยข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกและข๎อสอบแบบความเรียง เป็นการวัด
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ
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การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ที่ครอบคลุมตัวชี้วัดชั้นปี ส าหรับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จึงเป็นแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ที่ใช๎เป็นการตัดสินความสามารถดังกลําวเทียบกับ
เกณฑ์การตัดสินที่ก าหนดเป็น 4 ระดับ คือ ดีเยี่ยม ดี ผําน และไมํผําน เพ่ือให๎สอดคล๎องกับ 
แนวปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554) ที่ก าหนด 

เมื่อพิจารณาการสร๎างแบบสอบความสามารถเพ่ือน าไปใช๎กับผู๎เรียน ควรตั้งเปูาหมาย
ของการประเมินกํอน คือเป็นการประเมินเพ่ือพัฒนาปรับปรุงผู๎เรียน หรือการประเมินเพ่ือการตัดสิน
เลื่อนชั้นหรือจบการศึกษาระดับตํางๆ เพ่ือสามารถใช๎แบบสอบวัดความสามารถได๎สอดคล๎องกับการ
ประเมิน ซึ่งหากเป็นการประเมินเพ่ือพัฒนาปรับปรุงผู๎เรียน ควรด าเนินการสอบเป็นหลายครั้ง โดย
สร๎างแบบสอบตามตัวชี้วัดที่จัดการเรียนรู๎ พร๎อมทั้งควรให๎ข๎อมูลย๎อนกลับแกํผู๎เรียนเพ่ือใช๎ในการ
พัฒนาปรับปรุง ส าหรับการประเมินเพ่ือการตัดสินอาจท าการจัดสอบเป็นปลายภาคเรียนหรือปลายปี
การศึกษา อีกทั้งควรพิจารณาถึงเนื้อหาสาระ ตัวชี้วัดชั้นปี รูปแบบข๎อสอบ ให๎เหมาะสมกับ
สถานการณ์ในการสอบด๎วย  

4.2 การตรวจสอบความสอดคล๎องของผู๎ตรวจข๎อสอบ พบวําข๎อสอบความเรียงของแบบสอบ
ทั้งกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ทุกข๎อ มี คําความสัมพันธ์
ของผู๎ตรวจสูง แสดงให๎เห็นวําลักษณะของค าตอบและเกณฑ์การให๎คะแนนแบบรูบริคที่ก าหนด  
มีความเท่ียงและมีความถูกต๎อง 

4.3 การประมาณคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ 
ซึ่งแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ทั้งสองกลุํมสาระการเรียนรู๎นั้น เป็นแบบสอบที่มีลักษณะพหุมิติ
ภายในข๎อสอบ ที่มีรูปแบบผสมประกอบด๎วยข๎อสอบ 2 รูปแบบคือ ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกที่ให๎
คะแนน 2 คํา และข๎อสอบแบบความเรียงที่ให๎คะแนน 3 คํา ดังนั้นการประมาณคําพารามิเตอร์ของ
ข๎อสอบจึงใช๎โมเดล Multidimensional form of Rasch’s simple logistic model ส าหรับข๎อสอบ
แบบหลายตัวเลือกและ Multidimensional Partial Credit Model ส าหรับข๎อสอบแบบความเรียง 
โดยใช๎โปรแกรม ConQuest 3.0.1 ซึ่งแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีคําพารามิเตอร์ความยากของข๎อสอบอยูํระหวําง -0.725 ถึง 1.751 
แสดงให๎เห็นวําข๎อสอบสํวนใหญํมีความยากปานกลาง ซึ่งเป็นข๎อสอบที่มีความเหมาะสมในการน าไปใช๎ 
ยกเว๎นข๎อท่ี 27, 28, 35 และ 36 ซึ่งเป็นข๎อสอบคํอนข๎างยาก ผู๎สอบที่มีความสามารถสูงมีโอกาสตอบ
ข๎อสอบเหลํานี้ถูกต๎อง อาจเนื่องจากเป็นข๎อสอบแบบความเรียงที่ให๎นักเรียนคิดและเขียนอธิบาย
ค าตอบ ส าหรับแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ มีคําพารามิเตอร์ความยากของข๎อสอบอยูํระหวําง -0.368 ถึง 1.009 แสดงให๎เห็นวํา
ข๎อสอบสํวนใหญํมีความยากปานกลาง ซึ่งเป็นข๎อสอบที่มีความเหมาะสมในการน าไปใช๎ 

การประมาณคําพารามิเตอร์ข๎อสอบในการศึกษาครั้งนี้ เลือกใช๎โปรแกรม ConQuest 
3.0.1 ซึ่งมีแนวคิดพ้ืนฐานเป็นโมเดลของ Rasch สามารถใช๎วิเคราะห์แบบสอบที่มีลักษณะพหุมิติ
ภายในข๎อสอบที่มีรูปแบบผสมได๎ตามโมเดลของข๎อสอบ ดังนั้นการตรวจสอบคุณภาพของข๎อสอบจึง
พิจารณาเพียงคําพารามิเตอร์ความยากของข๎อสอบเทํานั้น อันเนื่องจากข๎อจ ากัดของโปรแกรม ซึ่งหาก
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พิจารณาถึงคําอ านาจจ าแนกของข๎อสอบรํวมด๎วยจะท าให๎สามารถตรวจสอบคุณภาพข๎อสอบ  
ได๎ดียิ่งขึ้น อยํางไรก็ตามผู๎วิจัยได๎ทดลองใช๎โปรแกรม IRTPRO ซึ่งเป็นโปรแกรมส าเร็จรูปสามารถ 
ใช๎งานได๎งํายตํางจากโปรแกรม ConQuest ที่ต๎องใช๎การเขียนค าสั่ง ซึ่งในการวิเคราะห์คุณภาพ
ข๎อสอบด๎วยโมเดล Multidimensional two-parameter logistic model และ Multidimensional 
Generalized Partial Credit Model ซึ่งมีการประมาณคําพารามิเตอร์ทั้งคําความยากและคําอ านาจ
จ าแนกของข๎อสอบ การประมวลผลใช๎ระยะเวลานานมากและเกิดข๎อผิดพลาดขณะประมวลผล  
ผลการวิเคราะห์จึงไมํส าเร็จ แม๎จะทดลองท าหลายครั้ง สาเหตุอาจเนื่องมาจากการวิเคราะห์มี
คําพารามิเตอร์จ านวนมาก เพราะเป็นการวิเคราะห์พร๎อมกันทั้งสองโมเดล รวมความสามารถทั้งสาม
ด๎าน อีกทั้งข๎อสอบแตํละข๎อเป็นข๎อสอบแบบพหุมิติภายในข๎อ (within-item multidimensional)  
ถึงกระนั้นโปรแกรม ConQuest ยังให๎การตรวจสอบความเหมาะสมของข๎อสอบ การตรวจสอบ 
ความเที่ยงของแบบสอบ การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบด๎วย  

พิจารณาถึงการน าแบบสอบความสามารถไปใช๎ จากการศึกษาคําพารามิเตอร์ความยาก
ของข๎อสอบ แสดงให๎เห็นวําข๎อสอบความสามารถทั้งสองกลุํมสาระการเรียนรู๎ มีความยากอยูํในระดับ
ปานกลาง ดังนั้นเพ่ือให๎สามารถวัดความสามารถของนักเรียนในขั้นสูง จึงควรสร๎างข๎อสอบที่มีความยาก
มากขึ้น อาจด าเนินการสร๎างข๎อสอบตามแนวคิดของโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ 
(Programme for International Student Assessment หรือ PISA) โดยองค์ประกอบส าคัญ 
ของข๎อสอบมี 2 สํวน คือ สถานการณ์หรือข๎อสนเทศ และค าถามหรือปัญหา (สถาบันสํงเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2553) ซึ่งการประเมินผลของ PISA มุํงความชัดเจนที่จะหาค าตอบวํา
นักเรียนสามารถน าสิ่งที่ได๎ศึกษาในโรงเรียนไปใช๎ในสถานการณ์ที่นักเรียนมีโอกาสพบเจอในชีวิตจริง
ได๎หรือไมํอยํางไร โดยให๎ความส าคัญกับปัญหาในชีวิตจริง สถานการณ์จริงในโลก 

4.4 การตรวจสอบความเหมาะสมของข๎อสอบในแบบสอบความสามารถด๎านการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นการวิเคราะห์ความสอดคล๎องระหวํางโมเดลการวัดความสามารถในการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน กับข๎อสอบ พิจารณาจากคําสถิติ 2 คําคือ OUTFIT MNSQ และ INFIT 
MNSQ โดยยอมรับคําที่อยูํระหวําง 0.50-1.50 (ชัยวิชิต เชียรชนะ, 2552 และ Linacre, J.M. 2014) 
ซึ่งข๎อสอบวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มี
คําสถิติ OUTFIT MNSQ และ INFIT MNSQ ของข๎อสอบ ผํานเกณฑ์ทุกข๎อ ยกเว๎นข๎อ 26 และ 27 
โดยข๎อ 26 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ น๎อยกวํา 0.50 หมายความวําข๎อสอบมีความเหมาะสมน๎อย
ส าหรับโครงสร๎างการวัด แตํข๎อสอบไมํได๎ผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด  อาจเกิดจากข๎อสอบมี
เนื้อหาที่แตกตํางออกไป (Linacre, J.M. 2014) ส าหรับข๎อ 27 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ มากกวํา 
2.00 หมายความวําข๎อสอบผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด อาจเนื่องจากข๎อสอบมีความ
คล๎ายคลึงกับข๎ออ่ืนหรือข๎อสอบมีความสัมพันธ์กับตัวแปรอ่ืน (Linacre, 2014) และเมื่อพิจารณา
ข๎อสอบข๎อที่ 27 แสดงให๎เห็นวําข๎อสอบข๎อนี้แตกตํางจากข๎ออ่ืนๆ เนื่องจากเป็นการวัดการวิเคราะห์
เชิงตัวเลข ซึ่งเป็นไปตามตัวชี้วัดและมาตรฐานการเรียนรู๎ จึงมีผลท าให๎ข๎อสอบผิดเพ้ียนออกไปจาก
โครงสร๎างการวัด 

ส าหรับข๎อสอบวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ ของข๎อสอบอยูํในชํวง 0.59-2.18 และคํา INFIT MNSQ ของ
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ข๎อสอบอยูํในชํวง 0.78-1.44 ซึ่งผํานเกณฑ์ทุกข๎อ ยกเว๎นข๎อ 1 ที่มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ อยูํในชํวง 
1.50–2.00 หมายความวําข๎อสอบไมํมีความเหมาะสมส าหรับโครงสร๎างการวัด แตํข๎อสอบไมํได๎
ผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด (Linacre, J.M. 2014) และเมื่อพิจารณาข๎อสอบข๎อที่ 1 ท าให๎
เห็นวําข๎อสอบข๎อนี้มีค าถามกลําวถึงเนื้อหาทางคณิตศาสตร์ในสองเรื่อง ซึ่งอาจเป็นเหตุผลที่ท าให๎
ข๎อสอบไมํมีความเหมาะสมส าหรับโครงสร๎างการวัด และข๎อ 19 มีคําสถิติ OUTFIT MNSQ มากกวํา 
2.00 หมายความวําข๎อสอบผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด อาจเนื่องจากข๎อสอบมีความ
คล๎ายคลึงกับข๎ออ่ืนหรือข๎อสอบมีความสัมพันธ์กับตัวแปรอื่น (Linacre, J.M. 2014) และเมื่อพิจารณา
ข๎อสอบข๎อที่ 19 แสดงให๎เห็นวําข๎อสอบข๎อนี้แตกตํางจากข๎ออ่ืนๆ เนื่องจากเป็นการให๎ผู๎สอบใช๎ความรู๎
วิเคราะห์เรื่องที่อําน แล๎วประเมินถึงความคลาดเคลื่อนที่เกิดขึ้นจากสถานการณ์ที่ เกิดขึ้น ซึ่งเป็นไป
ตามตัวชี้วัดและมาตรฐานการเรียนรู๎ จึงมีผลท าให๎ข๎อสอบผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด  
ผลการวิเคราะห์ความสอดคล๎องระหวํางโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน กับข๎อสอบรายข๎อด๎วยคําความเหมาะสมรายข๎อ เป็นหลักฐานที่สนับสนุนความตรงซึ่งบอกถึง
โมเดลมีความเหมาะสมกับข๎อสอบ 

4.4 การตรวจสอบความเที่ยงของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ โดยการประมาณคํา
ความเที่ยงตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ (EAP Reliability) โดยมีเกณฑ์การพิจารณา
คําความเที่ยงเชํนเดียวกับคําความเที่ยงตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบแบบดั้งเดิม ซึ่ง  Nunnally 
และ Bernstein (1994) Hair และคนอื่นๆ (2006) เสนอเกณฑ์การพิจารณาคําความเที่ยงโดยยอมรับ
ที่คํา .70 ขึ้นไป (ชัยวิชิต เชียรชนะ, 2552) ซึ่งแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มีคําความเที่ยงของความสามารถด๎านการอํานเทํากับ  0.760 
ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์เทํากับ 0.847 และความสามารถด๎านการเขียนเทํากับ 0.853 ซึ่งมี
คํามากกวําเกณฑ์ทุกด๎านความสามารถ แสดงให๎เห็นวําแบบสอบฉบับนี้มีความเที่ยงในระดับสูงมาก 
ส าหรับแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีคํา
ความเที่ยงของความสามารถด๎านการอํานเทํากับ 0.472 ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์เทํากับ 
0.515 และความสามารถด๎านการเขียนเทํากับ 0.802 ซึ่งมีคําความเที่ยงผํานเกณฑ์เพียงหนึ่ง
ความสามารถ แสดงให๎เห็นวําแบบสอบฉบับนี้มีความเท่ียงในระดับปานกลาง อาจเป็นเพราะมีข๎อสอบ
จ านวน 2 ข๎อ ที่มีคําความเหมาะสมของข๎อสอบ OUTFIT MNSQ มากกวํา 1.50 ซึ่งท าให๎ข๎อสอบ 
ไมํมีความเหมาะสมส าหรับโครงสร๎างการวัดนี้และข๎อสอบผิดเพ้ียนออกไปจากโครงสร๎างการวัด  
(ชัยวิชิต เชียรชนะ, 2552 และ Linacre, J.M. 2014)  

อีกทั้งเมื่อพิจารณาถึงปัจจัยที่สํงผลตํอคําความเที่ยง Kose and Demirtasli (2012) 
ท าการศึกษาเปรียบเทียบการประมาณคําพารามิเตอร์ความสามารถตามทฤษฎีการตอบสนองข๎อสอบ
แบบเอกมิติและแบบพหุมิติ โดยมีเงื่อนไขของขนาดตัวอยํางและความยาวของแบบสอบ ซึ่งพบวํา  
ตามโมเดลการตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ เมื่อแบบสอบมีจ านวนข๎อสอบเ พ่ิมขึ้นจะท าให๎คําความ
เที่ยงของความสามารถของผู๎สอบในแตํละด๎านเพ่ิมขึ้นด๎วย และเมื่อกลับมาพิจารณาถึงความถี่ของ
จ านวนข๎อสอบที่วัดความสามารถด๎านการอํานและความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์ ระหวํางกลุํม
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ท าให๎เห็นวําในกลุํมสาระการเรียนรู๎
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วิทยาศาสตร์มีการวัดความสามารถด๎านการอํานจ านวน 22 ข๎อ และวัดความสามารถด๎านการคิด
วิเคราะห์จ านวน 36 ข๎อ ในขณะที่กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์มีการวัดความสามารถด๎าน 
การอํานและด๎านการคิดวิเคราะห์น๎อยกวํา คือมีจ านวนข๎อสอบเพียง 13 ข๎อ และ 25 ข๎อ ตามล าดับ 
ดังนั้นเพ่ือให๎แบบสอบมีคุณภาพด๎านความเที่ยงที่ดีขึ้น จึงควรมีการเพ่ิมจ านวนข๎อสอบในแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์  ซึ่งจะท าให๎จ าแนก
ความสามารถในด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ได๎ดีขึ้น 

นอกจากนี้ เมื่อพิจารณาธรรมชาติของวิทยาศาสตร์เป็นความเชื่อและคํานิยมที่แฝงอยูํใน
ความรู๎ทางวิทยาศาสตร์และกระบวนการได๎มาซึ่งความรู๎ทางวิทยาศาสตร์ (ลือชา ลดาชาติ , ลฎาภา 
สุทธกูล และชาตรี ฝุายค าตา 2556) แม๎วิทยาศาสตร์จะมีเนื้อหาสาระที่กว๎าง แตํก็เป็นสิ่งที่เกี่ยวข๎อง
กับสิ่งมีชีวิตและสภาพแวดล๎อมในธรรมชาติที่มีความสอดคล๎องกัน ซึ่งแตกตํางจากธรรมชาติของ
คณิตศาสตร์ (กรมวิชาการ, 2545) ซึ่งมีลักษณะเป็นนามธรรมเป็นวิชาที่เกี่ยวกับความคิดรวบยอดที่
เกิดจากการสรุปความคิดที่เหมือนกัน อันเกิดจากปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นหรือประสบการณ์ ใช๎
สัญลักษณ์ในการสื่อความหมาย อีกทั้งมีเนื้อหาที่ไมํคํอยสัมพันธ์กัน เชํน การวัด เรขาคณิต พีชคณิต 
การวิเคราะห์ข๎อมูลและความนําจะเป็น เป็นต๎น ซึ่งจากธรรมชาติของวิชาที่แตกตํางกัน อาจท าให๎ใน
การวัดความสามารถด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ คําความเที่ยงในสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์
จึงน๎อยกวําสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 

อีกทั้งเมื่อพิจารณาด๎านการอําน เนื้อหาหรือสถานการณ์ของข๎อสอบในสาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ผู๎สอบพิจารณาการอํานจากข๎อความเพียงอยํางเดียว แตํข๎อสอบในสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ผู๎สอบต๎องพิจารณาการอํานทั้งจากข๎อความ ตาราง และกราฟ ซึ่งสะท๎อนให๎เห็นวํา  
การวัดความสามารถในด๎านการอํานของสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มีความหลากหลาย  
ไมํสอดคล๎องกันทั้งฉบับ อีกทั้งข๎อสอบมีเนื้อหาหรือสถานการณ์ที่ไมํซับซ๎อนมากนัก ซึ่งอาจมีผลให๎ 
คําความเท่ียงด๎านการอํานของสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์มีคําน๎อย และส าหรับการคิดวิเคราะห์ เมื่อ
พิจารณาถึงตัวชี้วัดในการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ พบวําสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์มี
ตัวชี้วัดด๎านการคิดวิเคราะห์จ านวน 3 ตัวชี้วัด แตํสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์มีตัวชี้วัดด๎านการคิด
วิเคราะห์จ านวน 5 ตัวชี้วัด ซึ่งสะท๎อนให๎เห็นวําการวัดความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์ในสาระ 
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์มีความหลากหลายมากกวําสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จึงอาจเป็นสาเหตุให๎
คําความเที่ยงด๎านการคิดวิเคราะห์ของสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์มีคําน๎อย ดังนั้นในการสร๎าง
ข๎อสอบในกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์จึงควรมีการเพ่ิมจ านวนข๎อสอบให๎มากขึ้น มีการก าหนด
สถานการณข์องข๎อสอบให๎มีความซับซ๎อนและมีเนื้อหาที่ลุํมลึกให๎นักเรียนได๎พิจารณามากข้ึน 

4.5 การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
ด๎วยวิธีการพหุมิติ จากการพิจารณาการประเมินระหวํางโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบพหุมิติ (Multidimensional Approach) กับโมเดลการวัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบเอกมิติรวม (Composite Approach) 
เปรียบเทียบคํา Deviance Statistic (G2) จากทั้งสองโมเดลโดยการวิเคราะห์ likelihood ratio  
Chi-square Statistic และองศาความเป็นอิสระ ท าให๎ได๎วําโมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน 
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การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบพหุมิติมีความเหมาะสมของโมเดลที่สอดคล๎องกับข๎อมูลมากกวํา
โมเดลการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนแบบเอกมิติรวม ซึ่งเป็น
หลักฐานแสดงถึงโครงสร๎างการวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน มีความ
เหมาะสมกับการวัดลักษณะพหุมิติแบบภายในข๎อ และความตรงเชิงโครงสร๎างของแบบสอบที่บูรณาการ
ระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎แบบพหุมิติ ซึ่งสอดคล๎องกับแนวคิดที่กลําววําโมเดลการวิเคราะห์ตามทฤษฎีการ
ตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติเป็นโมเดลที่มีความสอดคล๎องกับข๎อมูลมากกวําการวิเคราะห์ตามทฤษฎี
การทดสอบแบบดั้งเดิม อีกทั้งคุณสมบัติความไมํแปรเปลี่ยนของคําพารามิเตอร์ความสามารถของ
ผู๎สอบและคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบ ท าให๎ผลการวิเคราะห์มีความถูกต๎องและนําเชื่อถือ (de la 
Torre and Patz, 2005 และ de la Torre, 2009) อีกทั้งจากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
ซึ่งโมเดลการวัดความสามารถของทั้งสองกลุํมสาระการเรียนรู๎สอดคล๎องกับข๎อมูลเชิงประจักษ์  
จึงแสดงให๎เห็นวําแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ มีความตรงเชิงโครงสร๎าง และการวัด
ความสามารถของทั้งสองโมเดลนี้เป็นการบูรณาการมาจากความสามารถสามด๎านคือด๎านการอําน 
ด๎านการคิดวิเคราะห์ และด๎านการเขียน 

4.6 การศึกษาจากแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระ 
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ พบวํามีนักเรียนที่มีผลการประเมิน
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในระดับไมํผํานมีจ านวน 553 คน คิดเป็นร๎อยละ 
79.34 และจ านวน 450 คน คิดเป็นร๎อยละ 66.86 ตามล าดับ สาเหตุหนึ่งที่นักเรียนสํวนมากมีผลการ
ประเมินความสามารถไมํผํานเกณฑ์คือในการสอบวัดความสามารถครั้งนี้ เก็บรวบรวมข๎อมูลจาก
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ในชํวงต๎นภาคเรียนที่ 1 ซึ่งนักเรียนได๎เรียนเนื้อหาในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ผํานไปนานพอสมควรแล๎ว อีกทั้งนักเรียนสํวนใหญํไมํเขียนค าตอบในสํวนของ
ข๎อสอบความเรียง ซึ่งสอดคล๎องกับผลการศึกษาของสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหํงชาติ (2553) 
พบวํานักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีจุดอํอนที่สุดในการเขียน และหลักการใช๎ภาษา อีกทั้งในการวิจัย
ครั้งนี้ได๎ข๎อมูลจากการสอบถามครูผู๎สอนเกี่ยวกับปัญหาในการวัดและประเมินความสามารถด๎านการ
อําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนที่พบ ได๎แกํ (1) ด๎านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน เชํน นักเรียน
คิดวิเคราะห์เรื่องที่ อําน/โจทย์ปัญหาไมํได๎  นักเรียนขาดทักษะการแก๎โจทย์ปัญหา นักเรียนมี
ความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์น๎อย เป็นต๎น (2) ด๎านการเขียนของนักเรียน เชํน การสะกดค าผิด 
การเขียนบรรยาย/อธิบายไมํได๎ การใช๎สัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ไมํเป็น การเขียนสื่อความไมํเป็น
ล าดับขั้นตอน และลายมืออํานยาก/อํานไมํออก เป็นต๎น (3) ด๎านการอํานของนักเรียน เชํน อําน
หนังสือไมํออก อํานแบํงวรรคตอนไมํเป็น อํานตีความหมายจากเรื่องที่อํานไมํได๎ อํานจับประเด็น
ส าคัญไมํได ๎(4) ด๎านเนื้อหาและการเรียนการสอน เชํน วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่ใช๎การ
คิดวิเคราะห์มากกวําการอําน อาจจะวัดและประเมินการอํานได๎ยาก มีเวลาในการเรียนการสอนน๎อย 
การคิดวิเคราะห์มีความเป็นนามธรรมมากเกินไป จ านวนนักเรียนในห๎องมากเกินไป การประเมิน
รายบุคคลท าได๎ยาก นักเรียนลอกเพ่ือนท าให๎การประเมินคลาดเคลื่อน นักเรียนไมํชอบตอบค าถาม 
เป็นต๎น   
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ข้อเสนอแนะ 

จากการด าเนินการวิจัย ผู๎วิจัยมีข๎อเสนอแนะเชิงนโยบาย ข๎อเสนอแนะในการน าไปใช๎ และ
ข๎อเสนอแนะในการวิจัยครั้งตํอไป ดังนี้ 

1. ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย 
จากการที่ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2554) ส านักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ได๎มีแนวปฏิบัติการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยมีการบูรณาการตัวชี้วัดของการ
ประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ รวมถึงการใช๎
เครื่องมือหรือแบบทดสอบ เป็นรูปแบบหนึ่งในการประเมินความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน เพ่ือให๎เกิดการขับเคลื่อนทางการวัดและประเมินผล อีกทั้งการน าไปสูํการปฏิบัติอยํางเป็น
รูปธรรม ผู๎วิจัยจึงมีข๎อเสนอแนะเชิงนโยบายจากการศึกษาครั้งนี้ คือ  

1.1 กลุํมพัฒนาและสํงเสริมการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎  ส านักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ควรมีการ
ก าหนดตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เพ่ือเป็นต๎นแบบให๎ครูหรือผู๎ที่เกี่ยวข๎องสามารถน าตัวชี้วัดไป
ใช๎ในการวัดและประเมินความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ได๎ทันที และเป็นไปใน
ทิศทางเดียวกัน รวมถึงการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถที่บูรณาการระหวําง
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ เพ่ือ
เป็นเครื่องมือที่ชํวยให๎ครูผู๎สอนและผู๎ที่เกี่ยวข๎องสามารถน าไปสร๎างแบบสอบได๎สอดคล๎องกับ 
แนวปฏิบัติของหลักสูตร นอกจากนี้ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ควรมีการพัฒนา 
ตัวแบบหรือเครื่องมือต๎นแบบที่วัดความสามารถแบบพหุมิติ และมีการจัดอบรมบุคลากรแกนน า เพ่ือ
ชํวยครูในการวัดความสามารถแบบการบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนรํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ เพ่ือให๎เกิดความยั่งยืน 

1.2 กลุํมนิเทศติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษา ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา 
ควรสํงเสริม สนับสนุนให๎สถานศึกษามีการน ารูปแบบการบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ ตัวอยํางเชํนการสร๎างแบบสอบ
ความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 น าไปสูํการปฏิบัติให๎มากขึ้น สร๎างความตระหนัก
ให๎ครูและผู๎ที่เก่ียวข๎องเห็นความส าคัญของการสร๎างเครื่องมือในการวัดและประเมินความสามารถด๎าน
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน และควรมีการก ากับติดตามผลการด าเนินงาน พร๎อมทั้งเป็นพ่ีเลี้ยง
ให๎แกํสถานศึกษา 
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1.3 สถานศึกษาควรแตํงตั้งคณะกรรมการพัฒนาและประเมินความสามารถด๎านการอําน 
คิดวิเคราะห์ และเขียน ของสถานศึกษา โดยการมีสํวนรํวมของศึกษานิเทศก์ ผู๎บริหารสถานศึกษา 
บุคลากรด๎านงานวัดผล ครูผู๎สอน นักเรียน และผู๎ปกครอง เพ่ือก าหนดแนวทางในการพัฒนา วัดและ
ประเมินผลความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และ
กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ให๎เหมาะสมกับบริบทของสถานศึกษา 
รวมถึงการให๎ครูในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์รํวมกัน
พัฒนาแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เพ่ือใช๎ในการวัดความสามารถของ
นักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ด๎วยเครื่องมือที่เป็นกลาง ให๎ได๎ผลการประเมินที่ถูกต๎อง 
ยุติธรรม และเหมาะสมกับสภาพของนักเรียน 

1.4 หนํวยงานที่มีสถานศึกษาในความดูแล เชํน ส านักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐาน ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน ส านักการศึกษา กรุงเทพมหานคร เป็นต๎น ควร
มีนโยบายสนับสนุนการวัดและประเมินผลโดยการบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ เพ่ือชํวยให๎ครูไมํแยกการวัดและ
ประเมินสองสํวนนี้ออกจากกัน และให๎เกิดความยั่งยืนในชั้นเรียน 

2. ข้อเสนอแนะในการน าไปใช้ 
จากการศึกษาในครั้งนี้ สิ่งที่ได๎คือ (1) องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ  

(2) ตัวชี้วัดที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับ
ตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 (3) ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณา
การระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมิน
สาระการเรียนรู๎ ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ (4) แบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 3 ทั้งในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ โดยผู๎วิจัย  
มีข๎อเสนอแนะในการน าไปใช๎ดังนี้ 

2.1 ครูควรก าหนดเปูาหมายในการประเมินวําเป็นการประเมินความก๎าวหน๎าหรือ 
การประเมินแบบสรุปรวม เพ่ือสามารถสร๎างแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนกับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ได๎ครอบคลุมตัวชี้วัด 
ที่ต๎องการ ซึ่งในการประเมินความก๎าวหน๎าครูควรให๎ข๎อมูลย๎อนกลับแกํนักเรียนโดยพิจารณาจาก
ตัวชี้วัด เพื่อนักเรียนสามารถพัฒนาตนเองในความสามารถด๎านที่ยังมีความบกพรํอง 

2.2 ครูและผู๎ที่เกี่ยวข๎องควรศึกษาลักษณะเฉพาะของแบบสอบให๎เข๎าใจ ทั้งการพัฒนา
แบบสอบ การพัฒนาข๎อสอบ กํอนน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบไปใช๎สร๎างแบบสอบ เนื่องจาก
ข๎อสอบแตํละข๎อมีการวัดความสามารถมากกวําหนึ่งความสามารถตามตัวชี้วัดที่ได๎ก าหนดไว๎ เพ่ือให๎
การสร๎างแบบสอบตรงตามมาตรฐานการเรียนรู๎/ตัวชี้วัด ซึ่งเป็นไปในทิศทางเดียวกัน ควรค านึงถึง
รูปแบบข๎อสอบและเกณฑ์การตรวจให๎คะแนนส าหรับข๎อสอบแบบเสนอค าตอบ ให๎เหมาะกับสภาพ
ของนักเรียน 
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2.3 การน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ไปใช๎ ครูและผู๎ที่
เกี่ยวข๎องสามารถศึกษาจากลักษณะเฉพาะของแบบสอบได๎ด๎วยตนเองตามค าแนะน าในการใช๎งาน 
และควรสร๎างความเข๎าใจรํวมกันวํา ครูเป็นผู๎สร๎างข๎อสอบด๎วยตนเอง โดยอาศัยลักษณะเฉพาะของ
ข๎อสอบ เป็นตัวก าหนดคุณลักษณะที่ต๎องการวัดและเป็นแนวทางในการเขียนข๎อสอบ มิได๎เป็นการน า
ตัวอยํางข๎อสอบมาดัดแปลงแตํอยํางใด 

2.4 การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ส าหรับกลุํม
สาระการเรียนรู๎และระดับชั้นอื่น ครูหรือผู๎ที่เกี่ยวข๎องสามารถด าเนินการโดยการบูรณาการตัวชี้วัดของ
การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับตัวชี้วัดชั้นปีในกลุํมสาระการเรียนรู๎ ระดับชั้น 
ที่ต๎องการ และสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบโดยการด าเนินการตามองค์ประกอบของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ที่ผู๎วิจัยได๎ผลการศึกษามาแล๎ว ซึ่งควรให๎ความระมัดระวังในขั้นตอนของ
การสร๎างลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ 

2.5 การพัฒนาลักษณะเฉพาะของเครื่องมืออ่ืนๆ เชํน แบบประเมิน แบบสอบถาม  
แบบสังเกต เป็นต๎น ครู ผู๎ประเมิน หรือนักวิจัยสามารถน าองค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบในการศึกษาครั้งนี้  ไปประยุกต์ใช๎ได๎ โดยด าเนินการสร๎างลักษณะเฉพาะตามล าดับของ
องค์ประกอบ ซึ่งรายละเอียดของรูปแบบการสร๎างเครื่องมือจะปรับไปตามเครื่องมือและคุณลักษณะที่
ต๎องการวัด ซึ่งลักษณะเฉพาะเป็นเครื่องมือที่ชํวยให๎สามารถสร๎างข๎อรายการหรือข๎อค าถามที่วัดใน
คุณลักษณะเดียวกันได๎อีกจ านวนมาก 

3. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
จากการศึกษาครั้งนี้ ผู๎วิจัยมีข๎อเสนอแนะในการวิจัยครั้งตํอไป เพ่ือให๎เกิดการพัฒนา 

อยํางมีคุณคําในเรื่องการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ดังนี้ 

3.1 การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎  ควรให๎ครูได๎
สร๎างแบบสอบจากเครื่องมือที่พัฒนาขึ้น และน ามาตรวจสอบความเป็นคูํขนานของแบบสอบ เพ่ือเป็น
การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมืออีกรูปแบบหนึ่ง 

3.2 การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถ
ด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ที่มีความซับซ๎อน
มากขึ้น ข๎อสอบมีความยากและลุํมลึกข้ึน วัดความสามารถในการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน
ขั้นสูงขึ้น  

3.3 การก าหนดเกณฑ์การให๎คะแนนแบบรูบริคและลักษณะค าตอบส าหรับข๎อสอบแบบ
ความเรียง ควรมีการส ารวจและสังเคราะห์ค าตอบของผู๎เรียน เพ่ือน ามาสร๎างเป็นระดับคุณภาพของ
คะแนน ซึ่งจะท าให๎การตรวจให๎คะแนนมีความเป็นปรนัยมากยิ่งขึ้น 
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3.4 การตรวจสอบคุณภาพของข๎อสอบที่มีลักษณะพหุมิติภายในข๎อสอบตามทฤษฎี 
การตอบสนองข๎อสอบแบบพหุมิติ ควรมีการพิจารณาคําพารามิเตอร์ของข๎อสอบทั้งคําพารามิเตอร์
ความยากและคําพารามิเตอร์อ านาจจ าแนกของข๎อสอบ เพื่อให๎การตรวจสอบคุณภาพของข๎อสอบเป็น
ประโยชน์ในการน าข๎อสอบไปปรับปรุงให๎ดียิ่งขึ้น  

3.5 การออกแบบลักษณะเฉพาะของข๎อสอบส าหรับข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก ควรมี
การศึกษาถึงการออกแบบตัวเลือกที่หลากหลาย เชํน ตัวเลือกดัก ตัวเลือกใกล๎เคียง ตัวเลือกค าตอบ 
ไมํส าเร็จ ตัวเลือกเชิงซ๎อน เป็นต๎น โดยเฉพาะอยํางยิ่งในกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ เพ่ือเป็น
ประโยชน์ในการสร๎างตัวเลือกส าหรับข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 

3.6 การวัดและประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนในรูปแบบการประเมินเพ่ือ
พัฒนาปรับปรุงผู๎เรียน ควรมีการพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบวินิจฉัยความสามารถการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับตัวชี้วัดชั้นปีในกลุํมสาระการเรียนรู๎ เพ่ือเป็นเครื่องมือที่ใช๎ค๎นหา
ข๎อบกพรํอง จุดอํอน หรือมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนของผู๎เรียนตามตัวชี้วัด เป็นประโยชน์แกํการพัฒนา
ความสามารถของผู๎เรียนตํอไป  
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ภาคผนวก ก 
รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิ 

 
รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิผู้ให้สัมภาษณ์ 

 
1.นายธัญญา เรืองแก๎ว หัวหน๎ากลุํมพัฒนาและสํงเสริมการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ 

ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

2 นายโสภณ ค านึงเนตร หัวหน๎ากลุํมงานประเมินผลการจัดการศึกษา 
ส านักการศึกษา  กรุงเทพมหานคร 

3 นายพิทักษ์ โสตถยาคม 
 

นักวิชาการศึกษาช านาญการ 
ส านักพัฒนานวัตกรรมการจัดการศึกษา 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
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ผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบความสอดคล้องของการวิเคราะห์ตัวช้ีวัดที่บูรณาการฯ 
 
1. สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

1.1 นายธัญญา เรืองแก๎ว หัวหน๎ากลุํมพัฒนาและสํงเสริมการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ 
ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

1.2 ดร.รังสรรค์ มณีเล็ก ที่ปรึกษาด๎านนโยบายและแผน 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

1.3 นางประดับ นาคแก๎ว  
 

ครูเชี่ยวชาญ กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนสงวนหญิง 

1.4 นายพิเชษฐ์ จันทร์ผํอง 
 

ครูช านาญการ กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนอุตรดิตถ์ 

1.5 นางกรุณีย์ สุบิน 
 

ครูช านาญการ กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนราชวินิตบางแคปานข า 

 
 

2. สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
2.1 นายธัญญา เรืองแก๎ว หัวหน๎ากลุํมพัฒนาและสํงเสริมการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ 

ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

2.2 ดร.รังสรรค์ มณีเล็ก ที่ปรึกษาด๎านนโยบายและแผน 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

2.3 นายมานัส ทิพย์สัมฤทธิ์กุล ครูเชี่ยวชาญ กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
โรงเรียนสงวนหญิง 

2.4 นางเสาวภา บุญชู ครูช านาญการพิเศษ กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
โรงเรียนทุํงสง 

2.5 นางสุชาดา สุนทรเนตร ครูช านาญการพิเศษ กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
โรงเรียนหรรษาสุจิตต์วิทยา 2 
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รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพของแบบสัมภาษณ์ 
 

1. อาจารย์ ดร.ศักดิ์สิทธิ์ ฤทธิลัน อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏกาฬสินธุ์ 

2. อาจารย์ ดร.ธเกียรติกมล ทองงอก นักวิชาการศึกษา 5 เทศบาลเมืองวารินช าราบ  
จังหวัดอุบลราชธานี 

3. อาจารย์ ดร.พินดา วราสุนันท์ อาจารย์ประจ าภาควิชาครุศึกษา  
คณะศึกษาศาสตร์และพัฒนศาสตร์  
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ วิทยาเขตก าแพงแสน 

 
รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถาม 

 
1. อาจารย์ ดร.ศักดิ์สิทธิ์ ฤทธิลัน อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์  

มหาวิทยาลัยราชภัฏกาฬสินธุ์ 
2. อาจารย์ ดร.ธเกียรติกมล ทองงอก นักวิชาการศึกษา 5 เทศบาลเมืองวารินช าราบ  

จังหวัดอุบลราชธานี 
3. อาจารย์ ดร.พินดา วราสุนันท์ อาจารย์ประจ าภาควิชาครุศึกษา  

คณะศึกษาศาสตร์และพัฒนศาสตร์  
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ วิทยาเขตก าแพงแสน 

 
รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมินลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 

 
1. อาจารย์ ดร.ศักดิ์สิทธิ์ ฤทธิลัน อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์  

มหาวิทยาลัยราชภัฏกาฬสินธุ์ 
2. อาจารย์ ดร.พินดา วราสุนันท์ อาจารย์ประจ าภาควิชาครุศึกษา  

คณะศึกษาศาสตร์และพัฒนศาสตร์  
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ วิทยาเขตก าแพงแสน 

3. อาจารย์ ดร.อัจศรา ประเสริฐสิน อาจารย์ประจ าส านักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบ 
 

1. สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
1.1 รองศาสตราจารย์ ดร.ศิริเดช สุชีวะ อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา 

คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
1.2 อาจารย์ฐาปนา จ๎อยเจริญ อาจารย์ประจ าสาขาวิชาวิทยาศาสตร์ 

คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 
1.3 อาจารย์ธัญวรัตน์  ปิ่นทอง อาจารย์ประจ าสาขาวิชาชีววทิยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป 

คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 
1.4 อาจารย์นิติกร อํอนโยน อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์   

มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 
 

 
2. สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

2.1 รองศาสตราจารย์ ดร.ศิริเดช สุชีวะ อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา 
คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

2.2 ผู๎ชํวยศาสตราจารย์  
ดร.เวชฤทธิ์ อังกนะภัทรขจร 

อาจารย์ภาควิชาการจัดการเรียนรู๎  
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยบูรพา 

2.3 อาจารย์ ดร.จิณดิษฐ์ ละออปักษิณ 
 

อาจารย์สาขาวิชาการศึกษาคณิตศาสตร์ 
คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

2.4 อาจารย์ชัยวัฒน์  อุ๎ยปาอาจ อาจารย์ประจ าสาขาวิชาคณิตศาสตร์ 
คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 

2.5 นางนวลจันทร์ ฤทธิ์ข า นักวิชาการสาขาคณิตศาสตร์มัธยมศึกษา  
สถาบันสํงเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
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รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิประเมินลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ครั้งท่ี 1  
 

 
1. สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

1.1 อาจารย์ฐาปนา จ๎อยเจริญ อาจารย์ประจ าสาขาวิชาวิทยาศาสตร์ 
คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 

1.2 อาจารย์ธัญวรัตน์  ปิ่นทอง อาจารย์ประจ าสาขาวิชาชีววทิยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป 
คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 

1.3 อาจารย์นิติกร อํอนโยน อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์   
มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 

1.4 นางมณีรัตน์ เย็นสวัสดิ์ ศึกษานิเทศก์ช านาญการพิเศษ 
ส านักการศึกษา เทศบาลนครขอนแกํน 

 
 

2. สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
2.1 ผู๎ชํวยศาสตราจารย์  

ดร.เวชฤทธิ์ อังกนะภัทรขจร 
อาจารย์ภาควิชาการจัดการเรียนรู๎  
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยบูรพา 

2.2 อาจารย์ ดร.จิณดิษฐ์ ละออปักษิณ 
 

อาจารย์สาขาวิชาการศึกษาคณิตศาสตร์ 
คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

2.3 อาจารย์ชัยวัฒน์  อุ๎ยปาอาจ อาจารย์ประจ าสาขาวิชาคณิตศาสตร์ 
คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ 

2.4 นางนวลจันทร์ ฤทธิ์ข า นักวิชาการสาขาคณิตศาสตร์มัธยมศึกษา  
สถาบันสํงเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
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รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิประเมินลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ครั้งท่ี 2  
 
1. สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

1.1 รองศาสตราจารย์ ดร.ศิริเดช สุชีวะ อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา 
คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

1.2 รองศาสตราจารย์  
ดร.นวลจิตต์  เชาวกีรติพงศ์ 

อาจารย์ประจ าสาขาวิชาศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 

1.3 ผู๎ชํวยศาสตราจารย์  
ดร.ณัฏฐภรณ์  หลาวทอง 

อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา 
คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

1.4 ดร.วรรณา ชํองดารากุล นักวิชาการศึกษาช านาญการพิเศษ สถาบันภาษาอังกฤษ 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

1.5 อาจารย์สุนทร ภูรีปรีชาเลิศ หัวหน๎างานหลักสูตรและกิจกรรมการเรียนรู๎ ฝุายวิชาการ 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ปทุมวัน 

1.6 นายปรารถนา เพชรฤทธิ์  ครูช านาญการพิเศษ กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนเพ็ญพิทยาคม  

 
 

2. สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
2.1 รองศาสตราจารย์ ดร.ศิริเดช สุชีวะ อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา 

คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
2.2 ผู๎ชํวยศาสตราจารย์  

ดร.ณัฏฐภรณ์  หลาวทอง 
อาจารย์ประจ าสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษา 
คณะครุศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

2.3 ดร.วรรณา ชํองดารากุล นักวิชาการศึกษาช านาญการพิเศษ สถาบันภาษาอังกฤษ 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

2.4 ดร.นิอร ไชยพรพัฒนา ครูประจ ากลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
โรงเรียนประชาบ ารุง  กรุงเทพมหานคร 

2.5 นายกิตติศักดิ์ แก๎งทอง ครูช านาญการพิเศษ กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
โรงเรียนฤทธิณรงค์รอน 
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ครูผู้ออกข้อสอบและผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบความตรง 
1.วิทยาศาสตร์ 
ครูผู้ออกข้อสอบ  

นางสาวชยากร นรินทร์หงษ์ทอง ครูประจ ากลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนเบญจมราชาลัย ในพระบรมราชูปถัมภ์ 

ครูผู้ตรวจสอบความตรง  
อาจารย์ ดร.ยุวรี ผลพันธิน อาจารย์ภาควิชาพ้ืนฐานทางการศึกษา 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
ดร.มิ่งขวัญ ภาคสัญไชย นักวิจัยการศึกษา 

คณะวิทยาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระจอมเกล๎าธนบุรี 
นางสาวรังสิกุล ศิริรังษี ครูประจ ากลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 

โรงเรียนเบญจมราชาลัย ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
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ภาคผนวก ข 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 
แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัด

ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

 
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ (test item specification) หมายถึง เอกสารที่ก าหนดรายละเอียดของ
มาตรฐาน เนื้อหา รูปแบบของแบบสอบและข๎อสอบ ส าหรับผู๎ออกข๎อสอบและผู๎ตรวจสอบ โดยระบุแนว
ทางการสร๎างข๎อสอบจากมาตรฐานที่ก าหนดและพัฒนาข๎อสอบ เพื่อเป็นแนวทางให๎ผู๎ที่ออกข๎อสอบ
สามารถน าไปใช๎สร๎างข๎อสอบได๎สะดวก เข๎าใจได๎งําย และเป็นไปในทิศทางเดียวกัน  องค์ประกอบของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของการสอบ  รายละเอียดของมาตรฐาน/เนื้อหา/
คุณลักษณะที่มุํงวัด วัตถุประสงค์การเรียนรู๎ในแตํละมาตรฐาน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ โครงสร๎างของ
แบบสอบ รูปแบบของข๎อสอบ ระดับความซับซ๎อน ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ และ
เกณฑ์การให๎คะแนน 

 
ประเด็นค าถาม 
1. ทํานคิดวํา การวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎

คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรให๎น้ าหนักความส าคัญในการวัดแตํละ
ความสามารถมากน๎อยเพียงใด 

2. ทํานคิดวํา ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรมีองค์ประกอบส าคัญอะไรบ๎าง 

3. ทํานคิดวํา ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนที่ดีควร
มีลักษณะอยํางไร 

4. ทํานคิดวํา ผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรเป็นกลุํม
ใดบ๎าง 

5. ทํานคิดวํา รูปแบบข๎อสอบของตัวชี้วัดแตํละตัวควรเป็นรูปแบบใด 
6. ทํานคิดวํา แบบสอบเพื่อวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎

คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรมีข๎อสอบจ านวนกี่ข๎อ และใช๎ระยะเวลา
สอบเทําไร จึงจะเหมาะสม 

7. ทํานคิดวํา การให๎คะแนนข๎อสอบที่วัดความสามารถด๎านการเขียน ควรมีเกณฑ์การให๎คะแนนอยํางไร 
8. ทํานคิดวํา การตัดสินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ควรมีเกณฑ์การตัดสิน

อยํางไร หากคะแนนของแบบสอบความสามารถคิดเป็น 100% 
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แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน 

สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
 

ค าชี้แจง แบบสอบถามฉบับนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 เพื่อน าไปใช๎พัฒนา
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบและแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนซึ่ง  
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ หมายถึง เอกสารที่ก าหนดรายละเอียดของมาตรฐาน เนื้อหา รูปแบบของแบบ
สอบและข้อสอบ ส าหรับผู้ออกข้อสอบและผู้ตรวจสอบ โดยระบุแนวทางการสร้างข้อสอบจากมาตรฐานที่ก าหนด
และพัฒนาข้อสอบ เพื่อเป็นแนวทางให้ผู้ที่ออกข้อสอบสามารถน าไปใช้สร้างข้อสอบได้สะดวก เข้าใจได้ง่าย และ
เป็นไปในทิศทางเดียวกัน องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได้แก่ วัตถุประสงค์ของการสอบ 
รายละเอียดของมาตรฐาน/เนื้อหา/คุณลักษณะที่มุ่งวัด วัตถุประสงค์การเรียนรู้ในแต่ละมาตรฐาน แนวทางการ
สร้างข้อสอบ โครงสร้างของแบบสอบ รูปแบบของข้อสอบ ระดับความซับซ้อน ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
ตัวอย่างข้อสอบ และเกณฑ์การให้คะแนน แบบสอบถามแบํงออกเป็น 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 ข๎อมูลพื้นฐานของ
ผู๎ตอบ และตอนท่ี 2 ความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบ  

ขอขอบพระคุณในความรํวมมือเป็นอยํางสูง 
อนันดา สัณฐิติวณิชย์ 

นิสิตคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
 
 
ตอนที่ 1 ข๎อมูลพื้นฐานของผู๎ตอบ 
1. โรงเรียน ……………………………………………………….……สังกัด…………………………………….จังหวัด………........…………. 
2. ภูมิภาคที่ตั้งของโรงเรียน  (1) เหนือ  (2) กลาง  (3) ตะวันออกเฉียงเหนือ  (4) ใต ๎
3. ขนาดโรงเรียน  (1) เล็ก (นักเรียนไมํเกิน 120 คน)  (2) กลาง (นักเรียนตั้งแตํ 121-600 คน) 
  (3) ใหญํ (นักเรียนตั้งแตํ 601-1,500 คน)  (4) ใหญํพิเศษ (นักเรียนตั้งแตํ 1,500 คนขึ้นไป) 
4. เพศ     (1) ชาย  (2) หญิง 
5. กลุํมสาระการเรียนรู๎ที่สอน  (1) คณิตศาสตร์  (2) วิทยาศาสตร์ 
6. ระดับชั้นที่สอน   (1) ม.1  (2) ม.2  (3) ม.3  
7. วุฒิการศึกษาสูงสุด  (1) ปริญญาตรี  (2) ปริญญาโท  (3) ปริญญาเอก  (4) อื่นๆ…… 
8. ต าแหนํง/ระดับวิทยฐานะ  (1) คศ.1  (2) คศ.2  (3) คศ.3  (4) คศ.4  (5) อื่นๆ… 
9. อายุ ………………………ปี 
10. ประสบการณ์ในการสอน ………………….ปี 
11. ทํานเคยได๎รับการอบรมเกี่ยวกับการสร๎างข๎อสอบ  (1) เคย  (2) ไมํเคย 
 
ตอนที่ 2 ความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 
1. ปัจจุบันทํานมีวิธีการวัดและประเมินผลการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนในการเรียนการสอนอยํางไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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2. ปัญหาในการวัดและประเมินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนท่ีทํานพบเป็นอยํางไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
3. การวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรให๎น้ าหนักความส าคัญในการวัดแตํละความสามารถมากน๎อยเพียงใด 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
4. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎

วิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรมีองค์ประกอบส าคัญอะไรบ๎าง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนท่ีดีควรมีลักษณะอยํางไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
6. แบบสอบเพื่อวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรมีข๎อสอบจ านวนกี่ข๎อ และใช๎ระยะเวลาสอบเทําไร จึงจะเหมาะสม 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
7. การตรวจให๎คะแนนข๎อสอบท่ีวัดความสามารถด๎านการเขียน ควรมีเกณฑ์การให๎คะแนนอยํางไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
8. การตัดสินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ควรมีเกณฑ์การตัดสินอยํางไร หาก

คะแนนของแบบสอบความสามารถคิดเป็น 100% 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
9. ผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระ

การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นกลุํมใดบ๎าง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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10. โปรดพิจารณาตัวช้ีวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน โดยท าเครื่องหมาย  แสดง
ความเห็นวํา ตัวช้ีวัดความสามารถฯ มีความสอดคล๎องกับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎หรือไมํ  และ
รูปแบบข๎อสอบของตัวช้ีวัดแตํละตัวควรเป็นรูปแบบใด (เลือกตอบได๎มากกวํา 1 ค าตอบ) ซึ่งนิยามของตัวช้ีวัด
ความสามารถแสดงท๎ายตาราง 

สาระ/ตวัชี้วดัชั้นปตีามหลักสูตรแกนกลาง 

ตัวชี้วดัความสามารถ ความเห็น รูปแบบข้อสอบ 

การอ่าน 
การคิด

วิเคราะห์ 
การเขียน 

เห
็นด

้วย
 

ไม
่แน่

ใจ
 

ไม
่เห

็นด
้วย

 
หล

าย
ตัว

เล
ือก

 
ถูก

-ผิ
ด 

จับ
คู ่

เต
ิมค

 า 
คว

าม
เรีย

ง 

1) สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต            
ว 1.2 1. สังเกตและอธิบายลักษณะของ

โครโมโซมที่มีหนํวยพันธุกรรม หรือ
ยีนในนิวเคลียส 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

2. อธิบายความส าคัญของสาร
พันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ และ
กระบวนการถํายทอดลักษณะทาง
พันธุกรรม  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

3. อภิปรายโรคทางพันธกุรรมที่เกิด
จากความผิดปกติของยีนและ
โครโมโซมและน าความรู๎ไปใช๎
ประโยชน ์

การประยกุต์ใช๎
ความรู๎จากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

4. ส ารวจและอธิบายความ
หลากหลายทางชวีภาพในท๎องถิ่นที่
ท าให๎สิ่งมีชีวิตด ารงชีวิตอยูํได๎อยําง
สมดุล 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

5. อธิบายผลของความหลากหลาย
ทางชีวภาพที่มีตํอมนุษย์ สัตว ์พืช 
และสิ่งแวดล๎อม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

6. อภิปรายผลของเทคโนโลยีชีวภาพ
ตํอการด ารงชีวิตของมนุษย์และ
สิ่งแวดล๎อม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

2) ชีวิตกับสิ่งแวดลอ๎ม            
ว 2.1 1. ส ารวจระบบนิเวศตํางๆ ในท๎องถิ่น

และอธิบายความสัมพันธ์ของ
องค์ประกอบภายในระบบนิเวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

2. วิเคราะห์และอธิบายความสัมพันธ์
ของการถํายทอดพลังงานของสิ่งมีชีวิต
ในรูปของโซํอาหารและสายใยอาหาร 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

3. อธิบายวฏัจกัรน้ า วัฏจกัรคาร์บอน 
และความส าคัญที่มีตํอระบบนิเวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

4. อธิบายปัจจัยที่มีผลตํอการ
เปลี่ยนแปลงขนาดของประชากรใน
ระบบนิเวศ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         
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สาระ/ตวัชี้วดัชั้นปตีามหลักสูตรแกนกลาง 

ตัวชี้วดัความสามารถ ความเห็น รูปแบบข้อสอบ 

การอ่าน 
การคิด

วิเคราะห์ 
การเขียน 

เห
็นด

้วย
 

ไม
่แน่

ใจ
 

ไม
่เห

็นด
้วย

 
หล

าย
ตัว

เล
ือก

 
ถูก

-ผิ
ด 

จับ
คู ่

เต
ิมค

 า 
คว

าม
เรีย

ง 

ว 2.2 1. วิเคราะห์สภาพปัญหาสิ่งแวดล๎อม 
ทรัพยากรธรรมชาติในท๎องถิ่น และ
เสนอแนวทางในการแก๎ไขปัญหา  

- การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียนเสนอ
แนวทาง
แก๎ปัญหา 

        

2. อธิบายแนวทางการรักษาสมดุล
ของระบบนิเวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

3. อภิปรายการใช๎ทรัพยากรธรรมชาติ
อยํางยั่งยืน 

- การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

4. วิเคราะห์และอธิบายการใช๎
ทรัพยากร ธรรมชาติตามปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง  

- การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

5. อภิปรายปัญหาสิ่งแวดล๎อมและ
เสนอแนะแนวทางการแก๎ปัญหา 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเสนอ
แนวทาง
แก๎ปัญหา 

        

6. อภิปรายและมีสวํนรํวมในการดูแล
และอนุรักษ์สิ่งแวดลอ๎มในท๎องถิ่น
อยํางยั่งยืน 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

4) แรงและการเคลื่อนที ่            

ว 4.1 1. อธิบายความเรํงและผลของแรง
ลัพธ์ที่ท าตํอวัตถุ  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

2. ทดลองและอธิบายแรงกิริยาและ
แรงปฏิกิริยาระหวาํงวัตถุและน า
ความรู๎ไปใช๎ประโยชน์   

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

3. ทดลองและอธิบายแรงพยุงของ
ของเหลวที่กระท าตอํวัตถ ุ

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

ว 4.2 1. ทดลองและอธิบายความแตกตาํง
ระหวํางแรงเสียดทานสถิตกบัแรง 
และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

2. ทดลองและวิเคราะห์โมเมนต์ของ
แรง และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน ์

การประยกุต์ใช๎
ความรู๎จากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 
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สาระ/ตวัชี้วดัชั้นปตีามหลักสูตรแกนกลาง 

ตัวชี้วดัความสามารถ ความเห็น รูปแบบข้อสอบ 

การอ่าน 
การคิด

วิเคราะห์ 
การเขียน 

เห
็นด

้วย
 

ไม
่แน่

ใจ
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่เห

็นด
้วย

 
หล

าย
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เล
ือก

 
ถูก

-ผิ
ด 
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เต
ิมค

 า 
คว

าม
เรีย

ง 

3. สังเกต และอธิบายการเคลื่อนที่ของ
วัตถุที่เป็นแนวตรงและแนวโค๎ง 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

5) พลังงาน            
ว 5.1 1. อธิบายงาน พลังงานจลน์ พลังงาน

ศักย์โน๎มถวํง กฎการอนุรกัษ์พลังงาน 
และความสัมพันธ์ระหวํางปริมาณ
เหลํานี้ รวมทั้งน าความรู๎ไปใช๎
ประโยชน์  

- การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

2. ทดลองและอธิบายความสัมพันธ์
ระหวํางความตาํงศักย์ กระแสไฟฟาู 
ความต๎านทาน และน าความรู๎ไปใช๎
ประโยชน ์

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

3. ค านวณพลังงานไฟฟูาของ
เครื่องใช๎ไฟฟูา และน าความรู๎ไปใช๎
ประโยชน ์

- การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

4. สังเกตและอภิปรายการตํอ
วงจรไฟฟูาในบ๎านอยํางถกูต๎อง
ปลอดภัย และประหยัด  

- การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

5. อธิบายตัวตา๎นทาน ไดโอด 
ทรานซิสเตอร์ และทดลองตํอวงจร
อิเล็กทรอนิกส์เบื้องต๎นที่มี
ทรานซิสเตอร์   

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

7) ดาราศาสตร์และอวกาศ            
ว 7.1 1. สืบค๎นและอธิบายความสัมพันธ์

ระหวํางดวงอาทิตย ์โลก ดวงจันทร์
และดาวเคราะหอ์ื่นๆ และผลที่เกิดขึ้น
ตํอสิ่งแวดล๎อมและสิ่งมีชีวิตบนโลก  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

2. สืบค๎นและอธิบายองค์ประกอบของ
เอกภพ กาแล็กซี และระบบสุริยะ 

การจบัประเด็น
ส าคัญจากการอําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

-         

3. ระบุต าแหนํงของกลุํมดาว และน า
ความรู๎ไปใช๎ประโยชน ์

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 

        

ว 7.2 1. สืบค๎นและอภิปรายความก๎าวหนา๎
ของเทคโนโลยีอวกาศที่ใช๎ส ารวจ
อวกาศ วัตถุทอ๎งฟูา สภาวะอากาศ 
ทรัพยากร ธรรมชาติ การเกษตร และ
การสื่อสาร  

- การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ

ขยายความจาก
เร่ืองที่อําน 
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สาระ/ตวัชี้วดัชั้นปตีามหลักสูตรแกนกลาง 

ตัวชี้วดัความสามารถ ความเห็น รูปแบบข้อสอบ 

การอ่าน 
การคิด

วิเคราะห์ 
การเขียน 

เห
็นด

้วย
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8) ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี           
ว 8.1 1. ตั้งค าถามที่ก าหนดประเด็นหรือตวั

แปรที่ส าคัญในการส ารวจตรวจสอบ หรือ
ศึกษาค๎นคว๎าเร่ืองที่สนใจได๎อยําง
ครอบคลุํม และเชื่อถือได๎ 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลอง
ตรวจสอบ 

        

2. สร๎างสมมติฐานที่สามารถ
ตรวจสอบได๎และวางแผนการส ารวจ
ตรวจสอบหลายๆ วิธ ี

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

        

3. เลือกเทคนิควิธีการส ารวจ
ตรวจสอบทั้งเชิงปริมาณและเชิง
คุณภาพที่ได๎ผลเทีย่งตรงและปลอดภัย 
โดยใช๎วัสดุและเครื่องมือที่เหมาะสม 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลอง
ตรวจสอบ 

        

4. รวบรวมข๎อมูลจัดกระท าขอ๎มูลเชิง
ปริมาณและคุณภาพ 

ตัดออก 
        

5. วิเคราะห์และประเมินความ
สอดคล๎องของประจกัษพ์ยานกบัข๎อสรปุ 
ทั้งที่สนับสนุนหรือขัดแย๎งกับสมมติฐาน
และความผิดปกติของข๎อมูลจากการ
ส ารวจตรวจสอบ 

- การวิเคราะห์
เร่ืองที่อําน 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

        

6. สร๎างแบบจ าลอง หรือรูปแบบที่
อธิบายผลหรือแสดงผลของการส ารวจ
ตรวจสอบ 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

        

7. สร๎างค าถามที่น าไปสูํการส ารวจ
ตรวจสอบในเรื่องที่เกี่ยวขอ๎ง และน า
ความรู๎ที่ได๎ไปใช๎ในสถานการณ์ใหมํ
หรืออธิบายเกีย่วกับแนวคิด 
กระบวนการและผลของโครงงานหรือ
ชิ้นงานให๎ผู๎อื่นเข๎าใจ 

ตัดออก 

        

8. บันทึกและอธิบายผลการสังเกตการ
ส ารวจ ตรวจสอบ ค๎นคว๎าเพิ่มเติมจาก
แหลํงความรู๎ตํางๆ ให๎ได๎ข๎อมูลที่
เช่ือถือได๎ และยอมรับการ
เปลี่ยนแปลงความรู๎ที่ค๎นพบ เมื่อมี
ข๎อมูลและประจกัษ์พยานใหมํเพิ่มขึ้น
หรือโต๎แย๎งจากเดิม 

ตัดออก 

        

9. จัดแสดงผลงาน เขียนรายงาน 
และ/หรืออธิบายเกี่ยวกับแนวคิด 
กระบวนการ และผลของโครงงานหรือ
ชิ้นงานให๎ผู๎อื่นเข๎าใจ 

ตัดออก 
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แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่าง
ตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมิน 

สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
 

ค าชี้แจง แบบสอบถามฉบับนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของ
แบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการ
ประเมินสาระการเรียนรู๎สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่  3 เพื่อน าไปใช๎พัฒนา
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบและแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนซึ่ง  
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบ หมายถึง เอกสารที่ก าหนดรายละเอียดของมาตรฐาน เนื้อหา รูปแบบของแบบ
สอบและข้อสอบ ส าหรับผู้ออกข้อสอบและผู้ตรวจสอบ โดยระบุแนวทางการสร้างข้อสอบจากมาตรฐานที่ก าหนด
และพัฒนาข้อสอบ เพื่อเป็นแนวทางให้ผู้ที่ออกข้อสอบสามารถน าไปใช้สร้างข้อสอบได้สะดวก เข้าใจได้ง่าย และ
เป็นไปในทิศทางเดียวกัน องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได้แก่ วัตถุประสงค์ของการสอบ 
รายละเอียดของมาตรฐาน/เนื้อหา/คุณลักษณะที่มุ่งวัด วัตถุประสงค์การเรียนรู้ในแต่ละมาตรฐาน แนวทางการ
สร้างข้อสอบ โครงสร้างของแบบสอบ รูปแบบของข้อสอบ ระดับความซับซ้อน ลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
ตัวอย่างข้อสอบ และเกณฑ์การให้คะแนน แบบสอบถามแบํงออกเป็น 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 ข๎อมูลพื้นฐานของ
ผู๎ตอบ และตอนท่ี 2 ความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบ  

ขอขอบพระคุณส าหรับความรํวมมือเป็นอยํางสูง 
อนันดา สัณฐิติวณิชย์ 

นิสิตคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
 
ตอนที่ 1 ข๎อมูลพื้นฐานของผู๎ตอบ 
1. โรงเรียน …………………………………….….………….……สังกัด……………………………………….จังหวัด………...........……… 
2. ภูมิภาคที่ตั้งของโรงเรียน  (1) เหนือ  (2) กลาง  (3) ตะวันออกเฉียงเหนือ  (4) ใต ๎
3. ขนาดโรงเรียน  (1) เล็ก (นักเรียนไมํเกิน 120 คน)  (2) กลาง (นักเรียนตั้งแตํ 121-600 คน) 
  (3) ใหญํ (นักเรียนตั้งแตํ 601-1,500 คน)  (4) ใหญํพิเศษ (นักเรียนตั้งแตํ 1,500 คนขึ้นไป) 
4. เพศ     (1) ชาย  (2) หญิง 
5. กลุํมสาระการเรียนรู๎ที่สอน  (1) คณิตศาสตร์  (2) วิทยาศาสตร์ 
6. ระดับชั้นที่สอน   (1) ม.1  (2) ม.2  (3) ม.3  
7. วุฒิการศึกษาสูงสุด  (1) ปริญญาตรี  (2) ปริญญาโท  (3) ปริญญาเอก  (4) อื่นๆ… 
8. ต าแหนํง/ระดับวิทยฐานะ  (1) คศ.1  (2) คศ.2  (3) คศ.3  (4) คศ.4  (5) อื่นๆ… 
9. อายุ ………………………ปี 
10. ประสบการณ์ในการสอน ………………….ปี 
11. ทํานเคยได๎รับการอบรมเกี่ยวกับการสร๎างข๎อสอบ  (1) เคย  (2) ไมํเคย 
 
ตอนที่ 2 ความคิดเห็นเกี่ยวกับการออกแบบลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ 
1. ปัจจุบันทํานมีวิธีการวัดและประเมินผลการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนในการเรียนการสอนอยํางไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
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2. ปัญหาในการวัดและประเมินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนท่ีทํานพบเป็นอยํางไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
3. การวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรให๎น้ าหนักความส าคัญในการวัดแตํละความสามารถมากน๎อยเพียงใด 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
4. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎

คณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรมีองค์ประกอบส าคัญอะไรบ๎าง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนท่ีดีควรมีลักษณะอยํางไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
6. แบบสอบเพื่อวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ควรมีข๎อสอบจ านวนกี่ข๎อ และใช๎ระยะเวลาสอบเทําไร จึงจะเหมาะสม 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
7. การตรวจให๎คะแนนข๎อสอบท่ีวัดความสามารถด๎านการเขียน ควรมีเกณฑ์การให๎คะแนนอยํางไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
8. การตัดสินความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ควรมีเกณฑ์การตัดสินอยํางไร หาก

คะแนนของแบบสอบความสามารถคิดเป็น 100% 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
9. ผู๎ใช๎ประโยชน์จากลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน สาระ

การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 เป็นกลุํมใดบ๎าง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
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10. โปรดพิจารณาตัวช้ีวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน โดยท าเครื่องหมาย  แสดง
ความเห็นวํา ตัวช้ีวัดความสามารถฯ มีความสอดคล๎องกับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎หรือไมํ  และรูปแบบ
ข๎อสอบของตัวช้ีวัดแตํละตัวควรเป็นรูปแบบใด (เลือกตอบได๎มากกวํา 1 ค าตอบ) ซึ่งนิยามของตัวช้ีวัดความสามารถ
แสดงท๎ายตาราง 

สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร
แกนกลาง 

ตัวชี้วัดความสามารถ ความเห็น รูปแบบข้อสอบ 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

เห
็นด

้วย
 

ไม
่แน

่ใจ
 

ไม
่เห

็นด
้วย

 
หล

าย
ตัว

เล
ือก

 
ถูก

-ผิ
ด 

จับ
คู ่

เต
ิมค

 า 
คว

าม
เรีย

ง 

2) การวัด            
ค 2.1 1. หาพ้ืนท่ีผิวของปริซึม

และทรงกระบอก  
 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

-         

 2. หาปริมาตรของปริซึม
ทรงกระบอก พีระมิด 
กรวย และทรงกลม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

-         

 3. เปรียบเทียบหนํวย
ความจุ หรือหนํวย
ปริมาตรในระบบ
เดียวกันหรือตํางระบบ 
และเลือกใช๎หนํวยการ
วัดได๎อยํางเหมาะสม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

-         

 4. ใช๎การคาดคะเน
เกี่ยวกับการวัดใน
สถานการณ์ตํางๆ ได๎
อยํางเหมาะสม 
 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การคิดอยํางมี
เหตุผล 

-         

ค 2.2 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับ
พื้นท่ี พื้นท่ีผิว และ
ปริมาตรในการแก๎ปัญหา
ในสถานการณ์ ตําง ๆ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การแก๎ปัญหา การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 

        

3) เรขาคณิต            
ค 3.1 1. อธิบายลักษณะและ

สมบัติของปริซึม พีระมิด 
ทรงกระบอก กรวย และ 
ทรงกลม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

-         

ค 3.2 1. ใช๎สมบัติของรูป
สามเหลี่ยมคล๎ายในการ
ให๎เหตุผล และการ
แก๎ปัญหา 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การแก๎ปัญหา -         

4) พีชคณิต            
ค 4.2 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับ

อสมการเชิงเส๎นตัวแปร
เดียว ในการแก๎ปัญหา

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ
อําน 

การแก๎ปัญหา -         



275 

สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร
แกนกลาง 

ตัวชี้วัดความสามารถ ความเห็น รูปแบบข้อสอบ 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

เห
็นด

้วย
 

ไม
่แน

่ใจ
 

ไม
่เห

็นด
้วย

 
หล

าย
ตัว

เล
ือก

 
ถูก

-ผิ
ด 

จับ
คู ่

เต
ิมค

 า 
คว

าม
เรีย

ง 

พร๎อมท้ังตระหนักถึง
ความสมเหตุสมผลของ
ค าตอบ  

 2. เขียนกราฟแสดงความ
เกี่ยวข๎องระหวํางปริมาณ
สองชุดท่ีมีความสัมพันธ์
เชิงเส๎น  

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนกราฟ         

3. เขียนกราฟของสมการ
เชิงเส๎นสองตัวแปร 

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนกราฟ         

 4. อํานและแปล
ความหมายกราฟของ
ระบบสมการเชิงเส๎น
สองตัวแปร และกราฟ
อื่นๆ 

การแปล
ความหมายจาก

การอําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

-         

5. แก๎ระบบสมการเชิง
เส๎นสองตัวแปร และ
น าไปใช๎แก๎ปัญหา พร๎อม
ท้ังตระหนัก ถึงความ
สมเหตุสมผลของค าตอบ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การแก๎ปัญหา การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 

        

5) การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น           
ค 5.1 1. ก าหนดประเด็นและ

เขียนข๎อค าถามเกี่ยวกับ
ปัญหาหรือสถานการณ์
ตํางๆ รวมท้ังก าหนดวิธี
การศึกษาและการเก็บ
รวบรวมข๎อมูลท่ี
เหมาะสม 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

วิเคราะห์ข๎อมูล 

        

2. หาคําเฉลี่ยเลขคณิต 
มัธยฐาน และฐานนิยม
ของข๎อมูลท่ีไมํได๎แจก
แจงความถี่ และเลือก
ใช๎ได๎อยํางเหมาะสม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

-         

3. น าเสนอข๎อมูลใน
รูปแบบท่ีเหมาะสม 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การน าเสนอ
ข๎อมูล 

        

4. อําน แปลความหมาย 
และวิเคราะห์ข๎อมูลท่ีได๎
จากการน าเสนอ 

การแปล
ความหมายจาก

การอําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

-         
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร
แกนกลาง 

ตัวชี้วัดความสามารถ ความเห็น รูปแบบข้อสอบ 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

เห
็นด

้วย
 

ไม
่แน

่ใจ
 

ไม
่เห

็นด
้วย

 
หล

าย
ตัว

เล
ือก

 
ถูก

-ผิ
ด 

จับ
คู ่

เต
ิมค

 า 
คว

าม
เรีย

ง 

ค 5.2 1. หาความนําจะเป็น
ของเหตุการณ์จากการ
ทดลองสุํมท่ีผลแตํละตัว
มีโอกาสเกิดขึ้นเทําๆ กัน 
และใช๎ความรู๎เกี่ยวกับ
ความนําจะเป็นในการ
คาดการณ์ได๎อยําง
สมเหตุสมผล 

- การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 

        

ค 5.3 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับ
สถิติและความนําจะเป็น
ประกอบการตัดสินใจใน
สถานการณ์ตํางๆ   

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การคิดอยํางมี
เหตุผล 

-         

2. อภิปรายถึง
ความคลาดเคลื่อนท่ีอาจ
เกิดขึ้นได๎จากการ
น าเสนอข๎อมูลทางสถิติ 

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 

        

6) ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์           

ค 6.1 1. ใช๎วิธีการท่ี
หลากหลายแก๎ปัญหา 
 

- การแก๎ปัญหา การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 

        

2. ใช๎ความรู๎ ทักษะและ
กระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ และ
เทคโนโลยีในการ
แก๎ปัญหา ใน
สถานการณ์ตํางๆ ได๎
อยํางเหมาะสม 

- การแก๎ปัญหา การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 

        

3. ให๎เหตุผล
ประกอบการตัดสินใจ 
และสรุปผลได๎อยําง
เหมาะสม 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 

        

4. ใช๎ภาษาและสัญลักษณ์
ทางคณิตศาสตร์ในการ
สื่อสาร การสื่อ
ความหมาย และการ
น าเสนอได๎อยํางถูกต๎อง
และชัดเจน 
 

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การน าเสนอ
ข๎อมูล 
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร
แกนกลาง 

ตัวชี้วัดความสามารถ ความเห็น รูปแบบข้อสอบ 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

เห
็นด

้วย
 

ไม
่แน

่ใจ
 

ไม
่เห

็นด
้วย
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าย
ตัว

เล
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ถูก
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เต
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 า 
คว

าม
เรีย
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5. เชื่อมโยงความรู๎ตํางๆ 
ในคณิตศาสตร์ และน า
ความรู๎ หลักการ 
กระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ไปเชื่อมโยง
กับศาสตร์อื่นๆ 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 

        

6. มีความคิดริเริ่ม
สร๎างสรรค์ 

- การริเริ่ม
สร๎างสรรค์ 

การเขียน
อภิปรายหรือ
ขยายความ

จากเรื่องท่ีอําน 
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แบบประเมินคุณภาพของลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถ 
ด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

 
ค าชี้แจง 
 โปรดพิจารณาลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎านการอําน การคิด
วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ตามเอกสารที่ได๎แนบมา และประเมินคุณภาพ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ลงในเอกสารฉบับนี้ โดยแบํงเป็น 2 สํวน ดังนี้ สํวนที่ 1 ความคิดเห็นตํอ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ และสํวนท่ี 2 ความคิดเห็นเพิ่มเติม  
 
ส่วนที่ 1 ความคิดเห็นต่อลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัดความสามารถด้านการอ่าน 

การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 
ค าช้ีแจง โปรดท าเครื่องหมาย  ลงในตารางตามระดับความคดิเหน็ของทําน 

ระดับความคิดเห็น  
5 หมายถึง เห็นด๎วยกับข๎อความนั้น ในระดับมากท่ีสุด 
4 หมายถึง เห็นด๎วยกับข๎อความนั้น ในระดับมาก 
3 หมายถึง เห็นด๎วยกับข๎อความนั้น ในระดับปานกลาง 
2 หมายถึง เห็นด๎วยกับข๎อความนั้น ในระดับน๎อย 
1 หมายถึง เห็นด๎วยกับข๎อความนั้น ในระดับน๎อยท่ีสุด 

 
ด้านอรรถประโยชน์ เป็นการพิจารณาวําลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ที่พัฒนาขึ้นให๎ข๎อมูลที่จ าเป็น และ
สามารถน าไปใช๎ประโยชน์ในการพัฒนาแบบสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนในสาระ
การเรียนรู๎ได๎ 

ข้อความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการก าหนดวัตถุประสงค์ของ
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ อยาํงชัดเจน 

     

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการนิยามความสามารถและ
ตัวช้ีวัดอยํางชัดเจน 

     

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีเกณฑ์ในการตรวจให๎คะแนน
ชัดเจน 

     

4.ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีสารสนเทศท่ีจ าเป็นและเพียงพอ
ส าหรับการพัฒนาแบบสอบ 

     

5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการระบุแนวทางในการน าไปใช๎
ประโยชน์อยํางชัดเจน 

     

6. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการก าหนดลักษณะเฉพาะของ
ข๎อสอบอยํางชัดเจน 

     

7. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถน าไปใช๎ประโยชน์ได๎ตาม 
ที่ก าหนดไว ๎
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ด้านความเป็นไปได้ เป็นการพิจารณาวําลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ที่พัฒนาขึ้นมีความเป็นไปได๎ในการ
น าไปปฏิบัติจริง มีความเหมาะสมกับสภาพความเป็นจริง มีความคุ๎มคําในด๎านประโยชน์ท่ีจะได๎รับ 
 

ข้อความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สอดคล๎องกับสภาพความเป็นจริง
ในการเรียนการสอน 

     

2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ สามารถน าไปใช๎ในการสร๎างแบบ
สอบความสามารถด๎านการอําน คดิวิเคราะห์ และเขียนได๎ 

     

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ เป็นเครื่องมือที่สามารถใช๎ในการ
วัดและประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนได๎ 

     

4. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีความคุ๎มคาํในการน าไปใช๎      
5. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีสารสนเทศท่ีจ าเป็นตํอการ
น าไปใช๎จริง 

     

6.ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ น าไปใช๎ได๎งํายไมํซับซ๎อน      
 
ด้านความเหมาะสม เป็นการพิจารณาวําลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ที่ พัฒนาขึ้นมีการด าเนินการตาม
หลักการ ค านึงถึงผู๎ที่มีสํวนเกี่ยวข๎อง และผู๎ที่ได๎รับผลกระทบจากการใช๎งาน 
 

ข้อความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการระบุถึงผู๎ที่มสีํวนเกี่ยวข๎อง ใน
การน าไปใช๎อยํางชัดเจน 

     

2. การสร๎างแบบสอบความสามารถฯ ตามลักษณะเฉพาะของแบบ
สอบฯ ไมํสํงผลกระทบทางลบตํอผู๎มีสํวนเกี่ยวข๎อง 

     

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการด าเนินการตามหลักการ และ
ขั้นตอนท่ีชัดเจน 

     

4. การปฏิบัติตามลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ น าไปสูํความเสมอ
ภาค และความยุติธรรมในการวัดและประเมินผลของแตํละสถานศึกษา 

     

5. สถานศึกษาสามารถน าลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ไปพัฒนาใช๎
กับการวัดและประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนได๎ 

     

6. ตัวอยํางข๎อสอบในลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีความ
เหมาะสมในการน าไปใช๎จริง 

     

7. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีรูปแบบการน าเสนอที่เขา๎ใจงําย 
และเป็นระบบ 
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ด้านความถูกต้อง เป็นการพิจารณาวําลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎าน
การอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ ที่พัฒนาขึ้นมีความถูกต๎อง ให๎ข๎อมูล
ที่เช่ือถือได๎ ใช๎เทคนิควิธีท่ีเหมาะสม 

ข้อความ 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีการอธิบายการใช๎งานอยํางถูกต๎อง      
2. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีรูปแบบและภาษาเหมาะกับครูที่
สอนนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

     

3. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีสารสนเทศในการพัฒนาแบบ
สอบฯ ที่ถูกต๎อง 

     

4. โครงสร๎างเนื้อหาของแบบสอบความสามารถฯ ครอบคลมุสิ่งที่
ต๎องการวัด 

     

5. ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบที่พัฒนาขึ้น สามารถวัดตัวช้ีวัดที่
ต๎องการได๎อยาํงถูกต๎อง 

     

6. ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ มีความถูกต๎อง และนําเชื่อถือ      
 
ส่วนที่ 2 ความคิดเห็นเพ่ิมเติม 
1. จุดแข็งของลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถดา๎นการอําน การคดิวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ที่พัฒนาขึ้น 
… … … … … … … … … … … … … . … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … . . … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
2. จุดอํอนของลักษณะเฉพาะของแบบสอบท่ีบูรณาการระหวํางตัวช้ีวัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ 
และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ที่พัฒนาขึ้น 
… … … … … … … … … … … … … . … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … . . … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
3. ทํานคิดวําควรเพิ่มเติมหรือปรับปรุงประเด็นใดในลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวช้ีวัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวช้ีวัดการประเมินสาระการเรียนรู๎ เพื่อให๎
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบฯ ท่ีพัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพสูงสุด 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … . . … … … . . 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
… … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … … 
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ภาคผนวก ค 
ผลการตรวจสอบความตรงของแบบสอบความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

(แสดงตัวอยํางข๎อสอบบางสํวน) 
 

1. ผลการตรวจสอบความตรงของแบบสอบความสามารถฯ วิทยาศาสตร์ โดยผู้ทรงคุณวุฒิ 4 ท่าน 
ตอนที่ 1 ข้อสอบแบบปรนัย  
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ตัวชี้วัด ข้อสอบ ค่าIOC ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ 
ว 1.2.5 ข๎อ 3. 0.50 -ข๎าวสายพันธ์ุตํางๆ เป็นผลความหลากหลายหรือเป็นความหลากหลาย? 

-ควรให๎สถานการณ์ซับซ๎อนกวํานี ้
ว 1.2.6 ข๎อ 4.  -ตัวเลือก ก. และ ค. ไมํคํอยชัดเจน 

-ควรให๎สถานการณ์ซับซ๎อนกวํานี ้
ว 2.1.3 ข๎อ 5. 0.50 -ได๎รับคาร์บอนในรูปน้ าตาลจากการหายใจระดับเซลล์ 

-ปรับตัวเลือกให๎ชัดเจน เชํน การสงัเคราะหด์๎วยแสง ธาตุคาร์บอน หรือ
คาร์บอนไดออกไซด ์

ว 2.1.4 ข๎อ 6.  1.00 - 
ว 2.2.2 ข๎อ 7 0.75 -เติมค าวํา “วิธีการรักษาสมดุล” ในค าถาม 

-เพิ่มสถานการณ ์
-ตัวเลือก ง. คํอนข๎างโดดเดํน 

ว 4.1.1 ข๎อ 8. 1.00 - 
ว 5.1.5 ข๎อ 9 0.75 -ควรมีสถานการณ์ให๎นักเรียนได๎อาํน 
ว 7.1.2 ข๎อ 10 0.75 -ควรมีสถานการณ์ให๎นักเรียนอํานเพิ่ม 

-ค าถามกับค าตอบซ้ ากันบางสํวน 
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ตอนที่ 2 ข้อสอบแบบอัตนัย 
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ตัวชี้วัด ข้อสอบ ค่า IOC ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ 
ว 2.1.1 ข๎อ 13 1.00  
ว 2.1.2 ข๎อ 14 0.50 -เพิ่มค าถาม “และอธิบายความสมัพันธ์” 

-ควรปรับ/เพิ่มค าถาม “หากเกษตรกรฉีดยาฆําแมลงก าจัดหนอนผีเสือ้บน
ต๎นไม๎ จะเกิดผลกระทบตํอโซํอาหารอยํางไร” 

ว 2.2.1 ข๎อ 15 1.00 -เพิ่มค าถาม “จากสถานการณ์ที่ก าหนดให๎ ปัญหาคืออะไร” 
ว 2.2.3 ข๎อ 16 1.00 - 
ว 2.2.4 ข๎อ 17  0.75 -ปรับค าตอบ/เกณฑ์การให๎คะแนน ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพยีงท่ีให๎ตอบใน

มิติไหน (พอประมาณ มีเหตุผล มภีูมิคุ๎มกันในตัวท่ีดี) 
ว 2.2.5 ข๎อ 18 1.00 -เพิ่มค าถาม “เพราะเหตุใด” 
ว 2.2.6 ข๎อ 19 0.75 -เพิ่มค าถาม “เพราะเหตุใด” 
ว 4.1.2 ข๎อ 20 

 
0.75 -ควรมีสถานการณ์ให๎นักเรียนได๎อาํน 

ว 4.1.3 ข๎อ 21 0.75 -ควรมีสถานการณ์ให๎นักเรียนได๎อาํน 
ว 4.2.1 ข๎อ 22 0.75 -ควรมีสถานการณ์ให๎นักเรียนได๎อาํน 
ว 4.2.2 ข๎อ 23 1.00 - 
ว 4.2.3 ข๎อ 24 0.75 -ควรมีสถานการณ์ให๎นักเรียนได๎อาํน 
ว 5.1.1 ข๎อ 25 1.00 - 
ว 5.1.2 ข๎อ 26 1.00 - 
ว 5.1.3 ข๎อ 27 1.00 - 
ว 5.1.4 ข๎อ 28 1.00 - 
ว 7.1.1 ข๎อ 29 0.75 -ควรมีสถานการณ์ให๎นักเรียนอํานเพิ่ม 
ว 7.1.3 ข๎อ 30 1.00  
ว 7.2.1 ข๎อ 31 0.75 -ควรมีสถานการณ์ให๎นักเรียนได๎อาํน 
ว 8.1.1 ข๎อ 32 1.00 -ควรปรับค าถาม ตัวแปรส าคัญที่ชัดเจนขึ้น เชํน ตัวแปรต๎น ตัวแปรตาม 

หรือตัวแปรควบคุม 
ว 8.1.2 ข๎อ 33 1.00 -ควรใช๎สถานการณ์ทีส่อดคล๎องกับตัวช้ีวัดกํอนหน๎าน้ี 
ว 8.1.3 ข๎อ 34 0.75 -ควรใช๎สถานการณ์ทีส่อดคล๎องกับตัวช้ีวัดกํอนหน๎าน้ี 
ว 8.1.5 ข๎อ 35 0.75 -ควรใช๎สถานการณ์ทีส่อดคล๎องกับตัวช้ีวัดกํอนหน๎าน้ี 
ว 8.1.6 ข๎อ 36 0.75 -ควรใช๎สถานการณ์ทีส่อดคล๎องกับตัวช้ีวัดกํอนหน๎าน้ี 
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2. ผลการตรวจสอบความตรงของแบบสอบความสามารถฯ คณิตศาสตร์ โดยผู้ทรงคุณวุฒิ 5 ท่าน 
ตอนที่ 1 ข้อสอบแบบปรนัย 
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ตัวชี้วัด ข้อสอบ ค่า IOC ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ 
ค 2.1.3 ข๎อ 3.  

 
0.60 -ควรค านึงถึงการเลือกใช๎หนํวยการวัดได๎อยํางเหมาะสม 

ค 2.1.4 ข๎อ 4 
 

0.80 -มีระยะหํางระหวาํงต๎นไม๎กับสนามหญ๎าหรือไมํ ถ๎าไมํใช๎ค าวํา “ริมขอบสนาม” 
-ค าถามถามวําได๎หรือไมํ ค าตอบตอ๎งเป็นได๎หรือไมไํด๎ แตตํัวเลือกเปน็ผลที่
เกิดขึ้น จึงควรปรับค าถาม 

ค 3.1.1 ข๎อ 5 
 

0.40 -“ขนาด” คืออะไร ควรปรับค า 
-ฐานขนาดเทํากัน คืออะไร หรือให๎คิดตํอ 
-“ขนาดเทํากัน” ควรปรับเป็น เทํากันทุกประการ ด๎านข๎างแตํละด๎านเป็นรูปสี่เหลี่ยมผืนผ๎า 

ค 3.2.1 ข๎อ 6 
 

0.60 -นักเรียนสามารถใช๎ความรู๎เรื่องสดัสํวนได๎ 
-ค าถามไมสํอดคล๎องกับสถานการณ์จริง ควรถามเป็นความสูงของตน๎มะมํวง 

ค 4.2.1 ข๎อ 7 
 

0.60 -ถามงํายไป นักเรยีนอาจไมํใช๎ความรู๎เรื่องอสมการ 

ค 2.2.4 ข๎อ 8 0.80 -รูปพิจารณายาก 
ค 5.1.2 ข๎อ 9 

 
1.00 -นําจะปรับค าถามเป็น “ผลคะแนนจากการทดสอบวิชาคณิตศาสตร…์ข๎อใด

กลําวถูกต๎องเกี่ยวกับคําเฉลี่ยเลขคณิต มัธยฐาน และฐานนิยม ของข๎อมูลชุดนี้” 
ค 5.1.4 ข๎อ 10 

 
0.60 -โจทย์ไมํใชํการน าเสนอข๎อมลู อาจปรับเป็นการน าเสนอด๎วยตาราง 

-ปรับ “คําเฉลี่ย” เป็น “คําเฉลี่ยเลขคณติ” 
ค 5.3.1 ข๎อ 11 0.80 -ปรับการเขียนโจทย์ใหม ํ

-การน าเสนอข๎อมลูแบบน้ีอํานไมํเข๎าใจวําตัวเลขคืออะไร 
-ตัวเลือกไมํดี งํายไป 
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ตอนที่ 2 ข้อสอบแบบอัตนัย 
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ตัวชี้วัด ข้อสอบ ค่า IOC ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ 
ค 4.2.3 ข๎อ 14. 0.40 -ไมํได๎ระบุวํา x, y เป็นจ านวนประเภทใด 

-ไมํมีเนื้อหา/สถานการณ์ให๎อําน 
ค 4.2.5 ข๎อ 15  1.00 -เพิ่มเติมการแสดงความสมเหตุสมผลของค าตอบในเฉลย 

-นําจะปรับเกณฑ์การให๎คะแนน เพราะนักเรยีนอาจใช๎วิธีคิดแบบอื่น 
ค 5.1.1 ข๎อ 16 1.00 -ปรับ “คําใช๎จําย” เป็น “รายรับ-รายจํายประจ าวันในชํวงเวลาหนึ่งเดือน” 
ค 5.1.3 ข๎อ 17 0.80 -พิจารณาค าตอบ 

-ขยายเกณฑ์ให๎กว๎างส าหรับค าตอบอ่ืนๆ 
ค 5.2.1 ข๎อ 18 1.00 -ควรระบุประเด็นส าหรับให๎นักเรียนเขียนอภิปราย 
ค 5.3.2 ข๎อ 19 0.20 -ค าถามกว๎างเกินไป 

-ไมํมีเรื่องให๎อําน 
-ไมํชัดเจนวําต๎องการให๎วิเคราะห์เรื่องอะไร อาจถามวําสถานการณท์ี่ก าหนด
มีความเหมาะสมหรือไม ํ

ค 6.1.1 ข๎อ 20 0.60 -ค าตอบควรมมีากกวํา 1 ค าตอบ (ให๎ใช๎วิธีการที่หลากหลาย) 
-นําจะคิดได๎หลายวิธี ควรเฉลยมากกวํา 1 วิธี 

ค 6.1.2 ข๎อ 21 1.00 -นําจะมีการปรับเกณฑ์ให๎คะแนน 
ค 6.1.3 ข๎อ 22 0.60 -ควรเปลี่ยนสถานการณ ์
ค 6.1.4 ข๎อ 23 1.00 -สถานการณ์ควรมลีักษณะเป็นการเดินทางและปรับหนํวยของระยะทางเพื่อ

สอดคล๎องกับความเป็นจริง 
-ขาดสมการในเฉลย 

ค 6.1.5 ข๎อ 24 0.40 -ควรปรับสถานการณ์ เชํน ถามวํา “จากสถานการณ์ มีแนวโน๎มเป็น
อยํางไร” 
-เชื่อมโยงยังไมํชัดเจน 

ค 6.1.5 ข๎อ 25 0.80 -ค าถามกว๎างเกินไป  
-การวาดภาพอยํางสร๎างสรรค์ถือวาํเป็นคิดรเิริม่สร๎างสรรค์ทางคณติศาสตร์
หรือไมํ นําจะปรับโจทย ์
-การวัดความคดิริเริ่มสร๎างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ อาจเป็นการหาวิธีการคิด
แก๎ปัญหาด๎วยวิธีท่ีหลากหลายได ๎
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ภาคผนวก ง 
ค าสั่งที่ใช้ในการวิเคราะห์คุณภาพแบบสอบ โดยใช้โปรแกรม ConQuest 

1.สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (multidimensional approach) 
datafile D:\ananda\sci.dat; 
format responses 1-36; 
set constraints=cases,update=yes,warnings=no; 
score (0,1) (0,1) (0,1) () ! items(1-10); 
score (0,1,2) (0,1,2) (0,1,2) (0,1,2) ! items(11-14,20-24,26,29,30); 
score (0,1,2) () (0,1,2) (0,1,2) ! items(15-19,25,27-28,31-36); 
model item+item*step; 
export parameters >> D:\ananda\sci1.prm; 
export reg_coefficients >> D:\ananda\sci1.reg; 
export covariance >> D:\ananda\sci1.cov; 
estimate !method=montecarlo, nodes=200, converge=.01; 
reset; 
datafile D:\ananda\sci\sci.dat; 
format responses 1-36; 
set constraints=cases,update=yes,warnings=no; 
score (0,1) (0,1) (0,1) () ! items(1-10); 
score (0,1,2) (0,1,2) (0,1,2) (0,1,2) ! items(11-14,20-24,26,29,30); 
score (0,1,2) () (0,1,2) (0,1,2) ! items(15-19,25,27-28,31-36); 
model item+item*step; 
import init_parameters << D:\ananda\sci1.prm; 
import init_reg_coefficients << D:\ananda\sci1.reg; 
import init_covariance << D:\ananda\sci1.cov; 
export parameters >> D:\ananda\sci1.prm; 
export reg_coefficients >> D:\ananda\sci1.reg; 
export covariance >> D:\ananda\sci1.cov; 
estimate !method=montecarlo,nodes=1000; 
show >> D:\ananda\sci1.shw; 
quit; 

  



290 

2.สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ (multidimensional approach) 
datafile D:\ananda\math.dat; 
format responses 1-25; 
set constraints=cases,update=yes,warnings=no; 
score (0,1) (0,1) (0,1) ( ) ! items(1-11); 
score (0,1,2) (0,1,2) (0,1,2) (0,1,2) ! items(12,15); 
score (0,1,2) () (0,1,2) (0,1,2) ! items(13-14,16-25); 
model item+item*step; 
export parameters >> D:\ananda\math1.prm; 
export reg_coefficients >> D:\ananda\math1.reg; 
export covariance >> D:\ananda\math1.cov; 
estimate !method=montecarlo, nodes=200, converge=.01; 
reset; 
datafile D:\ananda\math.dat; 
format responses 1-25; 
set constraints=cases,update=yes,warnings=no; 
score (0,1) (0,1) (0,1) ( ) ! items(1-11); 
score (0,1,2) (0,1,2) (0,1,2) (0,1,2) ! items(12,15); 
score (0,1,2) () (0,1,2) (0,1,2) ! items(13-14,16-25); 
model item+item*step; 
import init_parameters << D:\ananda\math1.prm; 
import init_reg_coefficients << D:\ananda\math1.reg; 
import init_covariance << D:\ananda\math1.cov; 
export parameters >> D:\ananda\math1.prm; 
export reg_coefficients >> D:\ananda\math1.reg; 
export covariance >> D:\ananda\math1.cov; 
estimate !method=montecarlo,nodes=1000; 
show !tables=1:2:3 >> D:\ananda\math1.shw; 
quit; 
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3.สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (composite approach) 
datafile D:\ananda\sci.dat; 
format responses 1-36; 
set constraints=cases,update=yes,warnings=no; 
score (0,1) (0,1) ! items(1-10); 
score (0,1,2) (0,1,2) ! items(11-36); 
model item+item*step; 
export parameters >> D:\ananda\sci2.prm; 
export reg_coefficients >> D:\ananda\sci2.reg; 
export covariance >> D:\ananda\sci2.cov; 
estimate !method=montecarlo, nodes=200, converge=.01; 
reset; 
datafile D:\ananda\sci.dat; 
format responses 1-36; 
set constraints=cases,update=yes,warnings=no; 
score (0,1) (0,1) ! items(1-10); 
score (0,1,2) (0,1,2) ! items(11-36); 
model item+item*step; 
export parameters >> D:\ananda\sci2.prm; 
export reg_coefficients >> D:\ananda\sci2.reg; 
export covariance >> D:\ananda\sci2.cov; 
estimate; 
show >> D:\ananda\sci2.shw; 
quit; 

4.สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ (composite approach) 
datafile D:\ananda\math.dat; 
format responses 1-25; 
score (0,1) (0,1) ! items(1-11); 
score (0,1,2) (0,1,2) ! items(12-25); 
model item+item*step; 
export parameters >> D:\ananda\math2.prm; 
export reg_coefficients >> D:\ananda\math2.reg; 
export covariance >> D:\ananda\math2.cov; 
estimate; 
show >> D:\ananda\math2.shw; 
quit; 
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ภาคผนวก จ 
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหว่างตัวชี้วัด 

ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

วิทยาศาสตร์ 
 

ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

นางสาวอนันดา  สัณฐิติวณิชย์ 
นิสิตภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
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บทน า 
 

การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นหนึ่งในการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎ การประเมินจบการศึกษาภาคบังคับ และการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งนักเรียนต๎อง
ผํานเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 รูปแบบการประเมินความสามารถในการอํานคิดวิเคราะห์ และเขียนตามที่ส านัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษาเสนอไว๎ได๎แกํ 1) การบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียนรํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ 8 กลุํมสาระการเรียนรู๎ 2) การใช๎
เครือ่งมือหรือแบบทดสอบประเมินการอํานคิดวิเคราะห์ และเขียน 3) การก าหนดโครงการ/กิจกรรม
สํงเสริมความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนให๎ผู๎เรียนปฏิบัติโดยเฉพาะ และ 4) การบูรณาการ
ตัวชี้วัดการประเมินความสามารถในการอํานคิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินกิจกรรม
พัฒนาผู๎เรียน  

การวัดและประเมินผลคุณลักษณะของผู๎เรียน เชํน การอําน การเขียน ความรู๎ ทักษะตาม
หลักสูตรและมาตรฐานการเรียนรู๎ หนํวยงานทางด๎านการศึกษาจะสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 
ตามมาตรฐานการเรียนรู๎ที่หลักสูตรก าหนดขึ้น โดยมีลักษณะเป็นเอกสารที่ให๎สารสนเทศเกี่ยวกับ
มาตรฐานการเรียนรู๎หรือเนื้อหาสาระที่ใช๎ในการสอบ การออกแบบข๎อสอบ รูปแบบข๎อสอบ และ
ตัวอยํางข๎อสอบ เพ่ือเป็นแนวทางให๎ครูหรือผู๎พัฒนาแบบสอบใช๎ในการสร๎างแบบสอบให๎ตรงตาม
มาตรฐานการเรียนรู๎และเป็นไปในทิศทางเดียวกัน (Alderson, 2004; Spaan, 2006)  

ดังนั้นลักษณะเฉพาะของแบบสอบฉบับนี้จึงเป็นการบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ โดยใช๎ตัวชี้วัด
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 -3 ตามที่
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ก าหนด (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
เพ่ือเป็นเครื่องมือในการสร๎างแบบสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  ซึ่ง
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนหมายถึง เอกสารที่
ก าหนดรายละเอียดของมาตรฐานการเรียนรู๎ ตัวชี้วัด เนื้อหาสาระรูปแบบของแบบสอบและข๎อสอบ 
เพ่ือเป็นเงื่อนไขในการสร๎างแบบสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํม
สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของ
การสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ 
โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การ
ให๎คะแนน และเกณฑ์การตัดสินคะแนน 
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ค าแนะน าการใช้งาน 
 

ครูหรือผู้พัฒนาแบบสอบควรศึกษาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
เลํมนี้ตามล าดับของเนื้อหา โดยในตอนที่หนึ่งเป็นเรื่องของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนการประเมินสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์และตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ที่ได๎จากการบูรณาการตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์  
ตอนที่สองเป็นเรื่องของหลักการสร๎างแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ และการพัฒนาข๎อสอบ และ
ตอนที่สามเป็นโครงสร๎างของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์ และลักษณะเฉพาะของข๎อสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ
การเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
 

 
วัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 

 
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด

วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระในกลุํมการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จัดท าขึ้นเพ่ือเป็นเครื่องมือที่เป็นแนวทางในการสร๎างแบบสอบวัด
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศกึษาปีที่ 3 เพ่ือเป็นประโยชน์ในการประเมินความก๎าวหน๎า (formative evaluation) 
เหมาะส าหรับครูผู๎สอนวิทยาศาสตร์ ผู๎ที่เก่ียวข๎องกับการวัดและประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียน นักเรียน และผู๎สนใจศึกษา  
 

 
วัตถุประสงค์ของแบบสอบ 

 
แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์  

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีวัตถุประสงค์เพ่ือวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นสํวนหนึ่งของการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู๎ในกลุํมสาระการเรียนรู๎ การตัดสินเลื่อนชั้น และการประเมินจบการศึกษา 
ภาคบังคับ 
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ตอนที่หนึ่ง 
 
 
 

การประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
 

การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นสํวนหนึ่งในการวัดและประเมินผล 
การเรียนรู๎ในกลุํมสาระการเรียนรู๎ การประเมินจบการศึกษาภาคบังคับ และการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
ซึ่งนักเรียนต๎องผํานเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา  
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนเป็นการประเมิน
ศักยภาพของผู๎เรียนในการอํานหนังสือ เอกสาร และสื่อตําง ๆ เพ่ือหาความรู๎ เพ่ิมพูนประสบการณ์ 
ความสุนทรีย์และประยุกต์ใช๎ แล๎วน าเนื้อหาสาระที่อํานมาคิดวิเคราะห์ น าไปสูํการแสดงความคิดเห็น 
การสังเคราะห์ สร๎างสรรค์ การแก๎ปัญหาในเรื่องตําง ๆ และถํายทอดความคิดนั้นด๎วยการเขียน ที่มี
ส านวนภาษาถูกต๎อง มีเหตุผลและล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ สามารถสร๎างความเข๎าใจแกํผู๎อํานได๎
อยํางชัดเจนตามระดับความสามารถในแตํละระดับชั้นซึ่งจะเห็นได๎วําการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
เป็นกระบวนการที่ตํอเนื่อง (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา , 2554) ซึ่งส านักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษาได๎ก าหนดขอบเขตการประเมินและตัวชี้วัดที่แสดงถึงความสามารถในการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ดังนี้ 

ขอบเขตการประเมิน การอํานจากสื่อสิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์ที่ให๎ข๎อมูลสารสนเทศ 
ข๎อคิด ความรู๎เกี่ยวกับสังคมและสิ่งแวดล๎อมที่เอ้ือให๎ผู๎อํานน าไปคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ สรุปแนวคิด  
คุณคําที่ได๎ น าไปประยุกต์ใช๎ด๎วยวิจารณญาณ และถํายทอดเป็นข๎อเขียนเชิงสร๎างสรรค์หรือรายงาน
ด๎วยภาษาที่ถูกต๎องเหมาะสม เชํน อํานหนังสือพิมพ์ วารสาร หนังสือเรียน บทความ สุนทรพจน์ 
ค าแนะน า ค าเตือน แผนภูมิ ตาราง แผนที่ 

ตัวช้ีวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
1. สามารถคัดสรรสื่อที่ต๎องการอํานเพ่ือหาข๎อมูลสารสนเทศได๎ตามวัตถุประสงค์ สามารถ

สร๎างความเข๎าใจและประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน  
2. สามารถจับประเด็นส าคัญและประเด็นสนับสนุนโต๎แย๎ง  
3. สามารถวิเคราะห์ วิจารณ์ ความสมเหตุสมผลความนําเชื่อถือล าดับความและความ

เป็นไปได๎ของเรื่องที่อําน  
4. สามารถสรุปคุณคําแนวคิดแงํคิดท่ีได๎จากการอําน  
5. สามารถสรุป อภิปราย ขยายความ แสดงความคิดเห็น โต๎แย๎ง สนับสนุน โน๎มน๎าว โดย

การเขียนสื่อสาร ในรูปแบบตํางๆ เชํน ผังความคิด เป็นต๎น 
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การประเมินสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 

วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์เกี่ยวข๎อง
กับทุกคนทั้งในชีวิตประจ าวันและการงานอาชีพตํางๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือเครื่องใช๎ และ
ผลผลิตตํางๆ ที่มนุษย์ได๎ใช๎เพ่ืออ านวยความสะดวกในชีวิตและการท างาน เหลํานี้ล๎วนเป็นผลของ
ความรู๎วิทยาศาสตร์ ผสมผสานกับความคิดสร๎างสรรค์และศาสตร์อ่ืนๆ วิทยาศาสตร์ชํวยให๎มนุษย์ได๎
พัฒนาวิธีคิด ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร๎างสรรค์ คิดวิเคราะห์ วิจารณ์ มีทักษะส าคัญในการ
ค๎นคว๎าหาความรู๎ มีความสามารถในการแก๎ปัญหาอยํางเป็นระบบ สามารถตัดสินใจโดยใช๎ข๎อมูลที่
หลากหลายและมีประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได๎ วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมํซึ่งเป็น
สังคมแหํงการเรียนรู๎ ดังนั้นทุกคนจึงจ าเป็นต๎องได๎รับการพัฒนาให๎รู๎วิทยาศาสตร์ เพ่ือที่จะมีความรู๎
ความเข๎าใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนุษย์สร๎างสรรค์ขึ้น สามารถน าความรู๎ไปใช๎อยํางมีเหตุผล 
สร๎างสรรค์ และมีคุณธรรม 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ก าหนดตัวชี้วัด
ชั้นปีของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ก าหนดไว๎ใน 6 สาระ รวม 9 
มาตรฐานการเรียนรู๎ ซึ่งมีตัวชี้วัดจ านวนทั้งสิ้น 40 ตัวชี้วัด แสดงดังตาราง 
 

สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้ ตัวชี้วัดชั้นป ี
1) สิ่งมีชีวิต
กับ
กระบวนการ
ด ารงชีวิต 

ว 1.2 เข๎ าใจกระบวนการและ
ความส าคัญของการถํ ายทอด
ลั ก ษ ณ ะ ท า ง พั น ธุ ก ร ร ม 
วิวัฒนาการของสิ่งมี ชีวิต ความ
หลากหลายทางชีวภาพ การใช๎
เทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลกระทบตํอ
ม นุ ษ ย์ แ ล ะ สิ่ ง แ ว ด ล๎ อ ม  มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู๎
และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสาร สิ่งที่
เรียนรู๎ และน าความรู๎ 
ไปใช๎ประโยชน ์

1. สังเกตและอธิบายลักษณะของโครโมโซมที่มีหนํวย
พันธุกรรม หรือยีนในนิวเคลียส 
2. อธิบายความส าคญัของสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ และ
กระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม  
3. อภิปรายโรคทางพันธุกรรมที่เกดิจากความผิดปกติของยีน
และโครโมโซมและน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน ์
4. ส ารวจและอธิบายความหลากหลายทางชีวภาพในท๎องถิ่น
ที่ท าให๎สิ่งมีชีวิตด ารงชีวิตอยูไํด๎อยาํงสมดลุ 
5. อธิบายผลของความหลากหลายทางชีวภาพท่ีมีตํอมนุษย์ 
สัตว์ พืช และสิ่งแวดล๎อม 
6. อภิปรายผลของเทคโนโลยีชีวภาพตํอการด ารงชีวิตของ
มนุษย์และสิ่งแวดล๎อม 

2) ชีวิตกับ
สิ่งแวดล๎อม 

ว 2.1 เข๎าใจสิ่งแวดล๎อมในท๎องถิ่น 
ความสัมพันธ์ระหวํางสิ่งแวดล๎อม
กับสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ระหวําง
สิ่งมีชีวิตตํางๆ ในระบบนิเวศ มี
กระบวนการสืบเสาะ  
หาความรู๎และจิตวิทยาศาสตร์
สื่อสารสิ่งที่เรียนรู๎และน าความรู๎ไป
ใช๎ประโยชน์ 

1. ส ารวจระบบนิเวศตํางๆในท๎องถิ่นและอธิบายความสัมพันธ์
ขององค์ประกอบภายในระบบนเิวศ  
2. วิเคราะห์และอธิบายความสมัพันธ์ของการถํายทอด
พลังงานของสิ่งมีชีวิตในรูปของโซํอาหารและสายใยอาหาร 
3. อธิบายวัฏจักรน้ า วัฏจักรคาร์บอน และความส าคัญทีม่ีตํอ
ระบบนิเวศ  
4. อธิบายปัจจัยที่มีผลตํอการเปลีย่นแปลงขนาดของประชากร
ในระบบนิเวศ 
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สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้ ตัวชี้วัดชั้นป ี
 ว 2.2 เข๎าใจความส าคัญของ

ทรั พย ากร ธ ร รมชาติ  ก า ร ใ ช๎
ทรัพยากรธรรมชาติ ในระดั บ
ท๎องถิ่น  ประเทศ และโลกน า
ความรู๎ ไปใ ช๎ ในในการจั ดการ
ท รั พ ย า ก ร ธ ร ร ม ช า ติ แ ล ะ
สิ่งแวดล๎อมในท๎องถิ่นอยํางยั่งยืน 

1. วิเคราะหส์ภาพปญัหาสิ่งแวดลอ๎ม ทรัพยากรธรรมชาติใน
ท๎องถิ่น และเสนอแนวทางในการแก๎ไขปัญหา  
2. อธิบายแนวทางการรักษาสมดลุของระบบนิเวศ  
3. อภิปรายการใช๎ทรัพยากรธรรมชาติอยํางยั่งยืน 
4. วิเคราะห์และอธิบายการใช๎ทรัพยากร ธรรมชาติตาม
ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง  
5. อภิปรายปัญหาสิ่งแวดล๎อมและเสนอแนะแนวทางการ
แก๎ปัญหา 
6. อภิปรายและมสีํวนรํวมในการดูแลและอนุรักษส์ิ่งแวดล๎อม
ในท๎องถิ่นอยํางยั่งยืน 

4) แรงและ
การเคลื่อนที ่

ว 4.1 เข๎าใจธรรมชาติของแรง
แมํเหล็กไฟฟูา แรงโน๎มถํวง และ
แรงนิวเคลียร์ มีกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู๎ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู๎
และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์อยําง
ถูกต๎องและมีคุณธรรม 

1. อธิบายความเรํงและผลของแรงลัพธ์ที่ท าตํอวัตถุ  
2. ทดลองและอธิบายแรงกิริยาและแรงปฏิกิรยิาระหวํางวัตถุ
และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์   
3. ทดลองและอธิบายแรงพยุงของของเหลวท่ีกระท าตํอวัตถ ุ

ว 4.2 เข๎าใจลักษณะการเคลื่อนที่
แบบตํางๆ ของวัตถุในธรรมชาติมี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู๎
และจิตวิทยาศาสตร์  สื่อสารสิ่งที่
เ รี ย น รู๎ แ ล ะ น า ค ว า ม รู๎ ไ ป ใ ช๎
ประโยชน์ 

1. ทดลองและอธิบายความแตกตาํงระหวํางแรงเสียดทานสถิต
กับแรงเสียดทานจลน์ และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์  
2. ทดลองและวิเคราะหโ์มเมนต์ของแรง และน าความรูไ๎ปใช๎
ประโยชน ์
3. สังเกต และอธิบายการเคลื่อนที่ของวัตถุท่ีเป็นแนวตรงและ
แนวโค๎ง 

5) พลังงาน ว 5.1 เข๎าใจความสัมพันธ์ระหวําง
พลังงานกับการด ารงชีวิต การ
เปลี่ยนรูปพลังงาน ปฏิสัมพันธ์
ระหวํางสารและพลังงาน ผลของ
ก า ร ใ ช๎ พ ลั ง ง า น ตํ อ ชี วิ ต แ ล ะ
สิ่ งแวดล๎อม มีกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู๎  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู๎
และ น าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 

1. อธิบายงาน พลังงานจลน์ พลังงานศักย์โน๎มถํวง กฎการ
อนุรักษ์พลังงาน และความสัมพันธ์ระหวํางปริมาณเหลํานี้ 
รวมทั้งน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์  
2. ทดลองและอธิบายความสัมพันธ์ระหวํางความตํางศักย์ 
กระแสไฟฟูา ความตา๎นทาน และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 
3. ค านวณพลังงานไฟฟูาของเครื่องใช๎ไฟฟูา และน าความรูไ๎ป
ใช๎ประโยชน ์
4. สังเกตและอภิปรายการตํอวงจรไฟฟูาในบ๎านอยํางถูกต๎อง
ปลอดภัย และประหยดั  

 5. อธิบายตัวต๎านทาน ไดโอด ทรานซิสเตอร์ และทดลองตํอ
วงจรอิเล็กทรอนิกส์เบื้องต๎นที่มีทรานซิสเตอร์   

7) ดารา
ศาสตร์และ
อวกาศ 

ว 7.1 เข๎าใจวิวัฒนาการของระบบ
สุริยะ กาแล็กซีและเอกภพการ
ปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะและ
ผ ล ตํ อ สิ่ ง มี ชี วิ ต บ น โ ล ก  มี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู๎และ
จิตวิทยาศาสตร์ การสื่อสารสิ่งที่
เรียนรู๎และน าความรู๎ไปใช๎ประโยชน์ 

1. สืบค๎นและอธิบายความสัมพันธ์ระหวํางดวงอาทิตย์โลก 
ดวงจันทร์และดาวเคราะห์อื่นๆ และผลที่เกิดขึ้นตํอ
สิ่งแวดล๎อมและสิ่งมีชีวิตบนโลก  
2. สืบค๎นและอธิบายองค์ประกอบของเอกภพ กาแล็กซี และ
ระบบสรุิยะ 
3. ระบุต าแหนํงของกลุํมดาว และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 
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สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้ ตัวชี้วัดชั้นป ี
 ว 7.2 เข๎าใจความส าคัญของ

เทคโนโลยีอวกาศที่น ามาใช๎ในการ
ส า ร ว จ อ ว ก า ศ แ ล ะ
ท รั พ ย า ก ร ธ ร ร ม ช า ติ  ด๎ า น
การเกษตรและการสื่อสาร  มี
กระบวนการสืบเสาะ หาความรู๎
และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่
เ รี ย น รู๎ แ ล ะ น า ค ว า ม รู๎ ไ ป ใ ช๎
ประโยชน์อยํางมีคุณธรรมตํอชีวิต
และสิ่งแวดล๎อม 

1. สืบค๎นและอภิปรายความก๎าวหน๎าของเทคโนโลยีอวกาศที่
ใช๎ส ารวจอวกาศ วัตถุท๎องฟูา สภาวะอากาศ ทรัพยากร 
ธรรมชาติ การเกษตร และการสื่อสาร  

8) ธรรมชาติ
ของ
วิทยาศาสตร์
และ
เทคโนโลย ี

ว  8 . 1  ใ ช๎ ก ร ะ บ ว น ก า ร ท า ง
วิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์
ในการสืบเสาะหาความรู๎  การ
แก๎ปัญหา รู๎วําปรากฏการณ์ทาง
ธรรมชาติที่ เกิดขึ้นสํ วนใหญํมี
รูปแบบที่แนํนอน สามารถอธิบาย
และตรวจสอบได๎ ภายใต๎ข๎อมูล
และเครื่องมือที่มีอยูํในชํวงเวลา
นั้ นๆ  เ ข๎ า ใจวํ า  วิทยาศาสตร์  
เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดล๎อม
มีความเกี่ยวข๎องสัมพันธ์กัน 

1. ตั้งค าถามท่ีก าหนดประเด็นหรอืตัวแปรที่ส าคญัในการ
ส ารวจตรวจสอบ หรือศึกษาค๎นควา๎เรื่องที่สนใจได๎อยํางครอบ
คลุํม และเช่ือถือได ๎
2. สร๎างสมมติฐานท่ีสามารถตรวจสอบได๎และวางแผนการ
ส ารวจตรวจสอบหลายๆ วิธ ี
3. เลือกเทคนิควิธีการส ารวจตรวจสอบทั้งเชิงปริมาณและเชิง
คุณภาพทีไ่ด๎ผลเที่ยงตรงและปลอดภัย โดยใช๎วัสดุและ
เครื่องมือท่ีเหมาะสม 
4. รวบรวมข๎อมูลจัดกระท าข๎อมูลเชิงปริมาณและคณุภาพ 
5. วิเคราะห์และประเมินความสอดคล๎องของประจักษ์พยาน
กับข๎อสรุป ท้ังที่สนับสนุนหรือขัดแย๎งกับสมมติฐานและความ
ผิดปกติของข๎อมูลจากการส ารวจตรวจสอบ 
6. สร๎างแบบจ าลอง หรือรูปแบบที่อธิบายผลหรือแสดงผลของ
การส ารวจตรวจสอบ 
7. สร๎างค าถามที่น าไปสูํการส ารวจตรวจสอบในเรื่องที่
เกี่ยวข๎อง และน าความรู๎ที่ไดไ๎ปใช๎ในสถานการณ์ใหมํหรือ
อธิบายเกี่ยวกับแนวคิด กระบวนการและผลของโครงงานหรือ
ช้ินงานให๎ผู๎อื่นเข๎าใจ 
8. บันทึกและอธิบายผลการสังเกตการส ารวจ ตรวจสอบ 
ค๎นคว๎าเพิ่มเติมจากแหลํงความรู๎ตาํงๆ ให๎ได๎ข๎อมลูที่เช่ือถือได๎ 
และยอมรับการเปลีย่นแปลงความรู๎ที่ค๎นพบ เมื่อมีข๎อมลูและ
ประจักษ์พยานใหมเํพิ่มขึ้นหรือโตแ๎ย๎งจากเดิม 
9. จัดแสดงผลงาน เขียนรายงาน และ/หรืออธิบายเกีย่วกับ
แนวคิด กระบวนการ และผลของโครงงานหรือช้ินงานให๎ผู๎อื่น
เข๎าใจ 

 
ตัวชี้วัดชั้นปีของกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ดังกลําวข๎างต๎น เป็นการวัดความสามารถ

ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ซึ่งนักเรียนจ าเป็นต๎องใช๎ความสามารถด๎านการอํานในการศึกษาหา
ข๎อมูลสารสนเทศ ท าความเข๎าใจ และจับประเด็นส าคัญจากสิ่งที่อําน ทั้งในต าราเรียน เอกสาร หรือ
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สื่อตํางๆ แล๎วน าสารสนเทศที่ได๎จากการอํานมาคิดวิเคราะห์ แก๎ปัญหา และถํายทอดความคิด ความ
เข๎าใจนั้น โดยการเขียน เพื่อแสดงถึงความสามารถของนักเรียน ดังนั้น จึงได๎บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระในกลุํมการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ดังรายละเอียด
ตํอไปนี้ 
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ตัวช้ีวัดความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

 
การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบเพ่ือใช๎ในการวัดความสามารถด๎านการอําน  

คิดวิเคราะห์ และเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
คุณลักษณะที่มุํงวัดหรือตัวชี้วัดที่ใช๎ในการวัดความสามารถนั้น เป็นการบูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระในกลุํมการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จากการบูรณาการ
ตัวชี้วัดทั้งสองและการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของตัวชี้วัด  ทั้งจากผู๎ทรงคุณวุฒิและครูผู๎สอน
วิทยาศาสตร์ จึงท าให๎ได๎ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน กลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จ านวน 8 ตัวชี้วัด (อนันดา สัณฐิติวณิชย์, 2556) แสดงดังตาราง 

 
ความสามารถ ตัวชี้วัดความสามารถ 

การอําน 1. การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
2. การประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน 

การคิดวิเคราะห ์ 1. การวิเคราะห์เรื่องที่อําน  
2. การวิเคราะห์เชิงตัวเลข  
3. การคิดอยํางมีเหตุผล 

การเขียน 1. การเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 
2. การเขียนเสนอแนวทางแก๎ปัญหา 
3. การเขียนเพื่อออกแบบการทดลองตรวจสอบ 

 
โดยความสามารถและตัวชี้วัดด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ มี
นิยามดังตํอไปนี้ 

ความสามารถด้านการอ่าน หมายถึง การที่นักเรียนท าความเข๎าใจในเรื่องราว สาระของ
เนื้อความ จับใจความส าคัญ สามารถแปลความหมายเรื่องที่อํานได๎ถูกต๎อง และประยุกต์ใช๎ความรู๎จาก
เรื่องที่อํานได๎ ซึ่งประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 2 ตัวคือ การจับประเด็นส าคัญจากการอําน และการ
ประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน 

1. การจับประเด็นส าคัญจากการอ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการระบุ
ความคิดส าคัญ สื่อสารด๎วยการอธิบาย อภิปรายสาระส าคัญจากเรื่องท่ีอํานได๎ถูกต๎องและตรงประเด็น 

2. การประยุกต์ใช้ความรู้จากการอ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการน าความรู๎
จากเรื่องที่อํานไปใช๎ประโยชน์ได๎ 

 
ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การที่นักเรียนสามารถจ าแนกแยกแยะ 

เปรียบเทียบข๎อมูล เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข๎อมูล เพ่ือน าไปสูํการแก๎ปัญหา การตัดสินใจ หรือการ
คิดสร๎างสรรค์ จากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ตํางๆ ได๎อยํางสมเหตุสมผล ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 3 ตัว
คือ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน การวิเคราะห์เชิงตัวเลข และการคิดอยํางมีเหตุผล  
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1. การวิเคราะห์เรื่องที่อ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการจ าแนกแยกแยะ
ข๎อมูล หรือข๎อความออกเป็นสํวนยํอยๆ เพ่ือศึกษาหรือหาความสัมพันธ์ของสํวนยํอยจากเรื่องที่อําน 

2. การวิเคราะห์เชิงตัวเลข หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการค านวณหาค าตอบ 
โดยใช๎สูตรหรือหลักการทางคณิตศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์และสอดคล๎องกันได๎ถูกต๎อง 

3. การคิดอย่างมีเหตุผล หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการใช๎ความรู๎ไตรํตรอง
สถานการณ์หรือปัญหาตํางๆ อยํางสมเหตุสมผล เป็นการให๎เหตุผลประกอบการตัดสินใจ 

ความสามารถด้านการเขียน หมายถึง การที่นักเรียนสามารถถํายทอดความรู๎ ความเข๎าใจ 
ความคิด  สื่อสารผํานรูปแบบตํางๆ โดยการเขียนเป็นลายลักษณ์อักษรที่ถูกต๎อง มีเหตุมีผล และมี
ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 3 ตัวคือ การเขียนอภิปรายหรือขยายความจาก
เรื่องท่ีอําน การเขียนเสนอแนวทางแก๎ปัญหา และการเขียนเพื่อออกแบบการทดลองตรวจสอบ 

1. การเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียน
ในการเขียนแสดงความคิดเห็น สรุป อธิบาย ให๎เหตุผล โต๎แย๎ง สนับสนุน หรือขยายความจากประเด็น
ที่ก าหนด เพ่ือให๎ผู๎อํานเข๎าใจ 

2. การเขียนเสนอแนวทางแก้ปัญหา หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการเขียนเสนอ
แนวทางแก๎ไขปัญหา จากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ท่ีก าหนดได๎ถูกต๎องและสมเหตุสมผล 

3. การเขียนเพื่อออกแบบการทดลองตรวจสอบ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการ
ใช๎กระบวนการทางวิทยาศาสตร์เพื่อการส ารวจตรวจสอบ โดยการเขียนเพ่ือตั้งประเด็นปัญหา ตัวแปร
ส าคัญ สร๎างสมมติฐาน เลือกเทคนิควิธีที่เหมาะสม และวิเคราะห์ผลจากการส ารวจตรวจสอบ 

 
โดยในแตํละตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

หรือตัวชี้วัดชั้นปี มีตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ แสดงดังตาราง 
 

สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 
1) สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต    
ว 1.2 1. สังเกตและอธิบายลักษณะของ

โครโมโซมทีม่ีหนํวยพันธุกรรม หรอืยีนใน
นิวเคลียส 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

2. อธิบายความส าคญัของสารพันธุกรรม
หรือดีเอ็นเอ และกระบวนการถํายทอด
ลักษณะทางพันธุกรรม  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

3. อภิปรายโรคทางพันธุกรรมที่เกดิจาก
ความผิดปกติของยีนและโครโมโซมและ
น าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 

การประยุกต์ใช๎
ความรู๎จากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

4. ส ารวจและอธิบายความหลากหลาย
ทางชีวภาพในท๎องถิ่นที่ท าให๎สิ่งมีชีวิต
ด ารงชีวิตอยูํได๎อยํางสมดุล 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 
5. อธิบายผลของความหลากหลายทาง
ชีวภาพท่ีมีตํอมนุษย์ สตัว์ พืช และ
สิ่งแวดล๎อม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

6. อภิปรายผลของเทคโนโลยีชีวภาพตํอ
การด ารงชีวิตของมนุษย์และสิ่งแวดล๎อม 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

2) ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม    
ว 2.1 1. ส ารวจระบบนิเวศตํางๆ ในท๎องถิ่นและ

อธิบายความสมัพันธ์ขององค์ประกอบ
ภายในระบบนเิวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

2. วิเคราะห์และอธิบายความสมัพันธ์ของ
การถํายทอดพลังงานของสิ่งมีชีวิตในรูป
ของโซํอาหารและสายใยอาหาร 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

3. อธิบายวัฏจักรน้ า วัฏจักรคาร์บอน และ
ความส าคญัที่มีตํอระบบนิเวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

4. อธิบายปัจจัยที่มีผลตํอการเปลีย่นแปลง
ขนาดของประชากรในระบบนิเวศ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

ว 2.2 1. วิเคราะหส์ภาพปญัหาสิ่งแวดลอ๎ม 
ทรัพยากรธรรมชาติในท๎องถิ่น และเสนอ
แนวทางในการแก๎ไขปัญหา  

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนเสนอ
แนวทางแก๎ปัญหา 

2. อธิบายแนวทางการรักษาสมดลุของ
ระบบนิเวศ  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

3. อภิปรายการใช๎ทรัพยากรธรรมชาติ
อยํางยั่งยืน 

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

4. วิเคราะห์และอธิบายการใช๎ทรัพยากร 
ธรรมชาตติามปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง  

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

5. อภิปรายปัญหาสิ่งแวดล๎อมและ
เสนอแนะแนวทางการแก๎ปญัหา 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเสนอ
แนวทางแก๎ปัญหา 

6. อภิปรายและมสีํวนรํวมในการดูแลและ
อนุรักษ์สิ่งแวดล๎อมในท๎องถิ่นอยํางยั่งยืน 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 
4) แรงและการเคลื่อนที ่    
ว 4.1 1. อธิบายความเรํงและผลของแรงลัพธ์ที่

ท าตํอวัตถุ  
การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

2. ทดลองและอธิบายแรงกิริยาและแรง
ปฏิกิริยาระหวํางวัตถุและน าความรู๎ไปใช๎
ประโยชน์   

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

3. ทดลองและอธิบายแรงพยุงของ
ของเหลวท่ีกระท าตํอวัตถ ุ

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

ว 4.2 1. ทดลองและอธิบายความแตกตาํง
ระหวํางแรงเสียดทานสถิตกับแรง และน า
ความรู๎ไปใช๎ประโยชน์  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

2. ทดลองและวิเคราะหโ์มเมนต์ของแรง 
และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน ์

การประยุกต์ใช๎
ความรู๎จากการอําน 

การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

3. สังเกต และอธิบายการเคลื่อนที่ของวัตถุ
ที่เป็นแนวตรงและแนวโค๎ง 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

5) พลังงาน    
ว 5.1 1. อธิบายงาน พลังงานจลน์ พลังงานศักย์

โน๎มถํวง กฎการอนุรักษ์พลังงาน และ
ความสัมพันธ์ระหวํางปรมิาณเหลาํนี้ 
รวมทั้งน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์  

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

2. ทดลองและอธิบายความสัมพันธ์
ระหวํางความตํางศักย์ กระแสไฟฟูา ความ
ต๎านทาน และน าความรูไ๎ปใช๎ประโยชน์ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

3. ค านวณพลังงานไฟฟูาของ
เครื่องใช๎ไฟฟูา และน าความรูไ๎ปใช๎
ประโยชน ์

- การวิเคราะห์
เชิงตัวเลข 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

4. สังเกตและอภิปรายการตํอวงจรไฟฟูา
ในบ๎านอยํางถูกต๎องปลอดภัย และ
ประหยดั  

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

5. อธิบายตัวต๎านทาน ไดโอด 
ทรานซิสเตอร์ และทดลองตํอวงจร
อิเล็กทรอนิกสเ์บื้องต๎นที่มีทรานซสิเตอร์   

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 
7) ดาราศาสตร์และอวกาศ    
ว 7.1 1. สืบค๎นและอธิบายความสัมพันธ์ระหวําง

ดวงอาทิตย์ โลก ดวงจันทร์และดาว
เคราะห์อื่นๆ และผลที่เกิดขึ้นตํอ
สิ่งแวดล๎อมและสิ่งมีชีวิตบนโลก  

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

2. สืบค๎นและอธิบายองค์ประกอบของเอก
ภพ กาแล็กซี และระบบสุริยะ 

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

- 

3. ระบุต าแหนํงของกลุํมดาว และน า
ความรู๎ไปใช๎ประโยชน ์

การจับประเด็น
ส าคัญจากการ

อําน 

การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

ว 7.2 1. สืบค๎นและอภิปรายความก๎าวหน๎าของ
เทคโนโลยีอวกาศที่ใช๎ส ารวจอวกาศ วัตถุ
ท๎องฟูา สภาวะอากาศ ทรัพยากร 
ธรรมชาติ การเกษตร และการสื่อสาร  

- การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปราย
หรือขยายความ
จากเรื่องที่อําน 

8) ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี    
ว 8.1 1. ตั้งค าถามท่ีก าหนดประเด็นหรอืตัวแปร

ที่ส าคัญในการส ารวจตรวจสอบ หรือศึกษา
ค๎นคว๎าเรื่องที่สนใจได๎อยํางครอบคลุํม และ
เชื่อถือได๎ 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

2. สร๎างสมมติฐานท่ีสามารถตรวจสอบได๎
และวางแผนการส ารวจตรวจสอบหลายๆ 
วิธี 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 
3. เลือกเทคนิควิธีการส ารวจตรวจสอบทั้ง
เชิงปริมาณและเชิงคุณภาพที่ได๎ผลเที่ยงตรง
และปลอดภยั โดยใช๎วัสดุและเครื่องมือท่ี
เหมาะสม 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

4. รวบรวมข๎อมูลจัดกระท าข๎อมูลเชิง
ปริมาณและคุณภาพ 

ตัดออก 

5. วิเคราะห์และประเมินความสอดคล๎อง
ของประจกัษ์พยานกบัข๎อสรุป ทั้งที่สนับสนุน
หรือขัดแย๎งกับสมมติฐานและความผิดปกติ
ของข๎อมูลจากการส ารวจตรวจสอบ 

 การวิเคราะห์
เรื่องที่อําน 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 

6. สร๎างแบบจ าลอง หรือรูปแบบที่อธิบาย
ผลหรือแสดงผลของการส ารวจตรวจสอบ 

- การคิดอยํางมี
เหตุผล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบการ

ทดลองตรวจสอบ 
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตรแกนกลาง 
ตัวชี้วัดความสามารถ 

การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 
7. สร๎างค าถามที่น าไปสูํการส ารวจ
ตรวจสอบในเรื่องที่เกี่ยวข๎อง และน า
ความรู๎ที่ได๎ไปใช๎ในสถานการณ์ใหมํหรือ
อธิบายเกี่ยวกับแนวคิด กระบวนการและ
ผลของโครงงานหรือช้ินงานให๎ผู๎อื่นเข๎าใจ 

ตัดออก 

8. บันทึกและอธิบายผลการสังเกตการ
ส ารวจ ตรวจสอบ ค๎นควา๎เพิ่มเติมจาก
แหลํงความรูต๎ํางๆ ให๎ได๎ข๎อมูลที่เช่ือถือได๎ 
และยอมรับการเปลีย่นแปลงความรู๎ที่
ค๎นพบ เมื่อมีข๎อมูลและประจักษ์พยานใหมํ
เพิ่มขึ้นหรือโต๎แย๎งจากเดิม 

ตัดออก 

9. จัดแสดงผลงาน เขียนรายงาน และ/
หรืออธิบายเกี่ยวกับแนวคดิ กระบวนการ 
และผลของโครงงานหรือช้ินงานใหผ๎ูอ๎ื่นเข๎าใจ 

ตัดออก 

 
เอกสารฉบับนี้ด าเนินการสร๎างแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 

กลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ตามตัวชี้วัดชั้นปีของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุํมสาระการ
เรียนรู๎วิทยาศาสตร์ โดยข๎อสอบหนึ่งข๎อวัดความสามารถมากกวําหนึ่งความสามารถ โดยพิจารณาการ
วัดความสามารถจากตารางข๎างต๎น ซึ่งมีจุดมุํงหมายเพ่ือให๎ครูหรือผู๎พัฒนาแบบสอบสามารถสร๎างแบบ
สอบและข๎อสอบในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
วิทยาศาสตร์ เพื่อเป็นประโยชน์ในการประเมินความก๎าวหน๎า (formative evaluation) ของนักเรียน 
โดยการใช๎แบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นการฝึกฝนและตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียน ครูหรือผู๎พัฒนาแบบสอบพิจารณาถึงตัวชี้วัดชั้นปีหรือเนื้อหาสาระ เพ่ือ
ด าเนินการวัดความสามารถหลังจากท่ีได๎มีการจัดการเรียนรู๎ในตัวชี้วัดชั้นปีนั้นๆ 
 
  



307 

ตอนที่สอง 
 
 
 

หลักการสร้างแบบสอบ 
 
 

ผู๎เขียนข๎อสอบต๎องมีความรู๎ความเข๎าใจในการประเมินตามหลักสูตรและเข๎าใจการวัดและ
ประเมินความสามารถของนักเรียน ผู๎เขียนข๎อสอบควรทราบและค านึงถึงแนวทางที่ก าหนดใน
คุณลักษณะที่ต๎องการมากพอกับการพัฒนาเนื้อหาที่สอบ ขั้นตอนการสร๎างและพัฒนาแบบสอบ 
รวมถึงข๎อสอบ (ล๎วน สายยศและอังคณา สายยศ, 2543; เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี , 2549;  
ศิริชัย กาญจนวาสี, 2552; โชติกา ภาษีผล, 2554; Gronlund, 2003 และ Tangdhanakanond 
Pitiyanuwat & Archwamety, (2006) มีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 

1. ก าหนดจุดมุํงหมายของการสอบ เป็นการก าหนดวัตถุประสงค์ทั่ วไปของการสอบให๎อยูํ
ในรูปของวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม ซึ่งต๎องสอดคล๎องกับสาระหรือมาตรฐานการเรียนรู๎ที่จะท าการ
สอบ ซึ่งได๎มาจากการวิเคราะห์จุดมุํงหมายของหลักสูตร จุดมุํงหมายการเรียนรู๎ มาตรฐานการเรียนรู๎ 
คุณลักษณะที่มุํงวัด ตัวชี้วัด เนื้อหาของหลักสูตร เนื้อหาของการเรียนการสอน กิจกรรมหรือ
ประสบการณ์ของการเรียนรู๎ ซึ่งชํวยให๎ทราบจุดเน๎นในการสร๎างแบบสอบ 

2. สร๎างตารางก าหนดแผนผังการสร๎างข๎อสอบหรือโครงสร๎างของข๎อสอบ เป็นตารางที่สร๎าง
ขึ้นเพ่ือเสนอรายละเอียดของเนื้อหาและวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ใช๎วัด และก าหนดน้ าหนั ก
ความส าคัญของจ านวนข๎อสอบที่จะสร๎างเป็นแบบสอบ ส าหรับวัดพฤติกรรมตามขอบเขตเนื้อหาวิชา 

3. เขียนข๎อสอบ มีการด าเนินการดังนี้ 
3.1 ก าหนดรูปแบบของแบบสอบ การสร๎างแบบสอบต๎องเลือกรูปแบบของแบบสอบที่

มีความเหมาะสมกับความสามารถและคุณลักษณะที่มุํงวัด  
3.2 การรํางข๎อสอบ ด าเนินการรํางข๎อสอบตามสัดสํวนที่ก าหนดไว๎ การรํางข๎อสอบควร

เขียนแยกเป็นรายข๎อในบัตรข๎อสอบ ผู๎เขียนข๎อสอบต๎องพิจารณาองค์ประกอบที่ส าคัญหลายด๎าน เชํน 
จุดมุํงหมาย ลักษณะเนื้อหา ระดับความสามารถของผู๎เรียน เป็นต๎น 

3.3 ทบทวนรํางข๎อสอบ ด าเนินการทบทวนการรํางข๎อสอบทั้งด าเนินการโดยตนเอง 
และให๎ผู๎อ่ืนตรวจสอบ เพ่ือพิจารณาความเหมาะสม ความตรง ความชัดเจนของข๎อค าถาม ค าตอบ 
ความสมเหตุสมผล เป็นต๎น 

3.4 บรรณาธิการข๎อสอบ ท าการปรับปรุงข๎อบกพรํองตามค าแนะน า ปรับข๎อความ
ภาษาท่ีใช๎ให๎เหมาะสม เรียบเรียงข๎อสอบให๎มีความเหมาะสม เตรียมการน าไปทดลองใช๎ 

4. น าแบบสอบไปใช๎ ด าเนินการน าแบบสอบไปใช๎ โดยค านึงถึงปัจจัยรอบด๎านตํางๆ ที่จะมี
อิทธิพลตํอการสอบตั้งแตํ ค าสั่ง การก าหนดเวลาที่ใช๎ในการสอบ เงื่อนไขการสอบ สิ่งแวดล๎อม การ
ตรวจให๎คะแนน และการน าผลไปใช๎ เพ่ือพัฒนาและปรับปรุงการสอบ 
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5. วิเคราะห์คุณภาพของแบบสอบ เมื่อน าแบบสอบไปใช๎แล๎ว ครูผู๎สอนควรน าแบบสอบที่
ได๎มาศึกษาและท าการวิเคราะห์เพ่ือทราบคุณภาพของแบบสอบด๎านความเที่ยง ความตรง ค านวณ
คําเฉลี่ย สํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน พิจารณาคําความเบ๎ คําความโดํงของคะแนนที่ได๎ เป็นต๎น 

6. ปรับปรุงแบบสอบ ด าเนินการปรับปรุงแบบสอบตามข๎อบกพรํองที่พบ เพ่ือน ามาแก๎ไข
เพ่ือใช๎กับกลุํมอ่ืนหรือเก็บไว๎ในคลังข๎อสอบตํอไป 
 
 

รูปแบบของแบบสอบ 
 
 

รูปแบบของแบบสอบเสนอค าตอบกับแบบสอบแบบเลือกตอบ เป็นรูปแบบของแบบสอบที่
นิยมใช๎ในการเขียนข๎อสอบ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

1. แบบสอบประเภทเสนอค าตอบเป็นแบบสอบที่ผู๎สอบต๎องอํานค าถาม ก าหนดแนวทาง
ค าตอบ และเขียนค าตอบด๎วยตนเอง อาจเป็นการเรียบเรียงค าตอบแบบความเรียง ตอบสั้น หรือเติม
ค าตอบ 

1.1 ข๎อสอบแบบความเรียง มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่ให๎อิสระแกํผู๎ตอบในการประมวล 
คัดเลือกความรู๎ความสามารถที่ตนมีอยูํมาจัดระบบ เรียบเรียงและเขียนเป็นค าตอบ ค าตอบที่ได๎จึงมี
ความหลากหลายในระดับคุณภาพและความถูกต๎อง เมื่อพิจารณาถึงความเป็นอิสระในการตอบ
สามารถแบํงข๎อสอบแบบความเรียงออกเป็น 2 ประเภท คือ 

1) ข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัดค าตอบ มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่เปิดโอกาสอยํางเต็มที่
ให๎แกํผู๎สอบแสดงความสามารถในการคัดเลือกความรู๎ ประเมินความรู๎ ความคิดนั้น และเรียบเรียง
ผสมผสานออกมาเป็นค าตอบตามความคิดและเหตุของตน ไมํจ ากัดขอบเขตของค าตอบแตํภายใต๎
เวลาที่จ ากัด จึงสามารถใช๎วัดความสามารถระดับการวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินผลได๎
เป็นอยํางดี มีข๎อดีคือสามารถใช๎วัดผลการเรียนรู๎ที่ซับซ๎อน เชํน ความสามารถในการเลือก จัดระเบียบ 
ประเมินความคิด การตีความ การสรุปความ การสร๎างสรรค์สิ่งใหมํ เป็นต๎น สามารถสร๎างได๎สะดวก
และรวดเร็ว แตํมักมีปัญหาในการควบคุมทิศทางการตอบของผู๎สอบ และการตรวจให๎คะแนน 

2) ข๎อสอบเรียงความจ ากัดค าตอบ มีลักษณะข๎อสอบที่มีการจ ากัดกรอบของเนื้อหา
หรือรูปแบบของแนวทางค าตอบ และความยาวของค าตอบ ตามปกติจะก าหนดขอบเขตของประเด็น
ให๎ผู๎ตอบท าการตอบในเนื้อหาที่แคบและสั้นมากกวําข๎อสอบความเรียงที่ไมํจ ากัดค าตอบ มีข๎อดีคือ
สามารถใช๎วัดความรู๎ ความสามารถที่เฉพาะเจาะจงได๎ครอบคลุมดีกวําข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัด
ค าตอบ สร๎างงําย แตํให๎อิสระแกํผู๎ตอบน๎อยกวํา ไมํเปิดโอกาสให๎แกํผู๎ตอบแสดงความสามารถได๎อยําง
เต็มที่เหมือนข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัดค าตอบ 

แบบสอบความเรียงควรใช๎เมื่อต๎องการวัดผลการเรียนรู๎ในระดับสูงและซับซ๎อน ควร
ใช๎ค าถามที่ชัดเจน สามารถวัดสามารถได๎หลายลักษณะส าคัญๆ ไมํควรมีข๎อสอบไว๎ให๎เลือก ควร
ก าหนดเวลาตอบอยํางเพียงพอ มีการเตรียมค าเฉลยที่ถูกต๎องสมบูรณ์พร๎อมเกณฑ์การตรวจให๎คะแนน 
ควรตรวจข๎อสอบจากกระดาษค าตอบที่เรียงอยํางสุํมทีละข๎อของทุกคนโดยไมํดูรายชื่อ ควรอําน
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ค าตอบและประเมินคุณภาพของค าตอบโดยจ าแนกเป็นกลุํมๆ เชํน ดี ปานกลาง ปรับปรุง เป็นต๎น 
แล๎วตรวจให๎คะแนนอยํางละเอียดของแตํละคนในแตํละกลุํม โดยควรเริ่มจากกลุํมที่ดีที่สุดไปยังกลุํมที่
อํอนที่สุด 

1.2 ข๎อสอบแบบตอบสั้น และข๎อสอบแบบเติมค า ข๎อสอบแบบตอบสั้นและข๎อสอบแบบ
เติมค ามีลักษณะที่คล๎ายคลึงกัน คือ ตํางเป็นข๎อสอบที่ผู๎สอบต๎องคิดค าตอบขึ้นมาเอง แตํเป็นค าตอบ
สั้นๆ หรือการเติมค าตอบ จึงเหมาะสมหรับวัดความรู๎ ความจ าเกี่ยวกับค าศัพท์ ข๎อเท็จจริง หลักการ
และกฎเกณฑ์ตํางๆ ข๎อสอบแบบตอบสั้นและข๎อสอบแบบเติมค าควรใช๎ค าถามที่สามารถตอบได๎อยําง
ชัดเจนด๎วยข๎อความ ค า วลี สัญลักษณ์ หรือจ านวน (ควรระบุหนํวย) ควรเว๎นชํวงวํางให๎พอเหมาะ 
หลีกเลี่ยงการให๎เติมข๎อความหรือค าที่ไมํส าคัญ ในการทดสอบความรู๎เกี่ยวกับค าศัพท์ เฉพาะ
ศัพท์เทคนิค หลักการเฉพาะตํางๆ นิยมใช๎ข๎อสอบแบบตอบสั้ น เพราะสามารถใช๎วัดได๎อยํางมี
ประสิทธิภาพกวําข๎อสอบแบบเลือกตอบอื่นๆ 

2. แบบสอบประเภทเลือกค าตอบ แบบสอบประเภทนี้เป็นแบบสอบที่ก าหนดค าตอบไว๎ให๎
ผู๎สอบท าการเลือกค าตอบที่ถูก ผู๎สอบจึงใช๎เวลาสํวนใหญํในการอําน คิด และเลือกค าตอบถูกที่
ก าหนดให๎ การตรวจข๎อสอบจึงท าได๎งําย สะดวก มีความเป็นปรนัย และสามารถใช๎เครื่องจักรชํวย
ตรวจได๎ แบบสอบประเภทนี้สามารถเขียนเป็นข๎อสอบได๎หลายรูปแบบ ได๎แกํ ข๎อสอบแบบถูกผิด 
ข๎อสอบแบบจับคูํ และข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 

2.1 ข๎อสอบแบบถูก-ผิด มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎สอบเลือกตอบค าตอบที่เป็นไปได๎ 2 
อยําง เชํน ข๎อความที่ก าหนดให๎นั้น ถูกหรือผิด ใชํหรือไมํใชํ จริงหรือเท็จ เป็นต๎น ข๎อสอบแบบถูกผิดนี้
สามารถใช๎วัดความรู๎ ความจ า ความเข๎าใจในหลักการ และการน าไปใช๎ได๎ แตํมีข๎อเสียในแงํที่ผู๎สอบมี
โอกาสสูงในการเดาข๎อสอบได๎ถูก คําความเที่ยงมักต่ า และไมํเหมาะส าหรับใช๎เป็นแบบสอบวินิจฉัย
เพราะบอกไมํได๎วําผู๎ตอบตอบผิดด๎วยสาเหตุอะไร ข๎อสอบแบบถูก-ผิดแตํละข๎อควรมีประเด็นค าถามที่
ส าคัญเพียงประเด็นเดียว เพ่ือให๎ค าถามเข๎าใจงําย ชัดเจน ไมํสับสน ควรถามในเชิงปริมาณมากกวํา
คุณภาพ หลีกเลี่ยงค าถามที่เป็นการตัดสินใจหรือความคิดเห็นเฉพาะบุคคล หลีกเลี่ยงค าถามที่เป็นข๎อ
โต๎แย๎งที่ยังหาข๎อสรุปไมํได๎ ระมัดระวังการใช๎ข๎อความที่เป็นปฏิเสธ และควรเน๎นให๎เห็นชัดเจน 
เหมาะสมส าหรับการทดสอบความรู๎ ความเข๎าใจ ความเชื่อในเรื่องตํางๆ ได๎เป็นอยํางดี สถานการณ์
บางอยํางสามารถน าไปใช๎ได๎อยํางเหมาะสม เชํน การทดสอบกับเด็กเล็ก เด็กมีปัญหาการอําน เด็ก
เรียนซ้ า เป็นต๎น 

2.2 ข๎อสอบแบบจับคูํ มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎ตอบจับคูํระหวํางค าหรือข๎อความสอง
คอลัมน์ คอลัมน์ที่มีความสอดคล๎องหรือสัมพันธ์กัน โดยทั่วไปคอลัมน์ทางซ๎ายมือจะเป็นข๎อค าถาม 
สํวนคอลัมน์ทางขวามือจะเป็นค าตอบ ข๎อสอบแบบจับคูํเหมาะสมหรับวัดความรู๎ ความจ าเกี่ยวกับ
ข๎อเท็จจริง ค าศัพท์ หลักการ ความสัมพันธ์ และการตีความหมาย ข๎อสอบแบบจับคูํควรอธิบายวิธีการ
จับคูํให๎ชัดเจน กลุํมของค าถามและค าตอบจะต๎องมีลักษณะเป็นเอกพันธ์ ค าถามและค าตอบควรสั้น
และรัดกุม โดยปกติจ านวนรายการนิยมใช๎ระหวําง 5-12 รายการ ค าตอบควรมีตัวลวงแทรกประมาณ 
30% ควรสร๎างให๎ค าถามและค าตอบทั้งหมดอยูํในหน๎าเดียวกัน 

2.3 ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก มีลักษณะเป็นข๎อสอบแบบเลือกตอบที่นิยมใช๎กันอยําง
กว๎างขวาง เพราะสามารถใช๎วัดผลการเรียนรู๎ทั้งความรู๎ ความเข๎าใจ การน าไปใช๎ และผลการเรียนรู๎ขั้น
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สูงได๎ สามารถสร๎างข๎อสอบให๎วัดได๎ครอบคลุมเนื้อเรื่องตามโครงสร๎างอยํางมีประสิทธิภาพ และน าไป
พัฒนาเป็นแบบสอบมาตรฐานได๎ แตํมีข๎อจ ากัดที่สร๎างให๎มีคุณภาพดีได๎ยาก ต๎องใช๎ผู๎รู๎ในเนื้อหาและมี
ทักษะในการเขียนข๎อสอบ คํอนข๎างสิ้นเปลืองเวลาและแรงงาน ไมํคํอยเหมาะสมส าหรับใช๎วัดความคิด
ริเริ่มสร๎างสรรค์ ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎สอบเลือกค าตอบจากตัวเลือกที่
ก าหนดให๎ ซึ่งประกอบด๎วย 2 สํวน คือ ค าถาม และตัวเลือก ซึ่งตัวเลือกประกอบด๎วยตัวเลือกที่เป็น
ค าตอบถูกเรียกวํา ตัวค าตอบ สํวนที่เหลือเป็นตัวเลือกที่ผิด เรียกวํา ตัวลวง การเขียนค าถามของ
ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกแตํละข๎อควรประกอบด๎วยข๎อความที่ส าคัญประเด็นเดียว สั้น กระชับ 
ชัดเจน และมีความหมายสมบูรณ์ในตัวเอง ค าถามแตํละข๎อความเป็นอิสระจากกัน เพ่ือปูองกันการใช๎
ความรู๎จากค าถามข๎อหนึ่งไปชี้แนะค าตอบของค าถามข๎ออ่ืน ตัวเลือกควรมีความเป็นเอกพันธ์ และมี
ความเป็นไปได๎ ควรจัดเรียงตามหลักเหตุผลให๎อํานงําย ควรหลีกเลี่ยงการใช๎ตัวเลือก “ถูกหมดทุกข๎อ” 
หรือ “ผิดหมดทุกข๎อ” แตํควรให๎ตัวเลือก “ไมํมีข๎อถูก” เป็นครั้งคราวเพ่ือลดโอกาสการเดาให๎น๎อยลง  
ข๎อสอบแบบเลือกตอบสามารถวัดความสามารถทางสมองระดับสูงได๎ด๎วย 
 
 

หลักการพัฒนาข้อสอบ 
 

 
1. ข๎อสอบแตํละข๎อควรเขียนเพื่อวัดคุณลักษณะส าคัญท่ีก าหนด 
2. ข๎อสอบควรมีความยากเหมาะสมกับระดับความสามารถนักเรียน 
3. ข๎อสอบแตํละข๎อควรมีระดับความยากที่แตกตํางกันในแบบสอบแตํละฉบับ 
4. ส าหรับข๎อสอบเรื่องการอําน ข๎อความหรือภาษาที่ใช๎ในข๎อสอบควรมีระดับการอํานที่

ใกล๎เคียงหรือต่ ากวําระดับชั้นของนักเรียนที่ท าการสอบ เพ่ือให๎นักเรียนสามารถเข๎าใจความหมายของ
ข๎อความที่ปรากฏได๎ ยกเว๎นข๎อสอบที่ต๎องการให๎นักเรียนใช๎รํองรอยของข๎อความที่ปรากฏอยูํ ในการ
ก าหนดหรืออธิบายความหมายของค าและวลี 

5. ข๎อสอบไมํควรใช๎ภาษาหรือข๎อความที่แสดงความดูหมิ่น หรือระบุถึงข๎อเสียเกี่ยวกับเพศ 
อายุ เชื้อชาติ ภาษา ศาสนา เศรษฐานะทางสังคม หรือเขตภูมิภาค 

6. ข๎อสอบควรมีการให๎นักเรียนได๎ใช๎ความรู๎ทักษะที่มีมากํอน ในการท าข๎อสอบ เพ่ือเป็นการ
วัดทักษะความรู๎พื้นฐานและทักษะความรู๎ขั้นสูงที่มีความตํอเนื่อง 

7. ข๎อสอบบางข๎อควรมีการให๎สารสนเทศเพ่ิมเติม เพ่ือให๎นักเรียนสามารถน าสารสนเทศ
เหลํานั้นมาใช๎ในการตอบข๎อสอบ 

8. ข๎อสอบทุกข๎อควรมีความชัดเจน ถูกต๎อง และมีโครงสร๎างที่สมบูรณ์ 
9. ข๎อสอบแตํละข๎อควรเขียนอยํางชัดเจนและไมํก ากวมเพ่ือดึงค าตอบที่ต๎องการออกมา 
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ตอนที่สาม 
 
 
 

โครงสร้างของแบบสอบความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

 
การบูรณาการตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียนรํวมกับการ

ประเมินผลสาระการเรียนรู๎หรือตัวชี้วัดชั้นปี ในกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ จ านวน 36 ตัวชี้วัด
ท าให๎ได๎โครงสร๎างของเนื้อหาจ าแนกตามตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการ
เขียน ของกลุํมสาระการเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ดังตาราง โดยสํวนใหญํสาระ
การเรียนรู๎วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 วัดความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์และการ
เขียน คิดเป็นร๎อยละ 36.11 รองลงมาคือ ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน 
คิดเป็นร๎อยละ 33.33 และความสามารถด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ คิดเป็นร๎อยละ 30.56 
รายละเอียดแสดงดังตาราง 
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หมายเหตุ ตัวเลขในตารางแสดงถึงจ านวนตัวช้ีวัดช้ันป ีและร๎อยละของจ านวนตัวช้ีวัดช้ันป ีสรุปจากตารางในหน๎า 9 
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การจับประเด็นส าคัญจากการอําน และ
การวิเคราะห์เรื่องที่อําน 

การวิเคราะห์เรื่องที่อําน  และการเขียน
เสนอแนวทางแกป๎ัญหา 

การวิเคราะห์เรื่องที่อําน  และการเขียน
อภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 

การคิดอยํางมีเหตุผล  และการเขียนเสนอ
แนวทางแกป๎ัญหา 

การคิดอยํางมีเหตุผล  และการเขียน
อภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 

การวิเคราะห์เชิงตัวเลข และการเขยีน
อภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 

การวิเคราะห์เรื่องที่อําน  และการเขียน
เพื่อออกแบบการทดลองตรวจสอบ 

การคิดอยํางมีเหตุผล  และการเขียนเพื่อ
ออกแบบการทดลองตรวจสอบ 

การประยกุต์ใช๎ความรู๎จากการอําน  การ
วิเคราะห์เรื่องที่อําน  และการเขียน
อภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 

การจับประเด็นส าคัญจากการอําน  การ
วิเคราะห์เรื่องที่อําน  และการเขียน

อภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 

การประยกุต์ใช๎ความรู๎จากการอําน  การ
วิเคราะห์เชิงตัวเลข และการเขียน

อภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน 
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  

สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
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สาระสิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต 
 
 

มาตรฐานการเรียนรู้ ว 1.2 เข๎าใจกระบวนการและความส าคัญของการถํายทอดลักษณะทาง
พันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใช๎
เทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลกระทบตํอมนุษย์และสิ่งแวดล๎อม มีกระบวนการ
สืบเสาะหาความรู๎และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสาร สิ่งที่เรียนรู๎ และน าความรู๎
ไปใช๎ประโยชน์ 

  
 

ตัวช้ีวัดชั้นปี 
1. สั ง เกตและอธิบายลักษณะของโครโมโซมที่ มีหน่วย

พันธุกรรมหรือยีนในนิวเคลียส 
ความสามารถที่วัด ด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ 

ตัวช้ีวัดด้านการอ่าน การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
ตัวช้ีวัดด้านการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน 

วัตถุประสงค์ในการวัด 
นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญและวิเคราะห์เรื่องที่อําน 
เกี่ยวกับลักษณะของโครโมโซมที่มีหนํวยพันธุกรรมหรือยีนใน
นิวเคลียสได๎  

รูปแบบข้อสอบ 
1. ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 
2. ข๎อสอบแบบตอบสั้น 
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1. ข้อสอบแบบหลายตัวเลือก 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับ การถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม โครโมโซมที่มี

หนํวยพันธุกรรมหรือยีนในนิวเคลียส และถามเกี่ยวกับลักษณะของโครโมโซม 
ค าถามที่ใช๎ เชํน  

-ข๎อใดเป็นลักษณะของโครโมโซม 
-ข๎อใดกลําวถึงลักษณะของโครโมโซมได๎ถูกต๎อง 
-ข๎อใดสัมพันธ์กับลักษณะของโครโมโซม 

ลักษณะค าตอบ ค าตอบมี 4 ตัวเลือก ที่เป็นลักษณะของโครโมโซม  
ตัวถูก ลักษณะของโครโมโซม  คือ มีลักษณะคล๎ายเส๎นด๎ายบางๆ ขดตัวกันอยูํใน

นิวเคลียส เมื่อเซลล์เริ่มแบํงตัวจะหดตัวสั้นเข๎ามีลักษณะเป็นแทํง แตํละโครโมโซม
ประกอบด๎วยแขนสองข๎าง ซึ่งแขนทั้งสองข๎างจะมีจุดเช่ือมกัน 

ตัวลวง ลักษณะที่ไมํสอดคล๎องกับลักษณะของโครโมโซม เชํน มีลักษณะเป็นแทํงสี่เหลี่ยม 
มีลักษณะเป็นทรงกลม แขนแตํละข๎างมีจุดยึดของแขนสองจุด เป็นต๎น 

ตัวอย่างข้อสอบ โครโมโซมมีลักษณะ A. คล๎ายเส๎นด๎ายบางๆ ขดตัวกันอยู ํ B. มีแขนสองข๎าง  C. มี
จุดยึดของแขน และ D. มีสิ่งที่ก าหนดลักษณะทางพันธุกรรม 
ข๎อใดจับคูคํวามสมัพันธ์ของลักษณะโครโมโซมไมถู่กต้อง 
(ก.)  A : chromosome 
ข.     B : chromatid 
ค.    C : centromere 
ง.     D : gene 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
  
2. ข้อสอบแบบตอบสั้น 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ทีเ่กี่ยวกับการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม โครโมโซมที่มี

หนํวยพันธุกรรมหรือยีนในนิวเคลยีส และถามเกี่ยวกับลักษณะของโครโมโซม 
ค าถามที่ใช๎ เชํน  

-จงบอกลักษณะของโครโมโซม 
-ข๎อความดังกลําวเป็นลักษณะของสิ่งใด 
-จากข๎อความดังกลําว สิ่งใดไมํใชํลกัษณะของโครโมโซม 
-สิ่งใดมีความสัมพันธ์กับลักษณะของโครโมโซม 

ลักษณะค าตอบ โครโมโซม มีลักษณะคล๎ายเส๎นด๎ายบางๆ ขดตัวกันอยูํในนิวเคลียส เมือ่เซลลเ์ริม่
แบํงตัวจะหดตัวสั้นเข๎ามีลักษณะเป็นแทํง แตํละโครโมโซมประกอบด๎วยแขนสองข๎าง 
ซึ่งแขนทั้งสองข๎างจะมีจุดเช่ือมกัน 

ตัวอย่างข้อสอบ “สิ่งทีเ่ป็นที่อยูํของหนํวยพันธุกรรม ท าให๎สิ่งมีชีวิตแตลํะชนิดมลีักษณะที่แตกตํางกัน  
มีขนาดเล็กมากไมํสามารถมองเหน็ได๎ด๎วยตาเปลํา” หากนักเรียนตอ๎งการบอก
ลักษณะของสิ่งนี ้โดยการเปรียบเทียบได๎กับสิ่งใด 
ตอบ เครื่องหมายกากบาท, ตัวอักษร X 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
 

http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%A7%E0%B9%80%E0%B8%84%E0%B8%A5%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%AA
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%A7%E0%B9%80%E0%B8%84%E0%B8%A5%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%AA
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ตัวช้ีวัดชั้นปี 
2.  อธิบายความส าคัญของสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ และ

กระบวนการถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม 
ความสามารถที่วัด ด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ 

ตัวช้ีวัดด้านการอ่าน การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
ตัวช้ีวัดด้านการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน 

วัตถุประสงค์ในการวัด 

1. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญและวิเคราะห์เรื่องที่อําน 
เกี่ยวกับความส าคัญของสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ  

2. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญและวิเคราะห์เรื่องที่อําน 
เกี่ยวกับกระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมได๎  

รูปแบบข้อสอบ 
1. ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 
2. ข๎อสอบแบบตอบสั้น 
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วัตถุประสงค์ในการวัด 1. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญและวิเคราะห์เรื่องที่อําน เกี่ยวกับ
ความส าคัญของสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ 

1.1 ข้อสอบแบบหลายตัวเลือก 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ และถามถึงความส าคัญ

ของสารพันธุกรรมของสิ่งมีชีวิต ค าถามที่ใช๎ เชํน 
-ข๎อใด เป็น (ไมํใชํ) ลักษณะของสารพันธุกรรมหรือดเีอ็นเอ 
-ข๎อใดกลําวถึงลักษณะของสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ ได๎ถูกต๎อง (ไมถํูกต๎อง) 
-สารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอมีความส าคญัอยํางไร 
-ข๎อใดคือความแตกตํางระหวําง ดเีอ็นเอ (DNA) และ โครโมโซม (Chromosome) 

ลักษณะค าตอบ ค าตอบมี 4 ตัวเลือก ท่ีเป็นหนา๎ที่หรือความส าคัญของสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ 
ตัวถูก สารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอท าหน๎าที่เป็นแหลํงข๎อมูลทางพันธุกรรมของ

สิ่งมีชีวิต ควบคุมการแสดงออกของสิ่งมีชีวิตโดยอาศัยการท างานของยีน ควบคุม
การสร๎างโปรตีนหรือเอนไซม์ ท าให๎สิ่งมีชีวิตมีลักษณะแตกตํางกัน 

ตัวลวง หน๎าที่หรือความส าคัญที่ไมํสอดคล๎องกับหน๎าที่หรือความส าคัญของสาร
พันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ เชํน ควบคุมลักษณะทางพันธุกรรมเพียงลักษณะเดียว ท า
หน๎าท่ีสร๎างเซลล์สืบพันธุ์ เป็นต๎น 

ตัวอย่างข้อสอบ สิ่งมีชีวิตแตํละชนิดมลีักษณะที่แตกตํางกัน เนื่องจากสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ 
พิจารณาข๎อความตํอไปนี้ 1. ก าหนดลักษณะทางพันธุกรรม 2. สํงผาํนข๎อมูล
ลักษณะทางพันธุกรรม 3. ควบคุมการสังเคราะหโ์ปรตีน และ 4.สร๎างเซลลส์ืบพันธุ ์
ข๎อใดกลําวถึงสารพันธุกรรมหรือดเีอ็นเอได๎ถูกต๎อง 
ก. 1. และ 2.  ข. 1., 2. และ 4. 
(ค). 1., 2. และ 3.  ง. 1., 3. และ 4. 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
 
1.2 ข้อสอบแบบตอบสั้น 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอ และถามถึงความส าคัญ

ของสารพันธุกรรมของสิ่งมีชีวิต ค าถามที่ใช๎ เชํน 
-สารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอมีความส าคญัอยํางไร 
-ข๎อความดังกลําวหมายถึงหน๎าท่ีของสิ่งใด 
-นอกจากข๎อความดังกลําวแล๎ว สารพันธุกรรมหรือดเีอ็นเอยังมีหน๎าที่ใดอีก 
-จงยกตัวอยํางการน าสารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอไปใช๎ประโยชน ์

ลักษณะค าตอบ สารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอท าหน๎าที่เป็นแหลํงข๎อมูลทางพันธุกรรมของสิ่งมีชีวิต 
ควบคุมการแสดงออกของสิ่งมีชีวิตโดยอาศยัการท างานของยีน ควบคุมการสร๎าง
โปรตีนหรือเอนไซม์ ท าให๎สิ่งมีชีวิตมีลักษณะแตกตํางกัน 

ตัวอย่างข้อสอบ เทคนิคหนึ่งที่ใช๎ในการตรวจสอบดเีอ็นเอของสิ่งมีชีวิต คือลายพิมพ์ดเีอ็นเอ (DNA 
fingerprint) ซึ่งกลําวได๎วาํ “ลายพิมพ์ดีเอ็นเอ เปรยีบได๎กับลายนิ้วมือของคน” 
เหตุใดจึงกลาํวเชํนนั้น 
ตอบ ทั้งลายพิมพ์ดีเอ็นเอและลายนิ้วมือของคน เป็นลักษณะเอกลักษณ์เฉพาะของ
แตํละบคุคล ท าให๎บอกความแตกตํางของบุคคลได ๎

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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วัตถุประสงค์ในการวัด 2. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญและวิเคราะห์เรื่องที่อําน เกี่ยวกับ
กระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมได๎ 

2.1 ข้อสอบแบบหลายตัวเลือก 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับกระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมของ

สิ่งมีชีวิต เชํน คน สัตว์ พืช เป็นต๎น และถามเกี่ยวกับความส าคัญหรือลักษณะของ
กระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม ค าถามที่ใช๎ เชํน 
-ข๎อใด เป็น (ไมํใชํ) ลักษณะของการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม 
-ข๎อใดกลําวถึงกระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม ได๎ถูกตอ๎ง (ไมํถูกต๎อง) 
-กระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมมีความส าคญัอยํางไร 
-หากพํอและแมํมลีักษณะที่มีการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมดังกลําวแล๎ว ลูก
จะมีลักษณะของสิ่งนั้นเป็นอยาํงไร 

ลักษณะค าตอบ ค าตอบมี 4 ตัวเลือก ท่ีเป็นความส าคัญหรือลักษณะของกระบวนการถํายทอด
ลักษณะทางพันธุกรรม 

ตัวถูก การถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมจากรุํนพํอแมํสูํรุํนลูก โดยผํานทางเซลล์
สืบพันธุ์และการปฏิสนธิ ลักษณะที่สามารถถํายทอดทางพันธุกรรมได๎ เชํน สีตา สี
ผม หมูํเลือด เป็นต๎น 

ตัวลวง ลักษณะที่ไมํสอดคล๎องกับการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม ลักษณะทาง
พันธุกรรมที่ไมํสามารถถํายทอดทางพันธุกรรมจากพํอแมํสูํลูกได๎ เชํน แผลเป็น 
ปาน ไข๎หวัด  เป็นต๎น 

ตัวอย่างข้อสอบ กระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมเกดิจากการถํายทอดยนีจากพํอแมํ
โดยผํานทางเซลล์สบืพันธุ์ ท าให๎สิง่มีชีวิตมีลักษณะที่แตกตํางกัน เชนํ หมูํเลือด 
ดังนั้นเด็กชายณเดชจะหมูํเลือดใด หากพํอและแมํของเด็กชายณเดชมีหมูํเลือดเอ
และหมูเํลือดบี ตามล าดับ 
ก. หมูํเลือดเอบ ี
ข. หมูํเลือดเอ หรือหมูเํลือดเอบ ี
ค. หมูํเลือดบี หรือหมูเํลือดเอบี 
(ง). หมู่เลือดเอ หรือหมู่เลือดบี หรือหมู่เลือดเอบี หรือหมู่เลือดโอ 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน  
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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2.2 ข้อสอบแบบตอบสั้น  
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับกระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมของ

สิ่งมีชีวิต เชํน คน สัตว์ พืช เป็นต๎น และถามเกี่ยวกับความส าคัญหรือลักษณะของ
กระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม ค าถามที่ใช๎ เชํน 
-กระบวนการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมมีความส าคญัอยํางไร 
-จงยกตัวอยํางลักษณะของสิ่งมีชีวิตที่มีการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรม 
-หากพํอและแมํมลีักษณะที่มีการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมดังกลําวแล๎ว ลูก
จะมีลักษณะของสิ่งนั้นเป็นอยาํงไร 

ลักษณะค าตอบ สารพันธุกรรมหรือดีเอ็นเอท าหน๎าที่เป็นแหลํงข๎อมูลทางพันธุกรรมของสิ่งมีชีวิต 
ควบคุมการแสดงออกของสิ่งมีชีวิตโดยอาศยัการท างานของยีน ควบคุมการสร๎าง
โปรตีนหรือเอนไซม์ ท าให๎สิ่งมีชีวิตมีลักษณะแตกตํางกัน 

ตัวอย่างข้อสอบ เด็กหญิงนัชชา สังเกตวําเด็กชายไมเคิลตาสีฟูาเหมือนพํอ แตํไมํเหมอืนกับสีตาของ
แมํที่เป็นสีด า เด็กหญิงนัชชาจึงน าเรื่องสีตาของเด็กชายไมเคิลไปถามคุณครู หาก
นักเรียนเป็นคณุครู นักเรียนจะบอกเด็กหญิงนัชชาวําอยํางไร 
 
ตอบ สีตา เป็นการถํายทอดลักษณะทางพันธุกรรมจากพํอแมํไปสูลํกู ซึ่งลูกอาจจะ
มีสีตาเหมือนพํอหรือแม ํ

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน  
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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เกณฑ์การตัดสิน 

 
การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ให๎ผลการประเมินเป็นผํานและไมํผําน กรณีที่

ผํานให๎ระดับผลการประเมินเป็นดีเยี่ยม ดี และผําน โดยการน าคะแนนสอบมาคิดเป็นร๎อยละ ซึ่งมี
รายละเอียดดังนี้ 
 
 

ร้อยละ ระดับคุณภาพ 
80 - 100 ดีเยี่ยม 
65 – 79 ดี 
50 – 64 ผําน 
0 – 49 ไมํผําน 
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บทน า 
 

การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นหนึ่งในการวัดและประเมินผลการเรียนรู๎ใน
กลุํมสาระการเรียนรู๎ การประเมินจบการศึกษาภาคบังคับ และการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งนักเรียนต๎อง
ผํานเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551รูปแบบการประเมินความสามารถในการอํานคิดวิเคราะห์ และเขียนตามที่ส านัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษาเสนอไว๎ได๎แกํ 1) การบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียนรํวมกับการประเมินผลกลุํมสาระการเรียนรู๎ 8 กลุํมสาระการเรียนรู๎ 2) การใช๎
เครือ่งมือหรือแบบทดสอบประเมินการอํานคิดวิเคราะห์ และเขียน 3) การก าหนดโครงการ/กิจกรรม
สํงเสริมความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนให๎ผู๎เรียนปฏิบัติโดยเฉพาะ และ 4) การบูรณาการ
ตัวชี้วัดการประเมินความสามารถในการอํานคิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินกิจกร รม
พัฒนาผู๎เรียน  

การวัดและประเมินผลคุณลักษณะของผู๎เรียน เชํน การอําน การเขียน ความรู๎ ทักษะตาม
หลักสูตรและมาตรฐานการเรียนรู๎ หนํวยงานทางด๎านการศึกษาจะสร๎างลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 
ตามมาตรฐานการเรียนรู๎ที่หลักสูตรก าหนดขึ้น โดยมีลักษณะเป็นเอกสารที่ให๎สารสนเทศเกี่ยวกับ
มาตรฐานการเรียนรู๎หรือเนื้อหาสาระที่ใช๎ในการสอบ การออกแบบข๎อสอบ รูปแบบข๎อสอบ และ
ตัวอยํางข๎อสอบ เพ่ือเป็นแนวทางให๎ครูหรือผู๎พัฒนาแบบสอบใช๎ในการสร๎างแบบสอบให๎ตรงตาม
มาตรฐานการเรียนรู๎และเป็นไปในทิศทางเดียวกัน (Alderson, 2004; Spaan, 2006) 

ดังนั้นลักษณะเฉพาะของแบบสอบฉบับนี้จึงเป็นการบูรณาการตัวชี้วัดของการประเมินการ
อําน คิดวิเคราะห์ และเขียน รํวมกับการประเมินผลสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ โดยใช๎ตัวชี้วัด
ความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ตามที่
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ก าหนด (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)  
เพ่ือเป็นเครื่องมือในการสร๎างแบบสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ซึ่ง
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  หมายถึง เอกสารที่
ก าหนดรายละเอียดของมาตรฐานการเรียนรู๎ ตัวชี้วัด เนื้อหาสาระรูปแบบของแบบสอบและข๎อสอบ 
เพ่ือเป็นเงื่อนไขในการสร๎างแบบสอบวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ในกลุํม
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ องค์ประกอบของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ ได๎แกํ วัตถุประสงค์ของ
การสอบ ตัวชี้วัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน แนวทางการสร๎างข๎อสอบ 
โครงสร๎างของแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ ลักษณะเฉพาะของข๎อสอบ ตัวอยํางข๎อสอบ เกณฑ์การ
ให๎คะแนน และเกณฑ์การตัดสินคะแนน 
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ค าแนะน าการใช้งาน 
 

ครูหรือผู้พัฒนาแบบสอบควรศึกษาลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎
เลํมนี้ตามล าดับของเนื้อหา โดยในตอนที่หนึ่งเป็นเรื่องของการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนการประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์และตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ที่ได๎จากการบูรณาการตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน  
การคิดวิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ตอนที่สองเป็น
เรื่องของหลักการสร๎างแบบสอบ รูปแบบของแบบสอบ และการพัฒนาข๎อสอบ และตอนที่สามเป็น
โครงสร๎างของแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ และลักษณะเฉพาะของข๎อสอบความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และ 
การเขียนสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
 
 

วัตถุประสงค์ของลักษณะเฉพาะของแบบสอบ 

 
ลักษณะเฉพาะของแบบสอบที่บูรณาการระหวํางตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิด

วิเคราะห์ และการเขียน กับตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 จัดท าขึ้นเพ่ือเป็นเครื่องมือที่เป็นแนวทางในการสร๎างแบบสอบวัดความสามารถใน
การอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
เพ่ือเป็นประโยชน์ในการประเมินความก๎าวหน๎า (formative evaluation) เหมาะส าหรับครูผู๎สอน
คณิตศาสตร์ ผู๎ที่เกี่ยวข๎องกับการวัดและประเมินผลการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน นักเรียน และ
ผู๎สนใจศึกษา 
 
 

วัตถุประสงค์ของแบบสอบ 
 

แบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์   
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีวัตถุประสงค์เพ่ือวัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นสํวนหนึ่งของการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู๎ในกลุํมสาระการเรียนรู๎ การตัดสินเลื่อนชั้น และการประเมินจบการศึกษา 
ภาคบังคับ  
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ตอนที่หนึ่ง 
 
 
 

การประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
 

การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นสํวนหนึ่งในการวัดและประเมินผลการ
เรียนรู๎ในกลุํมสาระการเรียนรู๎  การประเมินจบการศึกษาภาคบังคับ และการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
ซึ่งนักเรียนต๎องผํานเกณฑ์การประเมินตามที่สถานศึกษาก าหนดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยการประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียนเป็นการประเมิน
ศักยภาพของผู๎เรียนในการอํานหนังสือ เอกสาร และสื่อตําง ๆ เพ่ือหาความรู๎ เพ่ิมพูนประสบการณ์ 
ความสุนทรีย์และประยุกต์ใช๎ แล๎วน าเนื้อหาสาระที่อํานมาคิดวิเคราะห์ น าไปสูํการแสดงความคิดเห็น 
การสังเคราะห์ สร๎างสรรค์ การแก๎ปัญหาในเรื่องตํางๆ และถํายทอดความคิดนั้นด๎วยการเขียน ที่มี
ส านวนภาษาถูกต๎อง มีเหตุผลและล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ สามารถสร๎างความเข๎าใจแกํผู๎อํานได๎
อยํางชัดเจนตามระดับความสามารถในแตํละระดับชั้นซึ่งจะเห็นได๎วําการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
เป็นกระบวนการที่ตํอเนื่อง (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา , 2554) ซึ่งส านักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษาได๎ก าหนดขอบเขตการประเมินและตัวชี้วัดที่แสดงถึงความสามารถในการอําน  
คิดวิเคราะห์ และเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 ดังนี้ 

ขอบเขตการประเมิน การอํานจากสื่อสิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์ที่ให๎ข๎อมูลสารสนเทศ 
ข๎อคิด ความรู๎เกี่ยวกับสังคมและสิ่งแวดล๎อมที่เอ้ือให๎ผู๎อํานน าไปคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ สรุปแนวคิด  
คุณคําที่ได๎ น าไปประยุกต์ใช๎ด๎วยวิจารณญาณ และถํายทอดเป็นข๎อเขียนเชิงสร๎างสรรค์หรือรายงาน
ด๎วยภาษาที่ถูกต๎องเหมาะสม เชํน อํานหนังสือพิมพ์ วารสาร หนังสือเรียน บทความ สุนทรพจน์ 
ค าแนะน า ค าเตือน แผนภูมิ ตาราง แผนที่ 

ตัวช้ีวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
1. สามารถคัดสรรสื่อที่ต๎องการอํานเพ่ือหาข๎อมูลสารสนเทศได๎ตามวัตถุประสงค์ สามารถ

สร๎างความเข๎าใจและประยุกต์ใช๎ความรู๎จากการอําน  
2. สามารถจับประเด็นส าคัญและประเด็นสนับสนุนโต๎แย๎ง  
3. สามารถวิเคราะห์ วิจารณ์ ความสมเหตุสมผลความนําเชื่อถือล าดับความและความ

เป็นไปได๎ของเรื่องที่อําน  
4. สามารถสรุปคุณคําแนวคิดแงํคิดท่ีได๎จากการอําน  
5. สามารถสรุป อภิปราย ขยายความ แสดงความคิดเห็น โต๎แย๎ง สนับสนุน โน๎มน๎าว โดย

การเขียนสื่อสาร ในรูปแบบตํางๆ เชํนผังความคิด เป็นต๎น 
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การประเมินสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
 

คณิตศาสตร์มีบทบาทส าคัญตํอการพัฒนาความคิดมนุษย์ ท าให๎มนุษย์มีความคิดสร๎างสรรค์ 
คิดอยํางมีเหตุผล เป็นระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได๎อยํางถี่ถ๎วน 
รอบคอบ ชํวยให๎คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ แก๎ปัญหา และน าไปใช๎ในชีวิตประจ าวันได๎อยํางถูกต๎อง 
เหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือในการศึกษาทางด๎านวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและ
ศาสตร์อ่ืนๆ คณิตศาสตร์จึงมีประโยชน์ตํอการด าเนินชีวิต ชํวยพัฒนาคุณภาพชีวิตให๎ดีขึ้น และ
สามารถอยูํรํวมกับผู๎อ่ืนได๎อยํางมีความสุข 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ก าหนดตัวชี้วัด
ชั้นปีของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ใน 5 สาระ รวม 9 มาตรฐานการ
เรียนรู๎ ซึ่งมีตัวชี้วัดจ านวนทั้งสิ้น 25 ตัวชี้วัด แสดงดังตาราง 

 
สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้ ตัวชี้วัดชั้นป ี

2) การวัด ค 2.1 เข๎าใจพื้นฐานเกี่ยวกับ
การวัด วัดและคาดคะเน
ขนาดของสิ่งที่ต๎องการวัด 

1. หาพ้ืนท่ีผิวของปริซึมและทรงกระบอก  
2. หาปริมาตรของปริซึมทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม 
3. เปรียบเทียบหนํวยความจุ หรือหนํวยปริมาตรในระบบเดียวกันหรือ
ตํางระบบ และเลือกใช๎หนํวยการวัดได๎อยํางเหมาะสม 
4. ใช๎การคาดคะเนเกีย่วกับการวัดในสถานการณ์ตํางๆ ได๎อยําง
เหมาะสม 

ค 2.2 แก๎ปัญหา เกี่ ย วกับ 
การวัด 

1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับพ้ืนท่ี พ้ืนท่ีผิว และปรมิาตรในการแก๎ปัญหาใน
สถานการณ์ ตําง ๆ 

3) เรขาคณิต ค 3.1 อธิบายและวิเคราะห์รปู
เรขาคณติสองมติิและสามมิต ิ

1. อธิบายลักษณะและสมบตัิของปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก กรวย 
และ ทรงกลม 

ค 3.2 ใช๎การนึกภาพ 
(visualization) ใช๎เหตุผล
เกี่ยวกับปริภมูิ (spatial 
reasoning) และใช๎
แบบจ าลองทางเรขาคณิต 
(geometric model) ในการ
แก๎ปัญหา 

1. ใช๎สมบัติของรูปสามเหลีย่มคล๎ายในการให๎เหตผุล และการ
แก๎ปัญหา 

4) พีชคณิต ค 4.2 ใช๎นิพจน์สมการ 
อสมการ กราฟ และตัวแบบ
เชิงคณิตศาสตร ์
(mathematical model) 
อื่นๆ แทนสถานการณ์ตําง ๆ 
ตลอดจนแปลความหมาย
และน าไปใช๎แก๎ปัญหา 

1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับอสมการเชิงเส๎นตัวแปรเดียว ในการแก๎ปญัหา
พร๎อมท้ังตระหนักถึงความสมเหตสุมผลของค าตอบ  
2. เขียนกราฟแสดงความเกี่ยวข๎องระหวํางปริมาณสองชุดที่มี
ความสัมพันธ์เชิงเส๎น  
3. เขียนกราฟของสมการเชิงเส๎นสองตัวแปร 
4. อํานและแปลความหมายกราฟของระบบสมการเชิงเส๎นสองตัว
แปร และกราฟอ่ืนๆ 
5. แก๎ระบบสมการเชิงเส๎นสองตัวแปร และน าไปใช๎แก๎ปัญหาพร๎อมทั้ง
ตระหนัก ถึงความสมเหตสุมผลของค าตอบ 
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สาระ มาตรฐานการเรียนรู ้ ตัวชี้วัดชั้นป ี
5) การ
วิเคราะห์
ข๎อมูลและ
ความนําจะ
เป็น 

ค 5.1 เข๎าใจและใช๎วิธีการ
ทางสถิติในการวิเคราะห์
ข๎อมูล 

1. ก าหนดประเด็นและเขียนข๎อค าถามเกี่ยวกับปัญหาหรือ
สถานการณ์ตํางๆ รวมทั้งก าหนดวธิีการศึกษาและการเก็บรวบรวม
ข๎อมูลที่เหมาะสม 
2. หาคําเฉลี่ยเลขคณิต มัธยฐาน และฐานนิยมของข๎อมูลที่ไมไํด๎แจก
แจงความถี่ และเลือกใช๎ได๎อยํางเหมาะสม 
3. น าเสนอข๎อมูลในรูปแบบท่ีเหมาะสม 
4. อําน แปลความหมาย และวิเคราะห์ข๎อมลูที่ไดจ๎ากการน าเสนอ 

 ค 5.2 ใช๎วิธีการทางสถิติและ
ความรู๎เกี่ยวกับความนําจะ
เป็นในการคาดการณ์ได๎อยําง
สมเหตุสมผล 

1. หาความนําจะเป็นของเหตุการณ์จากการทดลองสุมํที่ผลแตํละตัว
มีโอกาสเกดิขึ้นเทําๆ กัน และใช๎ความรู๎เกี่ยวกับความนําจะเป็นใน
การคาดการณไ์ด๎อยาํงสมเหตสุมผล 

 ค 5.3 ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับสถิติ
และความนาํจะเป็นชํวยใน
การตัดสินใจและแก๎ปัญหา 

1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับสถิติและความนําจะเป็นประกอบการตัดสินใจ
ในสถานการณ์ตํางๆ 
2. อภิปรายถึงความคลาดเคลื่อนที่อาจเกิดขึ้นไดจ๎ากการน าเสนอ
ข๎อมูลทางสถิต ิ

6) ทักษะ
และ
กระบวนการ
ทาง
คณิตศาสตร ์

ค 6.1 มีความสามารถในการ
แก๎ปัญหา การให๎เหตผุล การ
สื่อสาร  การสื่อความหมาย
ทางคณิตศาสตร์ และการ
น าเสนอ การเชื่อมโยงความรู๎
ตํางๆ ทางคณิตศาสตร์และ
เชื่อมโยงคณติศาสตร์กับ
ศาสตร์อื่นๆ และมีความคิด
ริเริม่สรา๎งสรรค ์

1. ใช๎วิธีการที่หลากหลายแก๎ปญัหา 
2. ใช๎ความรู๎ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ และเทคโนโลยี
ในการแกป๎ัญหา ในสถานการณต์ํางๆ ได๎อยํางเหมาะสม 
3. ให๎เหตุผลประกอบการตดัสินใจ และสรุปผลได๎อยํางเหมาะสม 
4. ใช๎ภาษาและสญัลักษณ์ทางคณติศาสตร์ในการสื่อสาร การสื่อ
ความหมาย และการน าเสนอได๎อยํางถูกต๎องและชัดเจน 
5. เช่ือมโยงความรู๎ตาํงๆในคณติศาสตร์ และน าความรู๎ หลักการ 
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปเชื่อมโยงกับศาสตร์อื่นๆ 
6. มีความคิดรเิริม่สร๎างสรรค์ 

 
ตัวชี้วัดชั้นปีของกลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ดังกลําวข๎างต๎น เป็นการวัดความสามารถ

ทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน ซึ่งนักเรียนจ าเป็นต๎องใช๎ความสามารถด๎านการอํานในการศึกษาหา
ข๎อมูลสารสนเทศ ท าความเข๎าใจ และจับประเด็นส าคัญจากสิ่งที่อําน ทั้งในต าราเรียน เอกสาร หรือ
สื่อตํางๆ แล๎วน าสารสนเทศที่ได๎จากการอํานมาคิดวิเคราะห์ แก๎ปัญหา และถํายทอดความคิด ความ
เข๎าใจนั้น โดยการเขียน เพื่อแสดงถึงความสามารถของนักเรียน ดังนั้น จึงได๎บูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระในกลุํมการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ดังรายละเอียด
ตํอไปนี้ 
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ตัวช้ีวัดความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน  
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

 
การพัฒนาลักษณะเฉพาะของแบบสอบเพ่ือใช๎ในการวัดความสามารถด๎านการอําน  

คิดวิเคราะห์ และเขียน กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
คุณลักษณะที่มุํงวัดหรือตัวชี้วัดที่ใช๎ในการวัดความสามารถนั้น เป็นการบูรณาการระหวํางตัวชี้วัด
ความสามารถดา๎นการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 
กับตัวชี้วัดการประเมินสาระในกลุํมการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จากการบูรณาการ
ตัวชี้วัดทั้งสองและผํานการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของตัวชี้วัด  ทั้งจากผู๎ทรงคุณวุฒิและ
ครูผู๎สอนคณิตศาสตร์ จึงท าให๎ได๎ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน กลุํมสาระ
การเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวน 11 ตัวชี้วัด (อนันดา สัณฐิติวณิชย์, 2556) แสดงดังตาราง 

 
ความสามารถ ตัวชี้วัดความสามารถ 

การอําน 1.การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
2.การแปลความหมายจากการอําน  

การคิดวิเคราะห ์ 1. การวิเคราะห์เรื่องที่อําน  
2. การวิเคราะห์เชิงตัวเลข  
3. การแก๎ปัญหา  
4. การคิดอยํางมีเหตุผล  
5. ความริเริม่สร๎างสรรค ์

การเขียน 1. การเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อําน  
2. การเขียนกราฟ  
3. การเขียนเพื่อออกแบบการวิเคราะห์ข๎อมูล  
4. การน าเสนอข๎อมลู  

 
โดยความสามารถและตัวชี้วัดด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ มี
นิยามดังตํอไปนี้ 

ความสามารถด้านการอ่าน หมายถึง การที่นักเรียนท าความเข๎าใจในเรื่องราว สาระของ
เนื้อความ จับใจความส าคัญ สามารถแปลความหมายเรื่องที่อํานได๎ถูกต๎อง และประยุกต์ใช๎ความรู๎จาก
เรื่องที่อํานได๎ ซึ่งประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 2 ตัวคือ การจับประเด็นส าคัญจากการอําน และการแปล
ความหมายจากการอําน 

1. การจับประเด็นส าคัญจากการอ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการระบุ
ความคิดส าคัญ สื่อสารด๎วยการอธิบาย อภิปรายสาระส าคัญจากเรื่องท่ีอํานได๎ถูกต๎องและตรงประเด็น 

2. การแปลความหมายจากการอ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการถอด
ความของข๎อความหรือเรื่องราวเดิม ให๎เป็นค าใหมํ ภาษาใหมํ หรือสัญลักษณ์ใหมํที่ไมํเหมือนเดิม 
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ความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การที่นักเรียนสามารถจ าแนกแยกแยะ 
เปรียบเทียบข๎อมูล เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข๎อมูล เพ่ือน าไปสูํการแก๎ปัญหา การตัดสินใจ หรือการ
คิดสร๎างสรรค์ จากสถานการณ์หรือเหตุการณ์ตํางๆ ได๎อยํางสมเหตุสมผล ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 5 ตัว
คือ การวิเคราะห์เรื่องที่อําน การวิเคราะห์เชิงตัวเลข การแก๎ปัญหา การคิดอยํางมีเหตุผล และความ
ริเริ่มสร๎างสรรค์ 

1. การวิเคราะห์เรื่องที่อ่าน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการจ าแนกแยกแยะ
ข๎อมูล หรือข๎อความออกเป็นสํวนยํอยๆ เพ่ือศึกษาหรือหาความสัมพันธ์ของสํวนยํอยจากเรื่องที่อําน 

2. การวิเคราะห์เชิงตัวเลข หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการค านวณหาค าตอบ 
โดยใช๎สูตรหรือหลักการทางคณิตศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์ที่มีความสัมพันธ์และสอดคล๎องกันได๎ถูกต๎อง 

3. การแก้ปัญหา หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการใช๎ความรู๎ เชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ของข๎อมูล คิดหาวิธีการเพ่ือหาค าตอบหรือทางออกให๎กับปัญหา/สถานการณ์ที่ก าหนด 

4. การคิดอย่างมีเหตุผล หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการใช๎ความรู๎ไตรํตรอง
สถานการณ์หรือปัญหาตํางๆ อยํางสมเหตุสมผล เป็นการให๎เหตุผลประกอบการตัดสินใจ 

5. ความริเริ่มสร้างสรรค์ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการคิดที่แปลกใหมํ 
สร๎างสรรค์สิ่งที่แตกตํางไปจากเดิม ผลิตแนวความคิดจ านวนมากในเวลาอันรวดเร็ว สามารถหาวิธีการ
หลายๆ วิธีมาแก๎ไขปัญหา โดยใช๎หลักการทางคณิตศาสตร์ 

 
ความสามารถด้านการเขียน หมายถึง การที่นักเรียนสามารถถํายทอดความรู๎ ความเข๎าใจ 

ความคิด  สื่อสารผํานรูปแบบตํางๆ โดยการเขียนเป็นลายลักษณ์อักษรที่ถูกต๎อง มีเหตุมีผล และมี
ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ ประกอบด๎วย ตัวชี้วัด 4 ตัว คือ การเขียนอภิปรายหรือขยายความจาก
เรื่องท่ีอําน การเขียนกราฟ การเขียนเพื่อออกแบบการวิเคราะห์ข๎อมูล และการน าเสนอข๎อมูล 

1. การเขียนอภิปรายหรือขยายความจากเรื่องที่อ่าน  หมายถึง ความสามารถของ
นักเรียนในการเขียนแสดงความคิดเห็น สรุป อธิบาย ให๎เหตุผล โต๎แย๎ง สนับสนุน หรือขยายความจาก
ประเด็นที่ก าหนด เพ่ือให๎ผู๎อํานเข๎าใจ 

2. การเขียนกราฟ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการเขียนกราฟแสดง
ความสัมพันธ์ของข๎อมูล 

3. การเขียนเพื่อออกแบบการวิเคราะห์ข้อมูล หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน
การก าหนดประเด็นและเขียนข๎อค าถามเกี่ยวกับปัญหาหรือสถานการณ์ตํางๆ รวมทั้งก าหนดวิธี
การศึกษาและการเก็บรวบรวมข๎อมูลที่เหมาะสม 

4. การน าเสนอข้อมูล หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการน าข๎อมูลการวิเคราะห์
มาน าเสนอในรูปแบบตํางๆ ใช๎ภาษาและสัญลักษณ์ทางคณิตศาสตร์ในการสื่อสาร สื่อความหมายได๎
ถูกต๎องและเหมาะสม 

โดยในแตํละตัวชี้วัดการประเมินสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หรือ 
ตัวชี้วัดชั้นปี มีตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ 
แสดงดังตาราง 
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร
แกนกลาง 

ตัวชี้วัดความสามารถ 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

2) การวัด    
ค 2.1 1. หาพ้ืนท่ีผิวของปริซึมและ

ทรงกระบอก  
การจับประเด็นส าคญั

จากการอําน 
การวิเคราะห ์
เชิงตัวเลข 

- 

 2. หาปริมาตรของปริซึม
ทรงกระบอก พีระมดิ กรวย 
และทรงกลม 

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การวิเคราะห ์
เชิงตัวเลข 

- 

 3. เปรียบเทียบหนํวยความจุ 
หรือหนํวยปรมิาตรในระบบ
เดียวกันหรือตํางระบบ และ
เลือกใช๎หนํวยการวัดได๎อยําง
เหมาะสม 

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การวิเคราะห ์
เชิงตัวเลข 

- 

 4. ใช๎การคาดคะเนเกีย่วกับ
การวัดในสถานการณต์ํางๆ 
ได๎อยํางเหมาะสม 

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การคิดอยํางมเีหตผุล - 

ค 2.2 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับพ้ืนท่ี 
พื้นที่ผิว และปรมิาตรในการ
แก๎ปัญหาในสถานการณ์ ตําง ๆ 

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การแก๎ปัญหา การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 
3) เรขาคณิต    
ค 3.1 1. อธิบายลักษณะและสมบตัิ

ของปริซึม พรีะมิด ทรงกระบอก 
กรวย และ ทรงกลม 

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การวิเคราะห ์
เรื่องที่อําน 

- 

ค 3.2 1. ใช๎สมบัติของรูป
สามเหลี่ยมคล๎ายในการให๎
เหตุผล และการแก๎ปญัหา 

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การแก๎ปัญหา - 

4) พีชคณิต    
ค 4.2 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับอสมการ

เชิงเส๎นตัวแปรเดียว ในการ
แก๎ปัญหาพร๎อมท้ังตระหนัก
ถึงความสมเหตุสมผลของ
ค าตอบ  

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การแก๎ปัญหา - 

 2. เขียนกราฟแสดงความ
เกี่ยวข๎องระหวํางปริมาณสอง
ชุดที่มีความสมัพันธ์เชิงเส๎น  

- การวิเคราะห ์
เรื่องที่อําน 

การเขียนกราฟ 

3. เขียนกราฟของสมการเชิง
เส๎นสองตัวแปร 

- การวิเคราะห ์
เรื่องที่อําน 

การเขียนกราฟ 

 4. อํานและแปลความหมาย
กราฟของระบบสมการเชิง
เส๎นสองตัวแปร และกราฟ
อื่นๆ 

การแปลความหมาย
จากการอําน 

การวิเคราะห ์
เรื่องที่อําน 

- 
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร
แกนกลาง 

ตัวชี้วัดความสามารถ 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

 5. แก๎ระบบสมการเชิงเส๎นสอง
ตัวแปร และน าไปใช๎แก๎ปัญหา 
พร๎อมท้ังตระหนัก ถึงความ
สมเหตุสมผลของค าตอบ 

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การแก๎ปัญหา การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 

5) การวิเคราะห์ข้อมูลและความน่าจะเป็น   
ค 5.1 1. ก าหนดประเด็นและเขียน

ข๎อค าถามเกี่ยวกับปัญหาหรือ
สถานการณ์ตํางๆ รวมทั้ง
ก าหนดวิธีการศึกษาและการ
เก็บรวบรวมข๎อมูลที่เหมาะสม 

- การคิดอยําง 
มีเหตผุล 

การเขียนเพื่อ
ออกแบบ 

การวิเคราะห์ข๎อมลู 

2. หาคําเฉลี่ยเลขคณิต  
มัธยฐาน และฐานนิยมของ
ข๎อมูลที่ไมไํด๎แจกแจงความถี่ 
และเลือกใช๎ได๎อยํางเหมาะสม 

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การวิเคราะห ์
เชิงตัวเลข 

- 

3. น าเสนอข๎อมูลในรูปแบบท่ี
เหมาะสม 

- การคิดอยํางมเีหตผุล การน าเสนอข๎อมูล 

4. อําน แปลความหมาย และ
วิเคราะห์ข๎อมูลที่ได๎จากการ
น าเสนอ 

การแปลความหมาย
จากการอําน 

การวิเคราะห ์
เรื่องที่อําน 

- 

ค 5.2 1. หาความนําจะเป็นของ
เหตุการณ์จากการทดลองสุํม
ที่ผลแตลํะตัวมีโอกาสเกิดขึ้น 
เทําๆ กัน และใช๎ความรู๎
เกี่ยวกับความนําจะเป็น ใน
การคาดการณไ์ด๎อยาํง
สมเหตุสมผล 

- การวิเคราะห ์
เชิงตัวเลข 

การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 

ค 5.3 1. ใช๎ความรู๎เกี่ยวกับสถิติและ
ความนําจะเป็นประกอบการ
ตัดสินใจในสถานการณ์ตํางๆ   

การจับประเด็นส าคญั
จากการอําน 

การคิดอยํางมเีหตผุล - 

2. อภิปรายถึงความคลาด
เคลื่อนที่อาจเกดิขึ้นได๎จาก
การน าเสนอข๎อมูลทางสถิต ิ

- การวิเคราะห ์
เรื่องที่อําน 

การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 
6) ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์   
ค 6.1 1. ใช๎วิธีการที่หลากหลาย

แก๎ปัญหา 
 

- การแก๎ปัญหา การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 
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สาระ/ตัวชี้วัดชั้นปีตามหลักสูตร
แกนกลาง 

ตัวชี้วัดความสามารถ 
การอ่าน การคิดวิเคราะห ์ การเขียน 

2. ใช๎ความรู๎ ทักษะและ
กระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
และเทคโนโลยีในการแก๎ปัญหา 
ในสถานการณ์ตํางๆ ได๎อยําง
เหมาะสม 

- การแก๎ปัญหา การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 

3. ให๎เหตุผลประกอบการ
ตัดสินใจ และสรุปผลได๎อยําง
เหมาะสม 

- การคิดอยํางมเีหตผุล การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 
4. ใช๎ภาษาและสญัลักษณ์ทาง
คณติศาสตร์ในการสื่อสาร 
การสื่อความหมาย และการ
น าเสนอได๎อยํางถูกต๎องและ
ชัดเจน 

- การวิเคราะห ์
เรื่องที่อําน 

การน าเสนอข๎อมูล 

5. เชื่อมโยงความรู๎ตาํงๆ ใน
คณิตศาสตร์ และน าความรู๎ 
หลักการ กระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ไปเชื่อมโยงกับ
ศาสตร์อื่นๆ 

- การคิดอยํางมเีหตผุล การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 

6. มีความคิดรเิริม่สร๎างสรรค์ - การริเริ่มสร๎างสรรค ์ การเขียนอภิปรายหรือ
ขยายความ 

จากเรื่องที่อําน 
 

เอกสารฉบับนี้ด าเนินการสร๎างแบบสอบความสามารถด๎านการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
กลุํมสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ตามตัวชี้วัดชั้นปีของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ โดยข๎อสอบหนึ่งข๎อวัดความสามารถมากกวําหนึ่งความสามารถ โดยพิจารณาการวัด
ความสามารถจากตารางข๎างต๎น ซึ่งมีจุดมุํงหมายเพ่ือให๎ครูหรือผู๎พัฒนาแบบสอบสามารถสร๎างแบบ
สอบและข๎อสอบในการวัดความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ เพ่ือเป็นประโยชน์ในการประเมินความก๎าวหน๎า (formative evaluation) ของนักเรียน 
โดยการใช๎แบบสอบความสามารถในการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน เป็นการฝึกฝนและตรวจสอบ
ความสามารถของนักเรียน ครูหรือผู๎พัฒนาแบบสอบพิจารณาถึงตัวชี้วัดชั้นปีหรือเนื้อหาสาระ เพ่ือ
ด าเนินการวัดความสามารถหลังจากท่ีได๎มีการจัดการเรียนรู๎ในตัวชี้วัดชั้นปีนั้นๆ 
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ตอนที่สอง 
 
 
 

หลักการสร้างแบบสอบ 
 
 

ผู๎เขียนข๎อสอบต๎องมีความรู๎ความเข๎าใจในการประเมินตามหลักสูตรและเข๎าใจการวัดและ
ประเมินความสามารถของนักเรียน ผู๎เขียนข๎อสอบควรทราบและค านึงถึงแนวทางที่ก าหนดใน
คุณลักษณะที่ต๎องการมากพอกับการพัฒนาเนื้อหาที่สอบ ขั้นตอนการสร๎างและพัฒนาแบบสอบ 
รวมถึงข๎อสอบ (ล๎วน สายยศและอังคณา สายยศ, 2543; เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี , 2549;  
ศิริชัย กาญจนวาสี, 2552; โชติกา ภาษีผล, 2554; Gronlund, 2003 และ Tangdhanakanond 
Pitiyanuwat & Archwamety, (2006) มีรายละเอียดดังตํอไปนี้ 

1. ก าหนดจุดมุํงหมายของการสอบ เป็นการก าหนดวัตถุประสงค์ทั่วไปของการสอบให๎อยูํ
ในรูปของวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม ซึ่งต๎องสอดคล๎องกับสาระหรือมาตรฐานการเรียนรู๎ที่จะท าการ
สอบ ซึ่งได๎มาจากการวิเคราะห์จุดมุํงหมายของหลักสูตร จุดมุํงหมายการเรียนรู๎ มาตรฐานการเรียนรู๎ 
คุณลักษณะที่มุํงวัด ตัวชี้วัด เนื้อหาของหลักสูตร เนื้อหาของการเรียนการสอน กิจกรรมหรือ
ประสบการณ์ของการเรียนรู๎ ซึ่งชํวยให๎ทราบจุดเน๎นในการสร๎างแบบสอบ 

2. สร๎างตารางก าหนดแผนผังการสร๎างข๎อสอบหรือโครงสร๎างของข๎อสอบ เป็นตารางที่สร๎าง
ขึ้นเพ่ือเสนอรายละเอียดของเนื้อหาและวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ใช๎วัด และก าหนดน้ าหนัก
ความส าคัญของจ านวนข๎อสอบที่จะสร๎างเป็นแบบสอบ ส าหรับวัดพฤติกรรมตามขอบเขตเนื้อหาวิชา 

3. เขียนข๎อสอบ มีการด าเนินการดังนี้ 
3.1 ก าหนดรูปแบบของแบบสอบ การสร๎างแบบสอบต๎องเลือกรูปแบบของแบบสอบที่

มีความเหมาะสมกับความสามารถและคุณลักษณะที่มุํงวัด  
3.2 การรํางข๎อสอบ ด าเนินการรํางข๎อสอบตามสัดสํวนที่ก าหนดไว๎ การรํางข๎อสอบควร

เขียนแยกเป็นรายข๎อในบัตรข๎อสอบ ผู๎เขียนข๎อสอบต๎องพิจารณาองค์ประกอบที่ส าคัญหลายด๎าน เชํน 
จุดมุํงหมาย ลักษณะเนื้อหา ระดับความสามารถของผู๎เรียน เป็นต๎น 

3.3 ทบทวนรํางข๎อสอบ ด าเนินการทบทวนการรํางข๎อสอบทั้งด าเนินการโดยตนเอง 
และให๎ผู๎อ่ืนตรวจสอบ เพ่ือพิจารณาความเหมาะสม ความตรง ความชัดเจนของข๎อค าถามค าตอบ 
ความสมเหตุสมผล เป็นต๎น 

3.4 บรรณาธิการข๎อสอบ ท าการปรับปรุงข๎อบกพรํองตามค าแนะน า ปรับข๎อความ
ภาษาท่ีใช๎ให๎เหมาะสม เรียบเรียงข๎อสอบให๎มีความเหมาะสม เตรียมการน าไปทดลองใช๎ 

4. น าแบบสอบไปใช๎ ด าเนินการน าแบบสอบไปใช๎ โดยค านึงถึงปัจจัยรอบด๎านตํางๆ ที่จะมี
อิทธิพลตํอการสอบตั้งแตํ ค าสั่ง การก าหนดเวลาที่ใช๎ในการสอบ เงื่อนไขการสอบ สิ่งแวดล๎อม การ
ตรวจให๎คะแนน และการน าผลไปใช๎ เพ่ือพัฒนาและปรับปรุงการสอบ 
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5. วิเคราะห์คุณภาพของแบบสอบ เมื่อน าแบบสอบไปใช๎แล๎ว ครูผู๎สอนควรน าแบบสอบที่
ได๎มาศึกษาและท าการวิเคราะห์เพ่ือทราบคุณภาพของแบบสอบด๎านความเที่ยง ความตรง ค านวณ
คําเฉลี่ย สํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน พิจารณาคําความเบ๎ คําความโดํงของคะแนนที่ได๎ เป็นต๎น 

6. ปรับปรุงแบบสอบ ด าเนินการปรับปรุงแบบสอบตามข๎อบกพรํองที่พบ เพ่ือน ามาแก๎ไข
เพ่ือใช๎กับกลุํมอ่ืนหรือเก็บไว๎ในคลังข๎อสอบตํอไป 
 
 

รูปแบบของแบบสอบ 
 
 

รูปแบบของแบบสอบเสนอค าตอบกับแบบสอบแบบเลือกตอบ เป็นรูปแบบของแบบสอบที่
นิยมใช๎ในการเขียนข๎อสอบ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

1. แบบสอบประเภทเสนอค าตอบเป็นแบบสอบที่ผู๎สอบต๎องอํานค าถาม ก าหนดแนวทาง
ค าตอบ และเขียนค าตอบด๎วยตนเอง อาจเป็นการเรียบเรียงค าตอบแบบความเรียง ตอบสั้น หรือเติม
ค าตอบ 

1.1 ข๎อสอบแบบความเรียง มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่ให๎อิสระแกํผู๎ตอบในการประมวล 
คัดเลือกความรู๎ความสามารถที่ตนมีอยูํมาจัดระบบ เรียบเรียงและเขียนเป็นค าตอบ ค าตอบที่ได๎จึงมี
ความหลากหลายในระดับคุณภาพและความถูกต๎อง เมื่อพิจารณาถึงความเป็นอิสระในการตอบ
สามารถแบํงข๎อสอบแบบความเรียงออกเป็น 2 ประเภท คือ 

1) ข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัดค าตอบ มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่เปิดโอกาสอยํางเต็มที่
ให๎แกํผู๎สอบแสดงความสามารถในการคัดเลือกความรู๎ ประเมินความรู๎ ความคิดนั้น และเรียบเรียง
ผสมผสานออกมาเป็นค าตอบตามความคิดและเหตุของตน ไมํจ ากัดขอบเขตของค าตอบแตํภายใต๎
เวลาที่จ ากัด จึงสามารถใช๎วัดความสามารถระดับการวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินผลได๎
เป็นอยํางดี มีข๎อดีคือสามารถใช๎วัดผลการเรียนรู๎ที่ซับซ๎อน เชํน ความสามารถในการเลือก จัดระเบียบ 
ประเมินความคิด การตีความ การสรุปความ การสร๎างสรรค์สิ่งใหมํ เป็นต๎น สามารถสร๎างได๎สะดวก
และรวดเร็ว แตํมักมีปัญหาในการควบคุมทิศทางการตอบของผู๎สอบ และการตรวจให๎คะแนน 

2) ข๎อสอบเรียงความจ ากัดค าตอบ มีลักษณะข๎อสอบที่มีการจ ากัดกรอบของเนื้อหา
หรือรูปแบบของแนวทางค าตอบ และความยาวของค าตอบ ตามปกติจะก าหนดขอบเขตของประเด็น
ให๎ผู๎ตอบท าการตอบในเนื้อหาที่แคบและสั้นมากกวําข๎อสอบความเรียงที่ไมํจ ากัดค าตอบ มีข๎อดี คือ
สามารถใช๎วัดความรู๎ ความสามารถที่เฉพาะเจาะจงได๎ครอบคลุมดีกวําข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัด
ค าตอบ สร๎างงําย แตํให๎อิสระแกํผู๎ตอบน๎อยกวํา ไมํเปิดโอกาสให๎แกํผู๎ตอบแสดงความสามารถได๎อยําง
เต็มที่เหมือนข๎อสอบความเรียงไมํจ ากัดค าตอบ 

แบบสอบความเรียงควรใช๎เมื่อต๎องการวัดผลการเรียนรู๎ในระดับสูงและซับซ๎อน ควร
ใช๎ค าถามที่ชัดเจน สามารถวัดสามารถได๎หลายลักษณะส าคัญๆ ไมํควรมีข๎อสอบไว๎ให๎เลือก ควร
ก าหนดเวลาตอบอยํางเพียงพอ มีการเตรียมค าเฉลยที่ถูกต๎องสมบูรณ์พร๎อมเกณฑ์การตรวจให๎คะแนน 
ควรตรวจข๎อสอบจากกระดาษค าตอบที่เรียงอยํางสุํมทีละข๎อของทุกคนโดยไมํดูรายชื่อ ควรอําน
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ค าตอบและประเมินคุณภาพของค าตอบโดยจ าแนกเป็นกลุํมๆ เชํน ดี ปานกลาง ปรับปรุง เป็นต๎น 
แล๎วตรวจให๎คะแนนอยํางละเอียดของแตํละคนในแตํละกลุํม โดยควรเริ่มจากกลุํมที่ดีที่สุดไปยังกลุํมที่
อํอนที่สุด 

1.2 ข๎อสอบแบบตอบสั้น และข๎อสอบแบบเติมค า ข๎อสอบแบบตอบสั้นและข๎อสอบแบบ
เติมค ามีลักษณะที่คล๎ายคลึงกัน คือ ตํางเป็นข๎อสอบที่ผู๎สอบต๎องคิดค าตอบขึ้นมาเอง แตํเป็นค าตอบ
สั้นๆ หรือการเติมค าตอบ จึงเหมาะสมหรับวัดความรู๎ ความจ าเกี่ยวกับค าศัพท์ ข๎อเท็จจริง หลักการ
และกฎเกณฑ์ตํางๆ ข๎อสอบแบบตอบสั้นและข๎อสอบแบบเติมค าควรใช๎ค าถามที่สามารถตอบได๎อยําง
ชัดเจนด๎วยข๎อความ ค า วลี สัญลักษณ์ หรือจ านวน (ควรระบุหนํวย) ควรเว๎นชํวงวํางให๎พอเหมาะ 
หลีกเลี่ยงการให๎เติมข๎อความหรือค าที่ไมํส าคัญ ในการทดสอบความรู๎เกี่ยวกับค าศัพท์ เฉพาะ
ศัพท์เทคนิค หลักการเฉพาะตํางๆ นิยมใช๎ข๎อสอบแบบตอบสั้ น เพราะสามารถใช๎วัดได๎อยํางมี
ประสิทธิภาพกวําข๎อสอบแบบเลือกตอบอื่นๆ 

2. แบบสอบประเภทเลือกค าตอบ แบบสอบประเภทนี้เป็นแบบสอบที่ก าหนดค าตอบไว๎ให๎
ผู๎สอบท าการเลือกค าตอบที่ถูก ผู๎สอบจึงใช๎เวลาสํวนใหญํในการอําน คิด และเลือกค าตอบถูกที่
ก าหนดให๎ การตรวจข๎อสอบจึงท าได๎งําย สะดวก มีความเป็นปรนัย และสามารถใช๎เครื่องจักรชํวย
ตรวจได๎ แบบสอบประเภทนี้สามารถเขียนเป็นข๎อสอบได๎หลายรูปแบบ ได๎แกํ ข๎อสอบแบบถูกผิด 
ข๎อสอบแบบจับคูํ และข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 

2.1 ข๎อสอบแบบถูก-ผิด มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎สอบเลือกตอบค าตอบที่เป็นไปได๎ 2 
อยําง เชํน ข๎อความที่ก าหนดให๎นั้น ถูกหรือผิด ใชํหรือไมํใชํ จริงหรือเท็จ เป็นต๎น ข๎อสอบแบบถูกผิดนี้
สามารถใช๎วัดความรู๎ ความจ า ความเข๎าใจในหลักการ และการน าไปใช๎ได๎ แตํมีข๎อเสียในแงํที่ผู๎สอบมี
โอกาสสูงในการเดาข๎อสอบได๎ถูก คําความเที่ยงมักต่ า และไมํเหมาะส าหรับใช๎เป็นแบบสอบวินิจฉัย
เพราะบอกไมํได๎วําผู๎ตอบตอบผิดด๎วยสาเหตุอะไร ข๎อสอบแบบถูก-ผิดแตํละข๎อควรมีประเด็นค าถามที่
ส าคัญเพียงประเด็นเดียว เพ่ือให๎ค าถามเข๎าใจงําย ชัดเจน ไมํสับสน ควรถามในเชิงปริมาณมากกวํา
คุณภาพ หลีกเลี่ยงค าถามที่เป็นการตัดสินใจหรือความคิดเห็นเฉพาะบุคคล หลีกเลี่ยงค าถามที่เป็นข๎อ
โต๎แย๎งที่ยังหาข๎อสรุปไมํได๎ ระมัดระวังการใช๎ข๎อความที่เป็นปฏิเสธ และควรเน๎นให๎เห็นชัดเจน 
เหมาะสมส าหรับการทดสอบความรู๎ ความเข๎าใจ ความเชื่อในเรื่องตํางๆ ได๎เป็นอยํางดี สถานการณ์
บางอยํางสามารถน าไปใช๎ได๎อยํางเหมาะสม เชํน การทดสอบกับเด็กเล็ก เด็กมีปัญหาการอําน เด็ก
เรียนซ้ า เป็นต๎น 

2.2 ข๎อสอบแบบจับคูํ มีลักษณะเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎ตอบจับคูํระหวํางค าหรือข๎อความสอง
คอลัมน์ คอลัมน์ที่มีความสอดคล๎องหรือสัมพันธ์กัน โดยทั่วไปคอลัมน์ทางซ๎ายมือจะเป็นข๎อค าถาม 
สํวนคอลัมน์ทางขวามือจะเป็นค าตอบ ข๎อสอบแบบจับคูํเหมาะสมหรับวัดความรู๎ ความจ าเกี่ยวกับ
ข๎อเท็จจริง ค าศัพท์ หลักการ ความสัมพันธ์ และการตีความหมาย ข๎อสอบแบบจับคูํควรอธิบายวิธีการ
จับคูํให๎ชัดเจน กลุํมของค าถามและค าตอบจะต๎องมีลักษณะเป็นเอกพันธ์ ค าถามและค าตอบควรสั้น
และรัดกุม โดยปกติจ านวนรายการนิยมใช๎ระหวําง 5-12 รายการ ค าตอบควรมีตัวลวงแทรกประมาณ 
30% ควรสร๎างให๎ค าถามและค าตอบทั้งหมดอยูํในหน๎าเดียวกัน 

2.3 ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก มีลักษณะเป็นข๎อสอบแบบเลือกตอบที่นิยมใช๎กันอยําง
กว๎างขวาง เพราะสามารถใช๎วัดผลการเรียนรู๎ทั้งความรู๎ ความเข๎าใจ การน าไปใช๎ และผลการเรียนรู๎ขั้น
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สูงได๎ สามารถสร๎างข๎อสอบให๎วัดได๎ครอบคลุมเนื้อเรื่องตามโครงสร๎างอยํางมีประสิทธิภาพ และน าไป
พัฒนาเป็นแบบสอบมาตรฐานได๎ แตํมีข๎อจ ากัดที่สร๎างให๎มีคุณภาพดีได๎ยาก ต๎องใช๎ผู๎รู๎ในเนื้อหาและมี
ทักษะในการเขียนข๎อสอบ คํอนข๎างสิ้นเปลืองเวลาและแรงงาน ไมํคํอยเหมาะสมส าหรับใช๎วัดความคิด
ริเริ่มสร๎างสรรค์ ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกเป็นข๎อสอบที่ให๎ผู๎สอบเลือกค าตอบจากตัวเลือกที่
ก าหนดให๎ ซึ่งประกอบด๎วย 2 สํวน คือ ค าถาม และตัวเลือก ซึ่งตัวเลือกประกอบด๎วยตัวเลือกที่เป็น
ค าตอบถูกเรียกวํา ตัวค าตอบ สํวนที่เหลือเป็นตัวเลือกที่ผิด เรียกวํา ตัวลวง การเขียนค าถามของ
ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือกแตํละข๎อควรประกอบด๎วยข๎อความที่ส าคัญประเด็นเดียว สั้น กระชับ 
ชัดเจน และมีความหมายสมบูรณ์ในตัวเอง ค าถามแตํละข๎อความเป็นอิสระจากกัน เพ่ือปูองกันการใช๎
ความรู๎จากค าถามข๎อหนึ่งไปชี้แนะค าตอบของค าถามข๎ออ่ืน ตัวเลือกควรมีความเป็นเอกพันธ์ และมี
ความเป็นไปได๎ ควรจัดเรียงตามหลักเหตุผลให๎อํานงําย ควรหลีกเลี่ยงการใช๎ตัวเลือก “ถูกหมดทุกข๎อ” 
หรือ “ผิดหมดทุกข๎อ” แตํควรให๎ตัวเลือก “ไมํมีข๎อถูก” เป็นครั้งคราวเพ่ือลดโอกาสการเดาให๎น๎อยลง  
ข๎อสอบแบบเลือกตอบสามารถวัดความสามารถทางสมองระดับสูงได๎ด๎วย 
 
 

หลักการพัฒนาข้อสอบ 
 

 
1. ข๎อสอบแตํละข๎อควรเขียนเพื่อวัดคุณลักษณะส าคัญท่ีก าหนด 
2. ข๎อสอบควรมีความยากเหมาะสมกับระดับความสามารถนักเรียน 
3. ข๎อสอบแตํละข๎อควรมีระดับความยากที่แตกตํางกันในแบบสอบแตํละฉบับ 
4. ส าหรับข๎อสอบเรื่องการอําน ข๎อความหรือภาษาที่ใช๎ในข๎อสอบควรมีระดับการอํานที่

ใกล๎เคียงหรือต่ ากวําระดับชั้นของนักเรียนที่ท าการสอบ เพ่ือให๎นักเรียนสามารถเข๎าใจความหมายของ
ข๎อความที่ปรากฏได๎ ยกเว๎นข๎อสอบที่ต๎องการให๎นักเรียนใช๎รํองรอยของข๎อความที่ปรากฏอยูํ ในการ
ก าหนดหรืออธิบายความหมายของค าและวลี 

5. ข๎อสอบไมํควรใช๎ภาษาหรือข๎อความที่แสดงความดูหมิ่น หรือระบุถึงข๎อเสียเกี่ยวกับเพศ 
อายุ เชื้อชาติ ภาษา ศาสนา เศรษฐานะทางสังคม หรือเขตภูมิภาค 

6. ข๎อสอบควรมีการให๎นักเรียนได๎ใช๎ความรู๎ทักษะที่มีมากํอน ในการท าข๎อสอบ เพ่ือเป็นการ
วัดทักษะความรู๎พื้นฐานและทักษะความรู๎ขั้นสูงที่มีความตํอเนื่อง 

7. ข๎อสอบบางข๎อควรมีการให๎สารสนเทศเพ่ิมเติม เพ่ือให๎นักเรียนสามารถน าสารสนเทศ
เหลํานั้นมาใช๎ในการตอบข๎อสอบ 

8. ข๎อสอบทุกข๎อควรมีความชัดเจน ถูกต๎อง และมีโครงสร๎างที่สมบูรณ์ 
9. ข๎อสอบแตํละข๎อควรเขียนอยํางชัดเจนและไมํก ากวมเพ่ือดึงค าตอบที่ต๎องการออกมา 
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ตอนที่สาม 
 
 
 
 

โครงสร้างของแบบสอบความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

 
 
การบูรณาการตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  ของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-3 รํวมกับการประเมินผลสาระการเรียนรู๎หรือตัวชี้วัดชั้นปี ในกลุํม
สาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ จ านวน 5 สาระ 25 ตัวชี้วัด ท าให๎ได๎โครงสร๎างของเนื้อหาจ าแนกตาม
ตัวชี้วัดความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน ของกลุํมสาระการเรียนรู๎
คณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ดังตาราง โดยสํวนใหญํสาระการเรียนรู๎คณิตศาสตร์ ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 วัดความสามารถด๎านการคิดวิเคราะห์และการเขียน คิดเป็นร๎อยละ 48.00 
รองลงมาคือ ความสามารถด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ คิดเป็นร๎อยละ 44.00 และ
ความสามารถด๎านการอําน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน คิดเป็นร๎อยละ 8.00  
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ตัวอย่างลักษณะเฉพาะของข้อสอบ 
ความสามารถด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน  

สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 
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สาระการวัด 
 

 

มาตรฐานการเรียนรู้ ค 2.1 เข๎าใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ต๎องการวัด 

  
 
ตัวช้ีวัดชั้นปี 1. หาพื้นที่ผิวของปริซึมและทรงกระบอก 
ความสามารถที่วัด ด๎านการอํานและการคิดวิเคราะห์ 

ตัวช้ีวัดด้านการอ่าน การจับประเด็นส าคัญจากการอําน 
ตัวช้ีวัดด้านการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์เชิงตัวเลข 

วัตถุประสงค์ในการวัด 

1. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญจากการอําน และการวิเคราะห์
เชิงตัวเลข เพ่ือหาพ้ืนที่ผิวของปริซึมได๎ 
2. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญจากการอําน และการวิเคราะห์
เชิงตัวเลข เพ่ือหาพ้ืนที่ผิวของทรงกระบอกได๎ 

รูปแบบข้อสอบ 
1. ข๎อสอบแบบหลายตัวเลือก 
2. ข๎อสอบแบบตอบสั้น 
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วัตถุประสงค์ในการวัด 1. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญจากการอ่าน และการวิเคราะห์เชิง
ตัวเลข เพื่อหาพื้นที่ผิวของปริซึมได้ 

1.1 ข้อสอบแบบหลายตัวเลือก 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับ สิ่งของที่มีลักษณะเป็นปริซึม คือเป็นรูปเรขาคณิตสามมิติ

ที่มีฐานทั้งสองข๎างเป็นรูปหลายเหลี่ยมที่เทํากันทุกประการ เชํน สามเหลี่ยม สี่เหลี่ยม 
หกเหลี่ยม เป็นต๎น ฐานทั้งสองอยูํในระนาบที่ขนานกัน ด๎านข๎างแตํละด๎านเป็นรูป
สี่เหลี่ยมด๎านขนาน  
และระบุ 1. ความกว๎างแตํละด๎านของฐาน 2. สํวนสูงของด๎านข๎าง โดยระบุหนํวยการวัด
อยํางชัดเจน และถามหาพื้นที่ผิวของปริซึม ค าถามที่ใช๎ เชํน 

-สิ่งของดังกลําวมีพื้นท่ีผิวตรงกับข๎อใด 
-ข๎อใดเป็นพื้นที่ผิวของปริซึมสีเ่หลีย่มนี ้
-หากต๎องการหํอสิ่งของนี้ด๎วยกระดาษ จะต๎องใช๎กระดาษที่มีขนาดกว๎างและยาว
อยํางน๎อยเทําใด 

ลักษณะค าตอบ ค าตอบมี 4 ตัวเลือก ท่ีเป็นขนาดของพื้นที่ผิวของปริซึม หรือค าตอบที่เช่ือมโยงกับ
ความรู๎อื่น 

ตัวถูก พื้นที่ผิวของปริซึมเทํากับสองเทําของพื้นที่ฐานรวมกับพื้นที่ผิวข๎าง โดยพื้นที่ผิวข๎าง
เทํากับผลคูณของความยาวเส๎นรอบฐานกับความสูงของปริซึม หรือค าตอบท่ีเชื่อมโยง
กับความรู๎อื่น ท่ีสอดคล๎องกับค าถาม 

ตัวลวง พื้นที่ผิวของปริซึมที่ไมสํอดคล๎องกับค าถาม เชํน ปริมาณที่เกิดจากการค านวณผิด 
การใช๎สูตรค านวณผิด การระบุหนวํยการวัดผิด หรือผลลัพธ์ที่ใกล๎เคยีงกับตัวถูก เป็นต๎น  

ตัวอย่างข้อสอบ พายัพต๎องการทาสีเสาไม๎ซึ่งมีฐานสองด๎านเป็นรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส จ านวน 10 ต๎น เพื่อ
สร๎างรั้ว โดยแตํละต๎นมีความสูง 2 เมตร ฐานมีความยาวด๎านละ 20 เซนติเมตร พายัพ
จะต๎องทาสีเสาทั้งหมดเป็นพื้นที่เทําไร 
ก. 1.60 ตารางเมตร  
ข. 1.68 ตารางเมตร 
ค. 16.0 ตารางเมตร   
(ง.) 16.8 ตารางเมตร 

เกณฑ์การให้
คะแนน 

ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน                         
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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1.2 ข้อสอบแบบตอบสั้น 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับ สิ่งของที่มีลักษณะเป็นปริซึม คือเป็นรูปเรขาคณิตสาม

มิติที่มีฐานทั้งสองข๎างเป็นรูปหลายเหลี่ยมที่เทํากันทุกประการ เชํน สามเหลี่ยม 
สี่เหลี่ยม หกเหลี่ยม เป็นต๎น ฐานทั้งสองอยูํในระนาบที่ขนานกัน ด๎านข๎างแตํละด๎าน
เป็นรูปสี่เหลี่ยมด๎านขนาน  
และระบุ 1. ความกว๎างแตํละด๎านของฐาน 2. สํวนสูงของด๎านข๎าง โดยระบุหนํวยการ
วัดอยํางชัดเจน และถามหาพื้นที่ผิวของปริซึม ค าถามที่ใช๎ เชํน 

-สิ่งของดังกลําวมีพื้นท่ีผิวกี่ตารางเซนติเมตร 
-จงหาพื้นที่ผิวของเสาสี่เหลี่ยมต๎นนี้ 
-หากต๎องการหํอสิ่งของนี้ด๎วยกระดาษ จะต๎องใช๎กระดาษที่มีขนาดกว๎างและยาว

อยํางน๎อยเทําใด 
ลักษณะค าตอบ พื้นที่ผิวของปริซึม ซึ่งเทํากับสองเทําของพื้นที่ฐานรวมกับพื้นที่ผิวข๎าง โดยพื้นที่ผิวข๎าง

เทํากับผลคูณของความยาวเส๎นรอบฐานกับความสูงของปริซึม หรือค าตอบท่ีเชื่อมโยง
กับความรู๎อื่น ท่ีสอดคล๎องกับค าถาม 

ตัวอย่างข้อสอบ ขนมชนิดหนึ่งบรรจุมาในกลํองที่มีฐานท้ังสองด๎านเป็นรูปสามเหลี่ยมมุมฉาก ซึ่งมีด๎าน
ประกอบมุมฉากยาว 3 และ 4 เซนติเมตร ตามล าดับ และกลํองมีความยาว 10 
เซนติเมตร หากต๎องการหํอกลํองขนมนี้ กระดาษหํอต๎องมีพื้นท่ีอยํางน๎อยเทําใด จึงจะ
หํอกลํองขนมได๎ 
ตอบ   132 ตารางเซนติเมตร 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน                            
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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วัตถุประสงค์ในการวัด 2. นักเรียนสามารถจับประเด็นส าคัญจากการอ่าน และการวิเคราะห์เชิง
ตัวเลข เพื่อหาพื้นที่ผิวของทรงกระบอกได้ 

2.1 ข้อสอบแบบหลายตัวเลือก 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับ สิ่งของที่มีลักษณะเป็นทรงกระบอก คือเป็นรูป

เรขาคณิตสามมิตทิี่มีฐานทั้งสองข๎างเป็นวงกลมที่เทํากันทุกประการและอยูใํนระนาบที่
ขนานกัน หากเมื่อตัดรูปเรขาคณิตสามมิตินั้นด๎วยระนาบที่ขนานกับฐานแล๎ว หน๎าตัด
ที่ได๎จะเป็นวงกลมที่เทํากันทุกประการกับฐานเสมอ  
และระบุ 1. เส๎นผํานศูนย์กลางของฐานหรือรัศมีของฐาน 2. สํวนสูงของทรงกระบอก 
โดยระบุหนํวยการวัดอยํางชัดเจน และถามหาพื้นที่ผิวของทรงกระบอก ค าถามที่ใช๎ 
เชํน 

-สิ่งของดังกลําวมีพื้นท่ีผิวตรงกับข๎อใด 
-ข๎อใดเป็นพื้นที่ผิวของทรงกระบอกนี ้
-หากต๎องการหํอสิ่งของนี้ด๎วยกระดาษ จะต๎องใช๎กระดาษที่มีพ้ืนท่ีอยํางน๎อย
เทําใด 

ลักษณะค าตอบ ค าตอบมี 4 ตัวเลือก ท่ีเป็นขนาดของพื้นที่ผิวของทรงกระบอก หรือค าตอบท่ีเชื่อมโยง
กับความรู๎อื่น 

ตัวถูก พื้นที่ผิวของทรงกระบอก ซึ่งเทํากับผลรวมของพื้นที่ผิวข๎างของทรงกระบอกและ
พื้นที่ฐานท้ังสองข๎างของทรงกระบอก หรือค าตอบท่ีเชื่อมโยงกับความรู๎อื่น ท่ี
สอดคล๎องกับค าถาม 

ตัวลวง พื้นที่ผิวของทรงกระบอกท่ีไมํสอดคล๎องกับค าถาม เชํน ปริมาณที่เกดิจากการ
ค านวณผดิ การใช๎สูตรค านวณผดิ การระบหุนํวยการวดัผิด หรือผลลพัธ์ที่ใกล๎เคียงกับ
ตัวถูก เป็นต๎น  

ตัวอย่างข้อสอบ กระดาษช าระม๎วนหนึ่งวัดเส๎นผํานศูนย์กลางของวงนอกได๎ 14 เซนติเมตร และเส๎น
ผํานศูนย์กลางของแกนกระดาษภายในได๎ 7 เซนติเมตร โดยความสูงวัดได๎ 10 
เซนติเมตร ดังนั้นกระดาษช าระม๎วนน้ีมีพื้นท่ีผิวเป็นเทําใด 
ก. 297 ตารางเซนติเมตร  
ข. 451 ตารางเซนติเมตร 
(ค.) 891 ตารางเซนติเมตร   
ง. 1,023 ตารางเซนตเิมตร 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน                        
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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2.2 ข้อสอบแบบตอบสั้น 
ลักษณะค าถาม ก าหนดสถานการณ์ที่เกี่ยวกับ สิ่งของที่มีลักษณะเป็นทรงกระบอก  คือเป็นรูป

เรขาคณิตสามมิตทิี่มีฐานทั้งสองข๎างเป็นวงกลมที่เทํากันทุกประการและอยูใํนระนาบที่
ขนานกัน หากเมื่อตัดรูปเรขาคณิตสามมิตินั้นด๎วยระนาบที่ขนานกับฐานแล๎ว หน๎าตัด
ที่ได๎จะเป็นวงกลมที่เทํากันทุกประการกับฐานเสมอ   
และระบุ 1. เส๎นผํานศูนย์กลางของฐานหรือรัศมีของฐาน 2. สํวนสูงของทรงกระบอก 
โดยระบุหนํวยการวัดอยํางชัดเจน และถามหาพื้นที่ผิวของทรงกระบอก ค าถามที่ใช๎ 
เชํน 

-สิ่งของดังกลําวมีพื้นท่ีผิวคิดเป็นก่ีตารางเซนติเมตร 
-จงหาพื้นที่ผิวของทรงกระบอกนี ้
-หากต๎องการทาครีมบนก๎อนเค๎ก บริเวณทีต่๎องทาครีมคดิเป็นพ้ืนท่ีเทําใด 

ลักษณะค าตอบ พื้นที่ผิวของทรงกระบอก ซึ่งเทํากับผลรวมของพื้นที่ผิวข๎างของทรงกระบอกและพื้นท่ี
ฐานท้ังสองข๎างของทรงกระบอก หรือค าตอบท่ีเชื่อมโยงกับความรู๎อืน่ ที่สอดคล๎องกับ
ค าถาม 

ตัวอย่างข้อสอบ ชัญญาต๎องการแตํงหน๎าเค๎กวันเกิดให๎เพื่อน โดยเตรียมก๎อนเค๎กที่เป็นรูปทรงกระบอก 
มีเส๎นผํานศูนย์กลาง 28 เซนติเมตร หนา 6 เซนติเมตร ดังนั้นชัญญาจะต๎องทาครีมบน
ก๎อนเค๎กเพื่อปิดแปูงเค๎ก คิดเป็นพ้ืนท่ีเทําไร 
ตอบ   1,144 ตารางเซนติเมตร 

เกณฑ์การให้คะแนน ตอบถูก ให๎ 1 คะแนน                         
ตอบผิด ให๎ 0 คะแนน 
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เกณฑ์การตัดสิน 

 
 
การประเมินการอําน คิดวิเคราะห์ และเขียน ให๎ผลการประเมินเป็นผํานและไมํผําน กรณีที่

ผํานให๎ระดับผลการประเมินเป็นดีเยี่ยม ดี และผําน โดยการน าคะแนนสอบมาคิดเป็นร๎อยละ ซึ่งมี
รายละเอียดดังนี้ 
 

ร้อยละ ระดับคุณภาพ 
80 - 100 ดีเยี่ยม 
65 – 79 ดี 
50 – 64 ผําน 
0 – 49 ไมํผําน 
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ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ์ 
 

นางสาวอนันดา สัณฐิติวณิชย์ เกิดวันที่ 7 มีนาคม พ.ศ. 2528 กรุงเทพมหานคร ส าเร็จ
การศึกษาระดับปริญญาตรี หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชามัธยมศึกษา วิชาเอกวิทยาศาสตร์
ทั่วไป และวิชาเอกคณิตศาสตร์ คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2548 และ
การศึกษาระดบัปริญญาโท หลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา 
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2551  
และเข๎าศึกษาตํอในหลักสูตรปริญญาครุศาสตรดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา 
ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2552 
ได๎รับ “ทุน 90 ปี จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย” กองทุนรัชดาภิเษกสมโภช ประจ าปี 2555 ของ
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
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