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การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยกึ่งทดลองมีวัตถุประสงค 1) เพื่อเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณ
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 This study was a quasi-experimental research. The purposes of this study were 1) to 
compare critical thinking of students between before and after participating in community of 
philosophical inquiry activity 2) to compare critical thinking of students between groups participating 
and not participating in community of philosophical inquiry activity 3) to study the science learning 
achievement of students after participating in community of philosophical inquiry activity 4) to 
compare science learning achievement  of students between groups participating and not 
participating in community of philosophical inquiry activity. The samples were mathayom suksa five 
students of Rajinibon School, Bangkok at academic year 2004. The samples were divided into two 
groups with 30 students in each group: an experimental group which was participating in community 
of philosophical inquiry activity and a comparative group which was not participating in above 
activity. The research instruments were 1) critical thinking test with reliability at 0.71 and 2) science 
learning achievement test with reliability at 0.61. The collected data were analyzed by means of 
arithmetic mean, mean of percentage, standard deviation and t-test. 
 

 The research findings were summarized as follows: 
 

1.  After the experiment, an experimental group had critical thinking score higher than 
before the experiment at 0.05 level of significance. 

2.  After the experiment, an experimental group had critical thinking score higher than a 
comparative group at 0.05 level of significance. 

3.  After the experiment, an experimental group had the average score of science learning 
achievement at 80 percent which was higher than the criterion score set at 70 percent. 

4.   After the experiment, an experimental group had science learning achievement score 
higher than a comparative group at 0.05 level of significance. 
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วิจัยและการพัฒนาวิชาชีพครู ขาพเจาจึงขอขอบพระคุณทานอาจารยไว ณ โอกาสนี้ 
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ดร.พิมพันธ เดชะคุปต กรรมการสอบวิทยานิพนธ ที่ทานไดกรุณาตรวจสอบ และใหคําแนะนําใน
การปรับปรุงวิทยานิพนธฉบับนี้ ใหมีความถูกตองและสมบูรณยิ่งขึ้น รวมไปถึง คณาจารย
ผูทรงคุณวุฒิทุกทานที่ไดเสียสละเวลาอันมีคา ตรวจสอบ และใหขอเสนอแนะ เพื่อการพัฒนา
คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ 
 
 อนึ่ง ในการศึกษาปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิตครั้งนี้ ขาพเจาไดรับทุนการศึกษาตลอด
หลักสูตรจาก ราชินีมูลนิธิ ดวยความกรุณาจาก หมอมราชวงศ ทิพยางค กาญจนดุล ทานผูจัดการ
โรงเรียนราชินีบน นางสาวสุกัญญา จันทรเสน ครูใหญโรงเรียนราชินีบน นางใจรัก ดวงพลอย อดีต
ครูใหญโรงเรียนราชินีบน และนางสาวนรรัตน รุกขมธุร ผูชวยครูใหญฝายวิชาการ ขาพเจาจักระลึก
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กําลังใจและใหการสนับสนุนในทุกดาน ดวยดีเสมอมา  
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

ช
สารบัญ 

 
หนา 

บทคัดยอภาษาไทย…………………………………………………………………………………ง 
บทคัดยอภาษาอังกฤษ……………………………………………………………………………..จ 
กิตติกรรมประกาศ……………………………………………………………………………….…ฉ 
สารบัญ…………………………………………………………………………………….……….ช 
สารบัญตาราง……………………………………………………………………………………...ฌ 
สารบัญแผนภาพ…………………………………………………………………………………..ญ 

 
บทที ่
 1  บทนาํ………………………………………………………………………….…………..1 
 ที่มาและความสําคัญของปญหา………………………………………………………1 
 วัตถุประสงคของการวิจัย………………………………………………….…………...5 
 สมมติฐานของการวิจัย………………………………………………………………...6 
 ขอบเขตของการวิจัย……………………………………………………………..........6 
 ขอตกลงเบื้องตนของการวิจยั………………………………………….………………7 
 คําจํากัดความที่ใชในการวจิยั…………………………………………………............8 
 2  เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ………………………………………………………….10 
 การคิดอยางมวีิจารณญาณกับการเรียนการสอนวทิยาศาสตร................................11 

นิยามของการคิดอยางมวีิจารณญาณ..........................................................11 
  แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดอยางมวีิจารณญาณ..................................12 
 องคประกอบของการคิดอยางมวีิจารณญาณ................................................12 
  การคิดอยางมวีิจารณญาณกับการเรียนการสอนวทิยาศาสตร........................16 
 การพัฒนาการคิดอยางมีวจิารณญาณ..........................................................18 
 การวัดการคิดอยางมีวิจารญาณ...................................................................22 
  การสอนปรัชญาสําหรับเดก็กับการคิดอยางมีวิจารณญาณ....................................24 
 แนวคิดเกี่ยวกบัการสอนปรชัญาสําหรับเด็ก...................................................24 
 ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับการพฒันาการคิดอยางม ี
 วิจารณญาณ..............................................................................................26 
 บทบาทของครูและนักเรียนในชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา......................32 



 

ซ
หนา 

บทที ่
 งานวิจยัที่เกี่ยวของทัง้ในประเทศและตางประเทศ................................................40 
 งานวิจยัเกีย่วกับการคิดอยางมวีิจารณญาณ.................................................40 
  งานวิจยัเกีย่วกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก…………………………………...45 
 3  วิธีดําเนินการวิจัย………………………………………………………………………...48 
 รูปแบบการวิจยั……………………………………………………………………..48 
 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั…………………………………………49 
 การพัฒนาแผนการจัดกจิกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา…………….......50
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล……………………………………………..56
 การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล……………………………........61 
 การวิเคราะหขอมูล……………………………………………………………........61 
 4  ผลการวิเคราะหขอมูล..............................................................................................63 
 ผลการวิเคราะหคะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณ……………………………….63 
 ผลการวิเคราะหคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร…………………..…64 
 5  สรุปผลการวิจยั อภิปรายผล และขอเสนอแนะ…………………………………………..66 
 สรุปผลการวิจยั……………………………………………………………………..66 
 อภิปรายผล………………………………………………………………………….67 
 ขอเสนอแนะ………………………………………………………………….……..71 
 รายการอางองิ……………………………………………………………………………...….73 
 ภาคผนวก……………………………………………………………………………………...81 
   ภาคผนวก ก รายนามผูทรงคุณวุฒิ…………………………………………………82 
 ภาคผนวก ข แผนการจัดกจิกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา………………84 
 ภาคผนวก ค เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล……………………………..127 
 ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ……………………………………………………………………138 
 
 
 
 
 



 

ฌ
สารบัญตาราง 

 
                 หนา 

ตารางที ่
 1  คําอธิบายชุดคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC และตัวอยางคําถาม…………………...30 
 2  ความสัมพันธของคําถามเชงิปรัชญา WRAITEC กับองคประกอบของการคิด 
   อยางมีวิจารณญาณทั้ง 8 ดาน……….………………………………………………31 
 3  แบบรายงานทกัษะการคิดที่ไดรับการพัฒนาผานชุมชนแหงการสืบสอบ 
   เชิงปรัชญา….………………………………………………………………………...37 
 4  ประเด็นสาระทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

  ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544............................................51 
 5  โครงสรางการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา…………………………52 
 6  โครงสรางของแบบวัดการคดิอยางมวีิจารณญาณ………………...………………...57 
 7  ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ................……….......58 
 8  โครงสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร……...………………….......59 
 9  ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร…….………..60 
 10  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนน 
    การคิดอยางมวีิจารณญาณของกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบระหวาง 

   กอนและหลังการทดลอง…………………………………………………….............63 
11       การเปรยีบเทียบคาเฉลีย่  ( X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาเฉลี่ย 

                 รอยละ ( X รอยละ) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของกลุมทดลอง 
    และกลุมเปรียบเทียบ หลงัการทดลอง…………………………………..……….......65 

 

 
 

      
 

 
 



 

ญ
สารบัญแผนภาพ 

หนา 

แผนภาพที ่
1       รูปแบบการวิจัยแบบ Two group pretest–posttest design ……………………..48 

 
 

 
 



บทที่ 1 
 

บทนํา 
  
ที่มาและความสําคัญของปญหา 
 

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีบทบาทสําคัญตอการพัฒนาทางเศรษฐกิจและสังคม ดังจะ
เห็นไดจากวิถีการดํารงชีวิตของมนุษยที่จําเปนตองพึ่งพาผลผลิตของการพัฒนาทางวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี ทั้งในดานเกษตรกรรม การแพทย การสาธารณสุข เทคโนโลยีอาหาร การคมนาคม
ขนสง รวมไปถึงเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารซึ่งเปนพื้นฐานสําคัญของระบบเศรษฐกิจและ
สังคมแหงภูมิปญญา (คณะกรรมการเทคโนโลยีสารสนเทศแหงชาติ, 2545: 3) ขณะเดียวกันขอมูล
ขาวสารทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่ถายทอดผานเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศก็อาจนํามา
ซึ่งปญหาทางการคิดที่เกิดขึ้นในสังคม ดังตัวอยางขาวสารการโฆษณาผลิตภัณฑเสริมอาหาร
นานาชนิด เชน สาหรายสไปรูลินา วิตามิน แรธาตุ สารสกัดไคโตซาน และน้ํามันปลาทะเล ขาวสาร
เหลานี้ มักใหขอมูลสรรพคุณในดานการเสริมสรางสุขภาพใหแข็งแรง การปองกันโรค การทดแทน
สารอาหารที่รางกายขาดแคลนหรือการชะลอความชรา นอกจากนี้ยังมีการอางถึงผลงานวิจัยจาก
ตางประเทศที่มีการทดสอบและยืนยันถึงสรรพคุณในการบริโภค  ซึ่งบริษัทผูผลิตสวนใหญมักเปน
ผูสนับสนุนทุนวิจัย จึงเปนการสรางอุปสงคเทียมใหเกิดขึ้นกับผูบริโภค ผลที่ตามมาคือ การบริโภค
ผลิตภัณฑเสริมอาหารกลายเปนกระแสนิยมจนเกิดเปนความเชื่อวา “สุขภาพดี ซื้อไดดวยเงิน”    
ทั้งที่จริงแลวสุขภาพที่ดีอาจมาจากการเลือกบริโภคอาหารอยางถูกวธิี การออกกําลังกายสม่ําเสมอ 
และการพักผอนใหเพียงพอ (ชุมศักดิ์ พฤกษาพงษ, 2543: 35) ขาวสารการโฆษณาคุณสมบัติ
พิเศษของโทรศัพทมือถือ เชน การถายภาพผานกลองดิจิตอล การเชื่อมตอระบบอินเตอรเน็ต และ
การรับสงจดหมายอิเล็กทรอนิกส ขาวสารเหลานี้นํามาซึ่งความยากลําบากตอการตัดสินใจของ
ผูบริโภคในการเลือกซื้อสินคาที่เหมาะสมกับหนาที่การงานและฐานะทางเศรษฐกิจของตน ทั้งยัง
เปนการกระตุนพฤติกรรมการบริโภคที่ฟุมเฟอยใหเกิดขึ้นในสังคม (กาญจนา แกวเทพ, 2544: 
121)  

 
จากตัวอยางขางตนแสดงใหเห็นวา ขาวสารเหลานี้มักกลาวอางถึงความทันสมัยทาง

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เพื่อชักจูงใหผูบริโภคปรับเปลี่ยนวิธีคิด คานิยม จนนําไปสูการ
ตัดสินใจเลือกรับและใชสินคาอุปโภคและบริโภคจากบริษัทผูผลิตสิ่งเหลานี้ สภาพการณดังกลาว 
สะทอนใหเห็นถึงความจําเปนในการเตรียมความพรอมดานศักยภาพทางการคิดใหกับคนไทย 
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โดยเฉพาะการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อใหสามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมเทคโนโลยีสารสนเทศ
และการสื่อสารไดอยางสมดุล (คณะกรรมการเทคโนโลยีสารสนเทศแหงชาติ, 2545: 31) ดังที่ 
โสรัจน หงศลดารมณ (2545: 6) กลาววา “สภาพทางการคิดของคนไทยในยุคเทคโนโลยี
สารสนเทศตองไดรับการพัฒนาใหเกิดความคิดเชิงวิเคราะห วิจารณ ตลอดจนทักษะการ
ตรวจสอบขอมูลขาวสารกอนตัดสินใจเชื่อหรือยอมรับส่ิงเหลานั้น  เพื่อไมใหถูกครอบงําทาง
ความคิดและวัฒนธรรม” และจากการศึกษาระดับความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 กรุงเทพมหานคร พบวา นักเรียนมีความสามารถทางการคิด
อยางมีวิจารณญาณอยูในระดับที่ไมผานเกณฑข้ันต่ํา คือ นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมี
วิจารณญาณ คิดเปนรอยละ 42.51 (สุรีรัตน ไชยสุริยา, 2543) ทั้งที่นักเรียนในระดับการศึกษานี้  
อยูในชวงวัยหัวเลี้ยวหัวตอทั้งในเรื่องการศึกษาตอในระดับที่สูงขึ้นและการกาวเขาสูชวงวัยผูใหญที่
จะเปนกําลังสําคัญของการพัฒนาประเทศ ดวยเหตุผลดังกลาวนักเรียนระดับมัธยมศึกษา       
ตอนปลายจึงเปนชวงวัยที่ควรไดรับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณใหเกิดขึ้นอยางเรงดวน 
 

ประเทศไทยใหความสําคัญกับการพัฒนาศักยภาพทางการคิดใหกับคนไทยดังปรากฏใน
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 (ปรับปรุง พ.ศ. 2545) หมวดที่ 4 แนวการ
จัดการศึกษา มาตราที่ 24 วาดวยการจัดกระบวนการเรียนรูตองมีการฝกทักษะกระบวนการคิด 
การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชในการแกปญหา (คณะกรรมการ
ปฏิรูปการศึกษา, 2542: 13) และขอกําหนดนี้ไดถูกถายทอดลงในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2544 ในเรื่องแนวการจัดการเรียนรูที่มุงพัฒนาใหผูเรียนมีความสามารถดานการคิด
อยางสรางสรรคและการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยเฉพาะไดระบุไวในหลักการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการคิดขั้นสูงที่ควรพัฒนาใหกับนักเรียนผานการ
เรียนการสอนวิทยาศาสตร” (กรมวิชาการ, 2545: 21) นอกจากนี้ การคิดอยางมีวิจารณญาณ    
ยังเปนการคิดประเภทหนึ่งที่เปนตัวบงชี้มาตรฐานดานคุณภาพของผูเรียน ในมาตราที่ 4 ที่ระบุวา 
“นักเรียนตองสามารถคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ คิดสรางสรรค คิด
ไตรตรอง และมีวิสัยทัศน” (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2547: 5) 
  

Wellington (1960: 21) กลาววา “การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนความสามารถในการ
อางเหตุผลเพื่อสนับสนุนทัศนคติ ภายใตความรู ประสบการณ และเกณฑที่เหมาะสม”  ในขณะที่  
Lipman (1988: 38-43) ระบุวา “การคิดอยางมีวิจาณณญาณเปนความสามารถในการตัดสินใจ
ของบุคคลโดยอาศัยเกณฑที่สมเหตุสมผลซึ่งสามารถตรวจสอบและประเมินไดดวยตนเอง
นอกจากนี้ Herick (1991: 4) ยังระบุวา ”การพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูลและแหลงขอมูล
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เปนองคประกอบหนึ่งของการคิดอยางมีวิจารณญาณ” จากแนวคิดขางตน จึงสรุปเปนนิยามของ
การคิดอยางมีวิจารญาณในการวิจัยครั้งนี้วา “การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนความสามารถใน
การนําความรูและประสบการณมาใชในการพิจารณาไตรตรองความนาเชื่อถือของขอมูลและ
แหลงขอมูล เพื่อสรางขอสรุปที่สมเหตุสมผลและนําไปใชในการตัดสินใจเลือกรับขอมูลขาวสาร
เหลานั้น” นอกจากนี้ Nitko (2004: 200) อธิบายวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการคิดขั้นสูง
ที่ประกอบดวย ความสามารถทางการคิดหลายดาน” สอดคลองกับแนวคิดของ Watson and 
Glaser (1980: 150) ที่กลาววา “การคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวยทักษะการคิด 5 ทักษะ 
ไดแก 1) การอุปนัย 2) การระบุสมมติฐาน 3) การนิรนัย 4) การลงขอสรุปโดยหลักตรรกศาสตร    
5) การประเมินขอโตแยง”  ในขณะที่ Ennis (1989: 6) อธิบายถึงการการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ในลักษณะที่เปนความสามารถทางการคิด 5 ดาน ไดแก 1) การระบุปญหา 2) การพิจารณาความ
นาเชื่อถือของขอมูลและแหลงขอมลู 3) การเสนอแนวทางแกปญหา 4) การลงขอสรุปในเชิงอุปนัย
และนิรนัย 5) การทํานายผลที่จะเกิดตามมา จากแนวคิดขางตน พอสรุปเปนองคประกอบของการ
คิดอยางมีวิจารณญาณไดดังนี้ การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการคิดขั้นสูงที่ประกอบดวย
ความสามารถทางการคิด 8 ดาน คือ 1) การระบุปญหา 2) การรวบรวมขอมูล 3) การพิจารณา
ความนาเชื่อถือของขอมูลและแหลงขอมูล  4) การระบุลักษณะของขอมูล 5) การตั้งสมมติฐาน     
6) การลงขอสรุปแบบนิรนัย 7) การลงขอสรุปแบบอุปนัย และ 8) การประเมินขอสรุป  
 

จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้งในประเทศ และ
ตางประเทศ พบวา การสอนปรัชญาสําหรับเด็ก (Philosophy for children) เปนแนวคิดที่นักการ
ศึกษาในหลายประเทศ นํามาใชในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค     
การคิดเชิงจริยธรรม การรับรูตนเอง และการสรางความสัมพันธระหวางบุคคล (Lipman, 1993: 
674) โดย Gazzard (cited in Lipman, 1993: 244) กลาววา “ปรัชญาสําหรับเด็กสามารถนําไปใช
สอนในโรงเรียนได ดวยเหตุผลที่เด็กมีคุณลักษณะของนักปรัชญาโดยธรรมชาติคือความชางสงสัย
และความอยากรูอยากเห็น ซึ่งเปนปจจัยสําคัญที่กระตุนใหเด็กเขาสูกระบวนการสืบสอบ          
เชิงปรัชญาไดอยางแทจริง” นอกจากนี้ Lipman et al. (1980: 84) อธิบายถึงกระบวนการสืบสอบ
เชิงปรัชญาวาเปนกิจกรรมที่นักเรียนไดรวมกันตั้งคําถามเชิงปรัชญาเกี่ยวกับประเด็นที่กลุมสนใจ
และนําไปสูการสนทนา อภิปราย แสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล เพื่อแสวงหาความชัดเจน 
ความจริง ความดีความยุติธรรม และความถูกตองในประเด็นนั้น 
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Paul (1990: 36-39) นําเสนอรูปแบบการสอนแบบโสเครติกโดยใหความสําคัญกับการใช

คําถามโสเครติกซึ่งเปนคําถามเชิงปรัชญารูปแบบหนึ่งที่ชวยกระตุนใหนักเรียนคิดเกี่ยวกับปญหา 
พิจารณาขอมูลและหลักฐานอยางรอบคอบ สํารวจมุมมองของผูอ่ืนและนํามาใชในการอภิปราย
เพื่อหาขอสรุปที่สมเหตุสมผล ซึ่งชวยใหนักเรียนพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณได ในขณะที่ 
Jackson (2002) หัวหนาโครงการสอนปรัชญาในโรงเรียนแหงมหาวิทยาลัยฮาวาย ไดพัฒนาชุด
คําถามพัฒนานักคิดที่ดี สําหรับใชในการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก โดยเรียกชุดคําถามนี้วา
“WRAITEC” ซึ่งเปนอักษรยอของคําถามเชิงปรัชญา 7 ประเภท ไดแก 1) คําถามเกี่ยวกับอะไร 
(What: W) เปนคําถามที่ตองการความหมายหรือความชัดเจนใหกับสถานการณ 2) คําถาม
เกี่ยวกับเหตุผล (Reasons: R) เปนคําถามที่ตองการเหตุผลสนับสนุน 3) คําถามเกี่ยวกับ
สมมติฐาน(Assumptions: A) เปนคําถามที่ตองการใหเกิดการคาดคะเนคําตอบภายใตหลักฐาน
ขอมูลที่มอียู 4) คําถามสรุปอางอิง (If / then: I) เปนคําถามที่ตองการหลักฐานอางอิงขอสรุป      
5) คําถามเกี่ยวกับความจริง (Truth: T) เปนคําถามที่ตองการสืบหาความจริง หรือมาตรฐาน
เกี่ยวกับขอสรุปหรือสถานการณ 6) คําถามหาหลักฐาน (Evidence: E) เปนคําถามที่ตองการ
หลักฐานหรือตัวอยางที่สนบัสนุนขอสรุป 7) คําถามพิสูจนขอจํากัด (Counter examples: C) เปน
คําถามที่ตองการพิสูจนขอจํากัดของขอสรุป ชุดคําถามนี้มีจุดเดนในการชวยใหครูและนักเรียน
จดจําประเภทคําถามเชิงปรัชญาและชวยใหการสํารวจมุมมองเกี่ยวกับประเด็นอภิปรายครอบคลมุ
และลึกซึ้งมากขึ้น และเมื่อพิจารณาคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ทั้ง 7 ประเภท พบวา สอดคลอง
กับองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้ง 8 ดานดังที่กลาวมาขางตน การวิจัยครั้งนี้จึงได
นําคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC มาเปนสวนหนึ่งของกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญา  

  
นอกจากคําถามเชิงปรัชญาแลว Lipman et al. (1980: 36) กลาวถึง ความจําเปนที่ตอง

เปลี่ยนหองเรียนใหเปนชุมชนแหงการสืบสอบ คือการสรางบรรยากาศของหองเรียนใหมีความ
รวมมือและมีความรูสึกของการมีวัตถุประสงครวมกันในการแสวงหาความรูความเขาใจใน
สถานการณที่มีความคลุมเครือหรือเปนปญหา ดวยการสนทนา อภิปราย แสดงความคิดเห็นอยาง
มีเหตุผล โดยไมมีการทําลายขอโตแยงหรือการครอบงําทางความคิดผูอ่ืน ทําใหนักเรียนเกิด
ความรูสึกไววางใจ ความปลอดภัย และความเคารพตอความคิดเห็นของผูอ่ืน จึงนําไปสูการ
ปรับปรุงการคิดของตนเอง นอกจากนี้ Cam (1995: 17) กลาวถึงการเปลี่ยนหองเรียนใหเปนชุมชน
แหงการสืบสอบวา “เมื่อกระบวนการสืบสอบที่เกิดขึ้นมีความเชื่อมโยงไปสูประเด็นทางปรัชญา    
จึงจะเรียกไดวาเปนชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา” 
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 นักการศึกษาหลายทานไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็กไวดังนี้ 
Wilks (1992) นักการศึกษาชาวออสเตรเลียไดนําแนวการสอนปรัชญาสําหรับเด็กไปใชกับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาจนถึงชั้นมัธยมศึกษา ระหวางป ค.ศ. 1987-1991 ไดใหขอเสนอแนะไววา 
“ประเด็นสาระที่ใชในการสอนปรัชญาสําหรับเด็กควรมาจากความสนใจของนักเรียน เพื่อกระตุน
ใหนักเรียนคิดและตั้งคําถามเกี่ยวกับประเด็นนั้นไดอยางชัดเจนและหลากหลายขึ้น” นอกจากนี้ 
Costello (2000: 41) นักการศึกษาชาวอังกฤษเสนอวา “ครูควรคัดเลือกประเด็นสาระที่มีเนื้อหา
เชื่อมโยงกับประเด็นทางปรัชญา ซึ่งจะมีผลใหการสนทนา อภิปราย และแสดงความคิดเห็นเขาสู
การสืบสอบเชิงปรัชญาอยางแทจริง” และ Leckey (2000) ไดนําแนวการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก
เขาไปใชในการสอนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีการคิดอยางมี
วิจารณญาณ การคิดเชิงเหตุผล และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.05 
  

จากการศึกษาแนวคิดตางๆ ที่ไดรายงานมาขางตน การวิจัยครั้งนี้ จึงนําแนวการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามาใชในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารญาณและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตรใหกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยใชแนวคําถาม           
เชิงปรัชญา WRAITEC  ชวยกําหนดทิศทางของการสืบสอบเชิงปรัชญาเกี่ยวกับประเด็นสาระทาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่เกี่ยวของกับวิถีการดําเนินชีวิตของผูบริโภคทั้งในระดับสังคมไทยและ
สังคมโลก โดยการวิจัยครั้งนี้ กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา จัดใหเปนสวนหนึ่งของ
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน โดยแยกออกจากรายวิชาปกติ กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพื่อเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
ระหวางกอนและหลังเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

2. เพื่อเปรียบเทียบการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่
เขารวมกับนักเรียนที่ไมไดเขารวมกิจกรรมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

3. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา        
ตอนปลายที่เขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

4. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลายที่เขารวมกับนักเรียนที่ไมไดเขารวมกิจกรรมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 

จากผลการวิจัยของ Leckey (2000) เกี่ยวกับการนําแนวการสอนปรัชญาสําหรับเด็กไปใช
สอนกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยชี้ใหเห็นวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนว
การสอนปรัชญาสําหรับเด็ก มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดเชิงเหตุผล และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.05 
 

จากผลการศึกษาวิจัยขางตน ผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานของการวิจัย ดังนี้ 
 

1. นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่ เขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบ          
เชิงปรัชญามีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

2. นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่ เขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบ           
เชิงปรัชญามีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่ไมไดเขารวมกิจกรรมอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

3. นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่ เขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบ          
เชิงปรัชญามีคะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรสูงกวารอยละ 70 

4. นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่ เขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบ           
เชิงปรัชญามีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไมไดเขารวม
กิจกรรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 

1. ประชากรของการวจิัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายของโรงเรียนใน

ความดูแลของสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร 
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2. ตัวแปรของการวิจัย 

2.1 ตัวแปรตน ไดแก การเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
การไมเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

2.2 ตัวแปรตาม  ไดแก การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

 
3. ประเด็นสาระที่ใชในการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ประเด็นสาระที่ใชในการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาเปนประเด็นที่มี
เนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่อยูในสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 4 ตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มีความเกี่ยวของกับวิถีการดําเนินชีวิตของ
ผูบริโภคทั้งในระดับสังคมไทยและสังคมโลก  มีความนาสนใจและรวมสมัย จํานวน 5 เร่ือง คือ 
การโคลน ส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริมอาหาร โรงไฟฟาพลัง
นิวเคลียร และรังสีชีววิทยา 
 
ขอตกลงเบื้องตนของการวิจัย 
  

1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 ที่เปนกลุมตัวอยางที่ใช
ในการวิจัยทุกคน ไดผานการเรียนรูเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี จํานวน 5 เร่ือง คอื 
การโคลน สิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริมอาหาร โรงไฟฟาพลัง
นิวเคลียร และรังสีชีววิทยา จากการเรียนในรายวิชา วิทยาศาสตร 11 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2546 

 
2. กลุมตัวอยางตองเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ไมนอยกวารอยละ 

80 ของเวลาเขารวมกิจกรรมทั้งหมด จึงจะถือวาไดผานขั้นตอนการพัฒนาการคิดอยางมี
วิจารณญาณตามที่วางแผนไว 
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
   

ชุมชน หมายถึง การอยูรวมกันของบุคคลกลุมหนึ่งในบรรยากาศของความรวมมือและ
การมีวัตถุประสงครวมกันในการทํางาน มีความรูสึกไววางใจ ปลอดภัย และการเอาใจใสซึง่กนัและ
กัน โดยการวิจัยครั้งนี้ ชุมชนเกิดขึ้นในหองเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 1     
ปการศึกษา 2547 โรงเรียนราชินีบน เขตดุสิต กรุงเทพมหานคร   
 
 คําถามเชิงปรัชญา WRAITEC หมายถึง ชุดคําถามที่ Thomas E. Jackson แหง
มหาวิทยาลัยฮาวาย พัฒนาขึ้นเพื่อใชในการพัฒนานักคิดที่ดี ประกอบดวย คําถาม 7 ประเภท คือ 
1) คําถามเกี่ยวกับอะไร (What: W) 2) คําถามเกี่ยวกับเหตุผล (Reasons: R) 3) คําถามเกี่ยวกับ
สมมติฐาน (Assumptions: A) 4) คําถามสรุปอางอิง (If / then: I) 5) คําถามเกี่ยวกับความจริง 
(Truth: T) 6) คําถามเกี่ยวกับหลักฐาน (Evidence: E) และ 7) คําถามพิสูจนขอจํากัด (Counter 
examples: C) 
 

การสืบสอบเชิงปรัชญา หมายถึง การสนทนา อภิปราย และแสดงความคิดเห็นรวมกัน
ของนักเรียน เพื่อแสวงหาความรูความเขาใจและสรางความชัดเจนตอประเด็นปญหา ขอโตแยง
หรือสถานการณที่คลุมเครือ ตามลําดับคําถามที่นักเรียนรวมกันกําหนดขึ้นจากแนวคําถาม       
เชิงปรัชญา WRAITEC 

 
กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา หมายถึง กิจกรรมการเรียนรูที่มีการ

รวมกลุมของนักเรียนในหองเรียนที่มีบรรยากาศของความรวมมือและการมีวัตถุประสงครวมกันใน 
การแสวงหาความรูความเขาใจและสรางความชัดเจนตอประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีที่เกี่ยวของกับวิถีการดําเนินชีวิตของผูบริโภคทั้งในสังคมไทยและสังคมโลก ดวยการ
สนทนา อภิปราย และแสดงความคิดเห็น ตามลําดับคําถามที่นักเรียนรวมกันกําหนดขึ้นจาก     
แนวคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC  
 
 การคิดอยางมีวิจารณญาณ หมายถึง ความสามารถในการนําความรูและประสบการณ
มาใชในการพิจารณาไตรตรองความนาเชื่อถือของขอมูลและแหลงขอมูลเพื่อสรางขอสรุปที่
สมเหตุสมผล แลวนําไปใชในการตัดสินใจเลือกรับขอมูลขาวสารเหลานั้น สามารถวัดไดจากแบบ
วัดการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยมีวัตถุประสงคในการวัดองคประกอบของการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ ในลักษณะที่เปนความสามารถทางการคิด 8 ดาน คือ 1) การระบุปญหา 
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2) การรวบรวมขอมูล 3) การพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูลและแหลงขอมูล 4) การระบุ
ลักษณะของขอมูล 5) การตั้งสมมติฐาน 6) การลงขอสรุปแบบนิรนัย 7) การลงขอสรุปแบบอุปนัย 
และ 8) การประเมินขอสรุป 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูดานความรู
ความเขาใจเนื้อหาสาระที่อยูในประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีท่ีเกี่ยวของกับวิถีการ
ดําเนินชีวิตของผูบริโภคทั้งในสังคมไทยและสังคมโลกที่ใชในการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา จํานวน 5 เร่ือง ไดแก 1) การโคลน 2) ส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 2) อาหารเสริมและ
ผลิตภัณฑเสริมอาหาร 4) โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร และ 5) รังสีชีววิทยา สามารถวัดไดจากแบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น  
 

นักเรียน หมายถึง นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายของโรงเรียนในความดูแลของ
สํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร 
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บทที่ 2 

 
เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 

 
การวิจัยครั้งนี้ มุงศึกษาผลของการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอ

การคิดอยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย กรุงเทพมหานคร มีการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิด
อยางมีวิจารณญาณ  แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็กและแนวคิดเกี่ยวกับ
การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยนําเสนอรายละเอียดตามลําดับตอไปนี้ 

 
1. การคิดอยางมีวิจารณญาณกับการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

1.1 นิยามของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
1.2 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
1.3 องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
1.4 การคิดอยางมีวิจารณญาณกับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
1.5 การพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
1.6 การวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

2. การสอนปรัชญาสําหรับเด็กกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
2.1 แนวคิดเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก 
2.2 ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
2.3 บทบาทของครูและนักเรียนในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

3.   งานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศ 
3.1 งานวิจัยเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
3.2 งานวิจัยเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเดก็ 
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1. การคิดอยางมีวิจารณญาณกับการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
 

1.1 นิยามของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical thinking) เปนคําที่นักจิตวิทยาและนักการศึกษาได
ใหคํานิยามไวดังตอไปนี้  
 

Dewey (1933: 30) ใหนิยามของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา “การคิดอยางมี
วิจารณญาณเปนการคิดไตรตรองจากสถานการณที่ซับซอนไปสิ้นสุดที่ความชัดเจน” ในขณะที่ 
Wellington (1960: 21) กลาววา “การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนความสามารถในการอาง
เหตุผลเพื่อสนับสนุนทัศนคติ ภายใตความรู ประสบการณ และเกณฑที่เหมาะสม” นอกจากนี้ 
Hilgard (1962: 337) ยังระบุวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนความสามารถในการตัดสิน
ความจริงและความเปนเหตุเปนผลของขอความหรือปญหา” เชนเดียวกับ Anderson (1972 อาง
ถึงใน วลัย อรุณี, 2531: 34-39) กลาววา “การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการประเมินขอมูล 
ขออางหรือสถานการณโดยใชหลักตรรกภายใตเกณฑที่ยอมรับได เพื่อนําไปสูการตัดสินใจยอมรับ
หรือปฏิเสธสิ่งนั้น”  ในขณะที่ Russell (1965: 351) ใหขอสังเกตวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณ
เปนการตรวจสอบสมมติฐานที่ใชในการแกปญหา” และ Ennis (1985: 54) อธิบายวา “การคิด
อยางมีวิจารณญาณ เปนการพิจารณา ไตรตรองอยางรอบคอบ และมีเหตุผล เพื่อชวยในการ
ตัดสินใจวา สิ่งใดควรเชื่อหรือควรปฏิบัติ” Lipman (1988: 38-43) อธิบายถึงการคิดอยางมี
วิจารณญาณวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนทักษะการคิดที่มีความไวตอบริบท โดยการ
ตัดสินใจของบุคคลตองอาศัยเกณฑที่สมเหตุสมผล และสามารถประเมินตรวจสอบไดดวยตัว
บุคคลเอง”  ตอมา Lipman (1991: 116) ระบุถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณเพิ่มเติมวา “การคิด
อยางมีวิจารณญาณเปนกระบวนการทางจิตท่ีใชในการแกปญหา ตัดสินใจ ลงความเห็น และ  
เรียนรูมโนทัศนในเรื่องใดเรื่องหนึ่งอยางถูกตอง” นอกจากนี้ Herick (1991: 4) กลาววา “การคิด
อยางมีวิจารณญาณเปนการพิจารณาและประเมินความนาเชื่อถือของขอมูลทั้งในดานความ
เที่ยงตรงภายในและภายนอกของขอมูล วิธีการไดมาซึ่งขอมูลและความทันสมัยของขอมูล”       
พอสรุปไดวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนความสามารถในการนําความรูและประสบการณ 
มาใชในการพิจารณาไตรตรองความนาเชื่อถือของขอมูลและแหลงขอมูลแลวสรางขอสรุปที่
สมเหตุสมผล เพื่อใชในการตัดสินใจที่จะเลือกรับขอมูลขาวสารเหลานั้น” 
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1.2 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
Guildford (1967: 218) นักจิตวิทยาในกลุมจิตมิติ อธิบายถึงความสามารถทางสมองวา

เปนผลมาจากการปฏิบัติงานตามเงื่อนไขที่ไดรับการกําหนดขึ้น ในลักษณะของความสามารถดาน
ตางๆ ซึ่งอาจเรียกไดวาเปน “องคประกอบ” นอกจากนี้ Guildford ระบุวา โครงสรางทางปญญา มี
ลักษณะเปนโมเดลรูปลูกบาศก ประกอบดวย 3 มิติ คือ 1) มิติดานเนื้อหา เปนสื่อ วัตถุ หรือขอมูล
ที่นําไปสูการรับรูและทําใหเกิดการคิด โดยแบงออกเปน 5 ลักษณะ คือ ภาพ เสียง สัญลักษณ 
ภาษา และพฤติกรรม 2) มิติดานวิธีการ เปนกระบวนการทางสมองที่นําเกี่ยวของกับการตางๆ แบง
ออกเปน 6 ลักษณะ คือ การรับรูและเขาใจ การจําระยะยาว การจําระยะสั้น การคิดแบบเอกนัย 
การคิดแบบอเนกนัย และ การประเมินคา 3) มิติดานผลผลิต เปนความสามารถทางสมองที่เกิดขึ้น
จากการปฏิบัติงานรวมกันของมิติดานเนื้อหาและมิติดานวิธีการ จนเกิดผลผลิตออกมา จําแนกได
เปน 6 ลักษณะ คือ หนวย  จําพวก ความสัมพันธ ระบบ การแปลงรูป และการประยุกต  
 
 จากแนวคิดขางตน แสดงใหเห็นถึงมิติของโครงสรางทางปญญา ซึ่งเปนสวนควบคุม
กระบวนการคิดของบุคคล Guildford (1956, 1960; cited by Watson and Glaser, 1964) ได
วิเคราะหกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ ออกเปน 3 ดาน คือ 1) พุทธิปญญา 2) การคิด
แกปญหาทั้งแบบเอกนัยและอเนกนัย และ 3) การประเมินผล ซึ่งลวนอยูในมิติดานวิธีการ อยางไร
ก็ตาม การคิดของบุคคลจะเกิดขึ้นได ตองอาศัยสื่อกระตุนการคิด ซึ่งเปนสวนหนึ่งของมิติดาน
เนื้อหา อาจเปนการใหขอมูลที่กอใหเกิดคําถาม ปญหา หรือขอขัดแยงในความคิดขึ้น จากนั้น     
จึงนําไปสูมิติดานวิธีการคิด ตั้งแต การจํา การรูและเขาใจ การคิดแบบเอกนัยและหรือการคิดแบบ
อเนกนัย และการประเมินคา ผลที่ไดจะนําเขาสูมิติดานผลผลิต ซึ่งไดจากการปฏิบัติงานรวมกัน
ขององคประกอบขางตน  
  

1.3 องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

Nitko (2004: 200) ระบุวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการคิดขั้นสูงที่ประกอบดวย 
ทักษะการคิดหลายทักษะ” สอดคลองกับแนวคิดของ Watson and Glaser (1980: 150) ที่ระบุวา 
“การคิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวยทักษะการคิดยอย 5 ทักษะ คือ 1) การอุปนัย 2) การ
ระบุสมมติฐาน 3) การนิรนัย 4) การลงขอสรุปโดยใชหลักตรรกศาสตร และ 5) การประเมิน        
ขอโตแยง“ และ Decaroli (1973: 67-68) อธิบายวา “การคิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวย 7 
ทักษะ คือ 1) การกําหนดนิยามของปญหา เปนขั้นตอนการสรางความหมายใหกับคํา ขอความ 
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และเกณฑที่เกี่ยวของ 2) การตั้งสมมติฐาน เปนการระบุความสัมพันธเชิงเหตุผลของทางเลือก รวม
ไปถึงการพยากรณ 3) การประมวลผลขาวสาร การรวบรวมขอมูลและหลักฐานที่เกี่ยวของ แลว
นําไปจัดระบบระเบียบ 4) การตีความและสรุปอางอิงจากขอมูล 5) การใชเหตุผลเชิงตรรกศาสตร 
6) การประเมินผลโดยอาศัยเกณฑที่สมเหตุสมผล และ 7) การประยุกตใช นอกจากนี้ Beyer 
(1983: 44-49) กลาวถึง การคิดอยางมีวิจารณญาณในลักษณะที่เปนทักษะการประมวลผลขอมูล 
อันประกอบดวย การระลึก การแปลความ การตีความ การประยุกต การวิเคราะห การสังเคราะห 
การประเมิน และการใชเหตุผล Ennis (1989: 6) อธิบายถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณ วา
ประกอบดวย 3 ทักษะ คือ 1) ทักษะการนิยาม ไดแก การระบุสาระสําคัญของประเด็นปญหา การ
ระบุเหตุผลของขอสรุป การตั้งคําถาม และการระบุขอตกลงเบื้องตน 2) ทักษะการตัดสินขอมูล 
ไดแก การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล และการตัดสินความสอดคลองของประเด็น
ปญหา 3) ทักษะการอางอิงในการแกปญหา และการลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล ไดแก การลง
ขอสรุปอางอิงในเชิงอุปนัยและนิรนัย รวมไปถึง การทํานายผลที่จะเกิดขึ้น ในขณะที่ Bowell and 
Kemp (2002: ix) ไดวิเคราะหการคิดอยางมีวิจารณญาณออกเปน 3 ทักษะ คือ 1) การทําความ
เขาใจ และวิเคราะห ขอโตแยงหรือหลักฐานอางอิง 2) การสรางขอสรุปโดยใชหลักตรรกศาสตร ทั้ง
แบบนิรนัยและอุปนัย และ 3) การประเมินและตัดสินขอสรุป 
 

จากแนวคิดขางตน พบวา นักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดระบุองคประกอบของการคิด
อยางมีวิจารณญาณไวแตกตางกัน  แตพอสรุปถึงองคประกอบรวมของแตละแนวคิดไดวา การคิด
อยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวย ความสามารถทางการคิด 8 ดาน คือ คือ 1) การระบุปญหา    
2) การรวบรวมขอมูล 3) การพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูลและแหลงขอมูล 4) การระบุ
ลักษณะของขอมูล  5) การตั้งสมมติฐาน  6) การลงขอสรุปแบบนิรนัย 7) การลงขอสรุปแบบอุปนัย 
และ 8) การประเมินขอสรุป โดยแตละดานมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 

1. การระบุปญหา เปนความสามารถในการพิจารณาขอคําถาม ขอความ ขออาง                        
ขอโตแยง หรือสถานการณ  เพื่อทําความเขาใจ และสรางความชัดเจนใหกับประเด็นปญหา    
ความสามารถดานนี้ ถือเปนจุดเริ่มตนของการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดย Bowell and Kemp 
(2002: 2) กลาววา “เมื่อบุคคลไดเผชิญกับคําถาม ปญหา ขออาง ขอสงสัย หรือสถานการณที่ทํา
ใหเกิดความยุงยากในการคิด จะนําไปสูจุดเริ่มตนในการคิดหาคําตอบ รวมถึง การสรางแรงจูงใจ
ในการสืบเสาะ คนควา และแสวงหาคําอธิบายสถานการณที่คลุมเครือ“ 
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2. การรวบรวมขอมูล เปนความสามารถในการรวบรวมขอมูลจากแหลงขอมูล ทั้งจากการ

สังเกตหรือการรวบรวมขอมูลที่มีอยูแลว จากแหลงขอมูลที่หลากหลาย เชน เอกสาร ตํารา 
หองสมุด และอินเตอรเน็ต รวมไปถึง การดึงขอมูลจากประสบการณเดิมของบุคคล ดังที่ Mayfield 
(1987: 90) อธิบายวา “หลังจากที่บุคคลเผชิญกับปญหาบุคคลยอมตองการขอมูลที่ครอบคลุม
และมีจํานวนมากที่สุด เพื่อชวยในการพิจารณาประเด็นปญหา และโดยสวนมาก ขอมูลที่จะใชใน
สถานการณที่ตองใชการคิดอยางมีวิจารณญาณ สวนใหญจะเปนขออาง หรือขอโตแยง ซึ่งตองได
จากการสังเกตทั้งดวยตนเองและการรวบรวมขอมูลที่เปนผลมาจากการสังเกตโดยผูอ่ืน ดังนั้น การ
สังเกตจึงเปนทักษะพื้นฐานของการคิดอยางมีวิจารณญาณ” เชนเดียวกับที่ Piaget (cited in 
Halonen, 1985) ไดเสนอวา “การพัฒนาคุณภาพของการคิด ควรเริ่มที่การฝกทักษะการสังเกต ซึ่ง
เปนพื้นฐานที่จําเปนในการรวบรวมขอมูลเบื้องตนที่เกี่ยวของกับประเด็นปญหา” 
 

3. การพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูลและแหลงขอมูล เปนความสามารถในการ
ประเมินองคประกอบของขอมูล และแหลงขอมูล ในดานความเกี่ยวของกับประเด็นปญหา ความ
ถูกตองเหมาะสม และความพอเพียงของขอมูลและแหลงขอมูล ทั้งในดานปริมาณและคุณภาพ
ดังที่ Herick (1991: 41) ไดกลาวถึงความสําคญัของการพิจารณาดานความถูกตองเหมาะสม 
ความเที่ยงตรง ความเกี่ยวของกับประเด็นปญหา ความเปนปจจุบัน และความเพียงพอของขอมูล 
และ/หรือ แหลงขอมูล ซึ่งจะมีผลตอความถูกตองในการสรางขอสรุปอางอิงไดอยางถูกตอง 
 

4. การระบุลักษณะของขอมูล เปนความสามารถในการจําแนกความแตกตางระหวาง
ขอมูลที่เปนขอเท็จจริงกับขอมูลที่เปนขอคิดเห็นรวมไปถึงการจัดลําดับความสําคัญของขอมูล และ
การพิจารณาขอตกลงเบื้องตนที่อยูในขอมูล โดย Norris and Ennis (1989) ไดอธิบายวา “ทักษะที่
ตองใชในการระบุลักษณะของขอมูล คือ ทักษะการแยกแยะความแตกตางของขอมูล การตีความ
การสังเคราะห และการระบุขอสันนิษฐานเบื้องตน”  
 

5. การตั้งสมมติฐาน เปนความสามารถในการคิดหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวาง
ขอมูล เพื่อใชในการคาดคะเนคําตอบหรือระบุทางเลือกที่เปนไปได เพื่อใหเกิดขอบเขตและ
แนวทางในการพิจารณาหาขอสรุปหรือคําตอบของประเด็นปญหา ดังที่ Dressel and Mayhew 
(1957 cited in Decaroli, 1973) ไดกลาววา “การตั้งสมมติฐานเปนความสามารถในการหา
ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางขอมูลที่มอียูเพื่อระบุทางเลือกที่เปนไปได ทั้งยังมีความสําคัญใน
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ เนื่องจากการคิดอยางมีวิจารณญาณตองอาศัยการคาดคะเน
หรือคํานึงถึงคําตอบหรือสมมติฐานที่เปนไปไดมากที่สุด” 
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6. การลงขอสรุป เปนความสามารถในการใชหลักตรรกศาสตร เพื่อการแกปญหา หรือการ

คิดหาเหตุผลของคําตอบทั้งแบบนิรนัยและแบบอุปนัยดังนั้น การลงขอสรุปในกระบวนการคิด
อยางมีวิจารณญาณ จึงแบงออกเปน 2 ลักษณะ ดังนี้ 
   

  6.1 การสรางขอสรุปแบบนิรนัย เปนวิธีการสรางขอสรุป โดยใชหลักเหตุผลที่        
เร่ิมตนดวยการกําหนดขอความหลัก และนําไปสูการถอดแบบไปเปนขอเสนอหรือขอสรุปสําหรับ
สถานการณเฉพาะตางๆ โดย Bowell and Kemp (2002: 42) อธิบายวา “การใชเหตุผลแบบนิรนัย 
เปนวิธีการใชเหตุผลที่เร่ิมตนดวยการกําหนดขอความหลักและนําไปสูการถอดแบบไปเปนขอสรุป
สําหรับสถานการณเฉพาะตางๆ โดยมีขอตกลงเบื้องตนบนพื้นฐานของความเชื่อวาขอความหลัก
เปนจริงดวยขอมูลที่สามารถอธิบายไดดวยตัวของมันเอง นอกจากนี้ Capra (1983: 59) ไดกลาว
วา “วิธีการนิรนัยมีอิทธิพลตอศาสตรแหงการใชเหตุผลเปนอยางมาก แตจุดออนของการใชเหตุผล
แบบนี้ คือ หากขอความหลักไมเปนจริง ผลจากการใชเหตุผลจะไมถูกตองสมบูรณ ดังนั้น วิธีคิด
แบบนี้ จึงใชไดบางสถานการณเทานั้น และมีขอจํากัดในการนํามาใชตรวจสอบความรู” 
 
                6.2 การสรางขอสรุปแบบอุปนัย เปนวิธีการใชเหตุผลที่เร่ิมตนดวยการสังเกต
ความเปนจริงจากปรากฏการณเฉพาะตางๆ เพื่อใหไดขอมูลเชิงประจักษ แลวจึงสรุปรวมเปน
กฎเกณฑหรือขอสรุปทั่วไป โดย Bowell and Kemp (2002: 69) อธิบายวา “การใชเหตุผลแบบ
อุปนัย เปนวิธีการใชเหตุผลที่เร่ิมตนดวยการสังเกตความเปนจริงจากปรากฏการณเฉพาะตางๆ 
เพื่อใหไดขอมูลเชิงประจักษ แลวจึงสรุปรวมเปนกฎเกณฑหรือขอสรุปทั่วไป” นอกจากนี้ จันทรเพ็ญ 
เชื้อพานิช (2542: 69) ใหขอสังเกตวา “ขอสรุปจากการใชเหตุผลแบบอุปนัย จะถูกตองสมบูรณ            
ก็ตอเมื่อ ขออางนั้นมาจากการสังเกตเหตุการณทั้งหมดหรือตัวอยางจากทุกหนวย โดยในทาง
ปฏิบัติ เราไมสามารถสังเกตเหตุการณตางๆ ไดอยางครอบคลุมสมบูรณ”  
 

7. การประเมินขอสรุป เปนความสามารถในการพิจารณาคําตอบหรือขอสรุปเชิงพยากรณ
ความเปนไปได หรือผลที่จะเกิดขึ้นตามมาอยางนาเชื่อถือ และสมเหตุสมผล Pual (1985: 36-39) 
กลาววา การประเมินผลเปนความสามารถทางสมองในการพิจารณาตัดสินคุณคาอยางมี
หลักเกณฑ ทั้งยังเปนขั้นสูงสุดของการจัดลําดับจดุมุงหมายทางการศึกษาของ Bloom นอกจากนี้ 
ยังเปนองคประกอบขั้นสูงของมิติดานวิธีการ ตามแนวคิดของ Guildford และ Bowell and Kemp 
(2002: 206) ใหขอสังเกตวา “การนําขอสรุปไปใชนั้น ผลที่จะเกิดตามมาเปนอยางไร เพราะหากมี
ขอมูลหรือสถานการณเปลี่ยนแปลงไป หรือแมกระทั่ง การพบขอมูลใหมเพิ่มข้ึน อาจทําใหตองมี
การทบทวนขอสรุปเดิม และสรางขอสรุปใหม” 
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1.4 การคิดอยางมีวิจารณญาณกับการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

 
จากการใชเทคโนโลยีสารสนเทศเปนยุทธศาสตรของการพัฒนาทางเศรษฐกิจและสังคม 

เพื่อมุงสูการสรางระบบเศรษฐกิจและสังคมแหงภูมิปญญา (คณะกรรมการเทคโนโลยีสารสนเทศ
แหงชาติ, 2545: 3) ขอมูลขาวสารจากทุกมุมโลกจึงสามารถเชื่อมโยงและถายทอดถึงกันในเวลา
อันรวดเร็ว โดยเฉพาะขอมูลขาวสารเกี่ยวกับการพัฒนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่เกี่ยวของ
กับวิถีการดําเนินชีวิตของผูบริโภคทั้งในสังคมไทยและสังคมโลก ที่เผยแพรผานระบบเทคโนโลยี
สารสนเทศ ลวนมีวัตถุประสงคที่หลากหลาย ตั้งแตการปรับเปลี่ยนวิธีคิด คานิยมและวัฒนธรรม
การบริโภค นํามาซึ่งความตองการไดรับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของคนในสังคม 
ดวยเหตุผลดังกลาว การคิดอยางมีวิจารณญาณจึงเปนทักษะที่บุคคลจําเปนตองใชในการดํารงอยู
ในสังคมยุคเทคโนโลยีสารสนเทศ การจัดการศึกษาวิทยาศาสตรจึงเขามามีบทบาทสําคัญในการ
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณใหกับคนในสังคม ดังรายงานตอไปนี้ 
 
 สมาคมสงเสริมความกาวหนาทางวิทยาศาสตรแหงสหรัฐอเมริกา (The American 
Association for the Advancement of Science: AAAS) ไดริเร่ิมใหมีโครงการ “Project 2061” 
ขึ้นในป ค.ศ. 1985 ซึ่งเปนโครงการปฏิรูประบบการศึกษาวิทยาศาสตรที่มีเปาหมายใหประชาชน
ชาวอเมริกาทุกคนมีความรูความเขาใจทางวิทยาศาสตร (Science for all Americans) โดยความรู
ความเขาใจทางวิทยาศาสตรนี้ หมายถึง ความรูเกี่ยวกับขอเท็จจริงทางวิทยาศาสตร มโนทัศนทาง
วิทยาศาสตร ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร คุณลักษณะนิสัยทางวิทยาศาสตร ความเขาใจในธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตร ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยี รวมไปถึง
ผลกระทบทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีตอบุคคลและสังคม จากขอกําหนดดังกลาว สภาวิจัย
แหงชาติ จึงไดกําหนดมาตรฐานความรูความเขาใจพื้นฐานทางวิทยาศาสตร (Benchmarks for 
Science Literacy) และมาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษาแหงชาติ (National Science Education 
Standards) ข้ึนเพื่อใชเปนเปาหมายในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีสําหรับ
นักเรียนระดับ K-12 โยเนนการพัฒนานักเรียนใหมีทักษะที่จําเปนในยุคเทคโนโลยีสารสนเทศและ
การสื่อสาร อันไดแก  ความสามารถในการคิดอยางสรางสรรค  คิดวิ เคราะห คิดอยางมี
วิจารณญาณ การแกปญหา การทํางานรวมกัน และการใชเทคโนโลยี (คณะกรรมการการศึกษา
แหงชาติ, 2543: 28) สวนมาตรฐานความรูความเขาใจพื้นฐานทางวิทยาศาสตร ไดกําหนดใหเร่ือง
ของการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในมาตรฐานดานจิตวิทยาศาสตร อันประกอบดวย 1) คุณคา
และเจตคติทางวิทยาศาสตร  2) การคํานวณและการประเมินคา 3) การจัดการและการสังเกต  
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4) การสื่อสาร และ 5) ทักษะการตอบสนองอยางมีวิจารณญาณ Martin (1994: 66-71)  
นักการศึกษาชาวอเมริกา ไดวิเคราะหมาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษาแหงชาติ และไดระบุใหทักษะ
การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนสวนหนึ่งของเปาหมายของการจัดศึกษาวิทยาศาสตรในดานการ
พัฒนาทางวิชาการและทักษะกระบวนการของนักเรียน 5 ดาน คือ 1) ความรูความเขาใจหลักการ
และมโนทัศนทางวิทยาศาสตร 2) เจตคติ คุณคา และจริยธรรมทางวิทยาศาสตร เพื่อใชเปน
พื้นฐานในการตัดสินใจ 3) การคิดอยางมีวิจารณญาณ ความคิดสรางสรรค และการคิดอยาง       
มีเหตุผล เพื่อใชในการแกปญหาและการเรียนรูตลอดชีวิต 4) ทักษะที่เปนพื้นฐานทางการคิด      
เชิงวิทยาศาสตร 5) ทักษะการปฏิบัติการทดลองทางวิทยาศาสตร 
 
 สําหรับประเทศไทย พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 (ปรับปรุง พ.ศ. 
2545) หมวดที่ 4 แนวการจัดการศึกษา มาตราที่ 24 ระบุไวอยางชัดเจนวา การจัดกระบวนการ
เรียนรูจําเปนตองมีการฝกทักษะกระบวนการคิด  การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการ
ประยุกตความรูมาใชในการแกปญหา (คณะกรรมการปฏิรูปการศึกษา, 2542: 13) และขอกําหนด
นี้ ไดถูกถายทอดเปนแนวการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ที่
มุงพัฒนาการคิดของผู เ รียนใหมีความสามารถในการคิดสรางสรรค  และการคิดอยางมี
วิจารณญาณ (กรมวิชาการ, 2545: 21) นอกจากนี้ สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี (2546: 1-4) ไดระบุวา การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรตองมุงพัฒนาทักษะการคิด
สรางสรรค การคิดเชิงเหตุผล และการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อใหนักเรียนมีทักษะสําคัญใน
การคนควาและสรางองคความรู ดวยกระบวนการสืบเสาะหาความรู สามารถแกปญหาอยางเปน
ระบบ สามารถตัดสินใจ โดยใชขอมูลหลากหลาย และประจักษพยานที่ตรวจสอบได รวมถึงมี
ทักษะในการใชเทคโนโลยี ในการสืบคนขอมูลและการจัดการ และไดกําหนดเปาหมายของการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรไว 7 ขอ ดังนี้ 1) เพื่อใหเขาใจหลักการ ทฤษฎีที่เปนพื้นฐานใน
วิทยาศาสตร 2) เพื่อใหเขาใจขอบเขต ธรรมชาติ และขอจํากัดของวิทยาศาสตร 3) เพื่อใหมีทักษะ
สําคัญในการศึกษาคนควา และคิดคนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 4) เพื่อพัฒนากระบวนการ
คิดและจินตนาการ ความสามารถในการแกปญหาและการจัดการทักษะในการสื่อสาร และ
ความสามารถในการตัดสินใจ 5) เพื่อใหตระหนักถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี 
มวลมนุษย และสภาพแวดลอมในเชิงอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 6) เพื่อนําความรูความ
เขาใจ และเทคโนโลยีไปใชใหเกิดประโยชนตอสังคมและการดํารงชีวิต และ 7) เพื่อใหเปนคนมีจิต
วิทยาศาสตร มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมในการใชวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยาง
สรางสรรค 
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นอกจากนี้ สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546: 226) ไดระบุถึง

ทักษะความสามารถและทักษะที่สําคัญของผูเรียน ที่ควรไดรับการพัฒนาผานการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร ไดแก 1) ความสามารถในการตัดสินใจ 2) การคิดขั้นสูง อันประกอบดวย การคิด
วิเคราะห การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค การคิดอยางมีเหตุผล และการคิด        
เชิงวิทยาศาสตร 3) ทักษะการสื่อสาร โดยระบุวา การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนความคิดเห็นตอ
เร่ืองใดเรื่องหนึ่งทั้งในดานบวกและดานลบอยางมีเหตุผล โดยการใชขอมูลที่มีอยูอยางเพียงพอ 
นอกจากนี้ วิโรจน ตันตราภรณ (2548: 20) ที่ปรึกษาสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี ไดพัฒนา หลักสูตรวิทยาศาสตรรากฐาน หลักสูตรนี้ใหความสําคัญกับการพัฒนาการ
คิดเชิงวิทยาศาสตร เพื่อใหวิทยาศาสตรเปนสวนหนึ่งของการดํารงชีวิตและเปนพื้นฐานที่ดีใน
การศึกษาหาความรูในทุกสาขาอาชีพ โดยยึดหลักในการจัดการเรียนรูที่มุงพัฒนาใหนักเรียนมี
กระบวนการคิดเชิงวิทยาศาสตร การคิดอยางมีวิจารณญาณเพื่อใหสามารถกลั่นกรองสิ่งตางๆ 
เพื่อใหสามารถเรียนรู แกปญหาที่เกิดขึ้น และสามารถดําเนินชีวิตประจําวันไดอยางสมดุล 
 
 จากการรายงานแนวนโยบายการจัดศึกษาวิทยาศาสตรในสวนที่เกี่ยวของกับการ
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณขางตน แสดงใหเห็นถึงความสําคัญของการพัฒนาการคิดอยาง
มีวิจารณญาณผานการจัดการศึกษาวิทยาศาสตร  
  

1.5 การพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

Gibson (1985: 20) ระบุอยางชัดเจนวา “โรงเรียนไดรับการคาดหวังใหเปนสถานที่
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน” ดังรายงานแนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักการศึกษาทั้งในและตางประเทศ ดังตอไปนี้ 
 

เปาหมายสําคัญของการจัดการศึกษา คือ การพัฒนาการเรียนรูใหกับผูเรียน Campione 
(1982: 392) กลาววา “ส่ิงที่ควรพัฒนาใหกับผูเรียนดวยการใชวิธีการสอน คือ การเรียนรูทาง
วิชาการและยุทธวิธีทางการเรียน รวมไปถึงกระบวนการคิดของผูเรียน ในขณะที่ ปญหาสําคัญของ
การพัฒนาการคิด คือ ความยากในการสังเกตหรือการวัดความสามารถทางการคิดไดอยางชัดเจน 
Gibson (1985: 45) ไดระบุถึงอุปสรรคสําคัญของการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ คือ การ
ขาดนิยามเชิงปฏิบัติการของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ไดรับการยอมรับเปนสากล ปญหานี้
นําไปสูความรวมมือในการศึกษาวิจัยถึงวิธกีารพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางกวางขวาง 
ดังที่ เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ (2530) ไดรายงานแนวทางการศึกษาวิจัยเพื่อพัฒนาการคิดจากการ
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ประชุม The wingspread conference center in Racine, Wisconsin state สรุปได 3 แนวทาง 
คือ 1) การสอนใหคิด (Teaching for thinking) เปนการสอนที่มีการปรับรูปแบบวิธีการใหสามารถ
พัฒนาการคิดของนักเรียนได โดยที่ยังเนนเนื้อหาสาระของวิชานั้น 2) การสอนวิธีคิด (Teaching of 
thinking) เปนการสอนที่เนนกระบวนการทางสมอง ที่นํามาใชในการคิดโดยตรง โดยไมเกี่ยวของ
กับเนื้อหาสาระของวิชาใดๆ แนวการสอนแบบนี้ จึงตางกันไปตามแตละแนวคิดและทฤษฎีที่เปน
รากฐาน 3) การสอนเกี่ยวกับการคิด (Teaching about thinking) เปนการสอนที่เนนการใชทักษะ
การคิดของผูเรียนเปนเนื้อหาสาระของการสอน เพื่อชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูการคิดของตนเอง 
สามารถควบคุม และตรวจสอบการคิดของตนเองได  
 

ประสาร มาลากุล ณ อยุธยา (2532: 28) อธิบายถึง การสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณ
เปนโปรแกรมเฉพาะควบคูไปกับโปรแกรมการสอนทั่วไปที่ใชเนื้อหาสาระในรายวิชาตามปกติ เปน
วิธีการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณซึ่งถือวาเปนวิธีที่ดีที่สุด แตในทางปฏิบัติการใชโปรแกรม
เฉพาะอาจใชในกรณีพิเศษ เนื่องจาก ปญหาในเรื่องความรู ความเขาใจของผูใชโปรแกรม เวลา
เรียนปกติ และคาใชจาย ดังนั้น การจัดโปรแกรมการสอนการคิดที่สอดแทรกลงไปในหลักสูตรและ
การเรียนการสอน โดยกําหนดเปนเปาหมายรวมกันในการจัดการศึกษาทุกรายวิชา จึงจําเปนตอง
วางแผนการจัดการเรียนรู การวัดและประเมินผลการเรียนรู โดยใชแบบทดสอบการคิดโดยเฉพาะ 
ขณะที่ Ennis (1990) เสนอวา แนวการสอนทั่วไป สามารถพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณได 
เนื่องจากการสอนคิดอยางมีวิจารณญาณตองใชเนื้อหาสาระประกอบดวย แตควรเปนเนื้อหาที่
แยกจากรายวิชาที่เรียนตามปกติ โดยจุดมุงหมายเบื้องตนของการสอน คือ การสอนใหนักเรียนคิด
อยางมีวิจารณญาณในเนื้อหาที่เปนบริบทนอกโรงเรียน และการสอนคิดอยางมีวิจารณญาณ อาจ
ไมตองใชเนื้อหาสาระก็ได เชน การสอนตรรกศาสตร นอกจากนี้ Ennis ยังเสนอวา การสอนคิด
อยางมีวิจารณญาณในระดับมัธยมศึกษาขึ้นไป ควรจัดสอนแยกเปนรายวิชาการคิดตางหาก 
 
 จากแนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้งแบบแยกออกจากรายวิชาปกติและ
แบบสอดแทรกในรายวิชาปกติ พบวา การสอนแบบแยกจากรายวิชาปกตินาจะมีประสิทธิภาพ
ดีกวา เนื่องจาก สามารถจัดรูปแบบการสอนใหเหมาะสมกับผูเรียน และสามารถวัดและ
ประเมินผลนอกเวลาเรียนไดสะดวก โดยไมตองคํานึงความพรอมของครู ในกรณีการสอนคิดแบบ
สอดแทรกในรายวิชาปกติ อีกทั้ง Mirman and Tishman (1988: 64-65) ยังชี้ใหเห็นวาการสอนคิด
อยางมีวิจารณญาณสามารถนําไปประยุกตใชในทุกกิจกรรม โดยไมตองอยูในหองเรียน ดังนั้น การ
วิจัยคร้ังนี้ จึงมุงจัดการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณแยกจากรายวิชาตามปกติ โดยอาศัย
แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยตางๆ ที่เกี่ยวของกับการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ
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ของผูเรียน เพื่อนํามาสังเคราะหเปนองคประกอบสําคัญของการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  ดังจะเสนอรายละเอียดตอไปนี้ 
 
 Wellington (1960: 121) ไดเสนอวิธีการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณดวยเทคนิคการ
อภิปราย โดยเริ่มตนดวย 1) การใชคําถามกระตุนใหนักเรียนคิดเกี่ยวกับเนื้อหา 2) การดึงนักเรียน
เขาสูกระบวนการอภิปรายเพื่อรวมกันระบุประเด็นที่เปนปญหาใหชัดเจน และ 3) การรวมกันสราง
และตัดสินความถูกตองขอสรุป เชนเดียวกับ Browne and Freeman (2000: 301) ที่ไดสรุป
องคประกอบของการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณผานการเรียนการสอนในหองเรียน ไดแก 
1) ความถี่ในการใชคาํถาม 2) การสรางบรรยากาศที่มีการโตแยง 3) การรวมกันสืบเสาะแสวงหา
ขอสรุป และ 4) การสงเสริมใหนักเรียนเปนผูเรียนรูดวยตนเอง  และ Pual and Elder (1999: 34-
35) ระบุวา องคประกอบสําคัญของการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณไว 5 ดาน คือ 1) การ
เรียนรูที่เนนใหผูเรียนการสรางความรูดวยตนเอง 2) การใชคําถามโสคราติก เพื่อนําไปสูการ
สนทนา เพื่อกระตุนใหนักเรียนคิดสรางความชัดเจน คิดหาเหตุผล ตั้งสมมติฐาน การหาขอสรุป 
และการประเมินการคิดของตนเอง 3) การเนนปฏิสัมพันธรวมกับผูอ่ืน 4) กิจกรรมที่นักเรียนไดฝก
ปฏิบัติจริง และ 5) การเรียนรูที่เนนบูรณาการ 4 กลุมเนื้อหาสาระ คือ วิทยาศาสตร การเมือง 
สังคม วัฒนธรรม และเศรษฐศาสตร 
 

นอกจากนี้ Beyer (1983: 44-49) ไดเสนอรูปแบบการพัฒนากระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  2 กลวิธี คือ กลวิธีที่ 1 เร่ิมตนดวยการแนะนําทักษะที่ตองการฝกแลวใหนักเรียน
ทบทวนความรู ประสบการณเดิม และทักษะที่เกี่ยวของ จากนั้น ใหนักเรียนฝกใชทักษะตางๆ ให
บรรลุเปาหมาย แลวจึงสรุป โดยใหนักเรียนทบทวนสิ่งที่คิด หรือเกิดขึ้นในสมองขณะทํากิจกรรม 
พรอมดวยการอางเหตุผลของการกระทํา กลวธิีที่ 2 เร่ิมตนดวยการใหนักเรียนระบุทักษะที่คาดหวัง 
แลวบรรยายกระบวนการที่นักเรียนวางแผนจะใชทักษะนั้นๆ จากนั้นใหนักเรียนทํานายผลการใช
ทักษะของตนเอง ตรวจสอบกระบวนการ แลวจึงประเมินผลการใชทักษะและวิธีการใชทักษะ และ 
Gocsik (1997) อธิบายวา วิธีการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยผานการเขียนบนัทึกการ
เรียนรู เปนการฝกใหนักเรียนเขียน เปนยุทธวิธีสําคัญที่ชวยใหนักเรียนคิดเชิงวิเคราะหเกี่ยวกับ
ขออางหรือขอโตแยงตางๆ พยายามตัดสินใจเลือกขอมูลที่เกี่ยวของมาใชในงานเขียน อีกทัง้ การใช
คําถามยังชวยใหนักเรียนคิดไตรตรองเกี่ยวกับวิชา หัวขอ และการคิดของตนเอง รวมไปถึงการ
วางแผนและการกําหนดโครงสรางของงานเขียน จะชวยใหนักเรียนเกิดการพัฒนาทักษะที่เปน
พื้นฐานของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  เชน การสังเกต การรวบรวมขอมูล การสรุปอางอิง และ
การพิสูจนขอสรุป เชนเดียวกับ Browne and Keeley (1990: 2) อธิบายถึง การใชวิจารณญาณใน
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การฟงและการอานวาเปนกระบวนการประเมินขอมูลขาวสารตางๆ ซึ่งตองอาศัยทักษะและเจตคติ
ทางการคิดที่สามารถพัฒนาไดจากการใช คําถามเชิงวิจารณญาณ ภายใตกระบวนการดังนี้        
1) การแสดงความคิดเห็นหรือตอบโตขอมูลขาวสารตางๆ  2) การคนหาหลักฐานอางอิงจาก
หนังสือ  ตํารา 3) การพิจารณาและ/หรือตัดสินคุณภาพของขอมูลที่ไดจากการบันทึกหรือการฟง 
4) การเขียนบทความบนพื้นฐานของขอมูลหลักฐานอางอิง หรือจากการมีรวมกันคิดในชั้นเรียน 
และ George and Straton (1991: 111) ไดอธิบายแนวการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใช
การสืบสอบทางวิทยาศาสตร เปนกิจกรรมการสอนที่เนนใหผูเรียนคนพบดวยตนเอง ประกอบดวย
ขั้นตอนการตั้งสมมติฐาน การรวมคิด และแกปญหาดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร โดยเนื้อหาสาระ
ทางวิทยาศาสตรที่นํามาใชในกิจกรรมควรเกี่ยวของกับเร่ืองดังตอไปนี้ 1) วิธีการคนพบองคความรู
ของนักวิทยาศาสตร 2) ความคลุมเครือขององคความรูทางวิทยาศาสตร และ 3)  บทบาทของ
วิทยาศาสตรในสังคม  

 
จากแนวคิดเกี่ยวกับการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณของผูเรียน พบวา การสอนการ

คิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวยองคประกอบสําคัญ 3 ดาน คือ  
 

1.  การนําเสนอปญหา โดยใชสื่อตางๆ เชน ขอความ ขอโตแยง สถานการณ หรือขออาง 
ใหแกนักเรียนไดเผชิญและนําไปสูการคิดโดยเนื้อหาสาระไมจําเปนตองอยูในรายวิชาที่เรียนก็ได 
แตควรเปนเนื้อหาสาระที่นักเรียนไดเผชิญและเชื่อมโยงกับชีวิตประจําวัน 
 

2.  กิจกรรมที่กระตุนการคิด ซึ่งตองประกอบดวยการใชคําถามที่กระตุนการคิด เพื่อใหเกดิ
ปฏิสัมพันธทางการคิดระหวางครูและนักเรียนใหมากที่สุด อาจเปนในรูปแบบของการอภิปราย 
การสนทนา หรือการแกปญหาทางวิทยาศาสตร  
 

3.  การประเมินผลของการคิด เปนสวนของการตรวจสอบขอสรุปหรือผลที่ไดที่จากการคิด
วามีสมเหตุสมผลอยางไร อาจเปนการใชคําถามใหนักเรียนไดสรุปและอภิปรายรวมกัน เพื่อให
นักเรียนคิดทบทวน ไตรตรอง ถึงกระบวนการและวิธีคิดของตนเอง หากไมเปนไปตามจุดหมาย
ที่ตั้งไว ตองยอนกลับมาเขาสูองคประกอบของกิจกรรมที่กระตุนการคิดอีกครั้งหนึ่ง 
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1.6 การวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
Guildford (1967: 218) อธิบายวา การคิดเปนความสามารถทางสมองเปนผลจากการ

ปฏิบัติงานตามเงื่อนไขที่ไดรับการกําหนดขึ้น ในลักษณะของความสามารถดานตางๆ ที่เรียกวา 
องคประกอบ และในสวนของการคิดอยางมีวิจารณญาณ Guildford (1956, 1960; cited by 
Watson and Glaser, 1964) ไดวิเคราะหองคประกอบไว 3 ดาน คือ 1) ดานพทุธิปญญา 2) ดาน
การคิดแกปญหาทั้งแบบเอกนัยและอเนกนัย และ 3) ดานการประเมิน ซึ่งสามารถวัดและประเมิน
ความสามารถทางสมองได ดวยการใช แบบสอบที่เปนมาตรฐาน  
 
 Watson and Glaser (1964: 112) ไดศึกษาเกี่ยวกับการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ
มาอยางตอเนื่อง โดยอาศัยแนวคิดของ Dressal and Mayhew เปนพื้นฐาน และไดสรุป
คุณลักษณะของบุคคลที่มีกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณไว 3 ดานคือ 1) มีเจตคติในการ
สืบเสาะแสวงหาความรู การพิจารณาปญหา และการแสวงหาขอมูลหลักฐาน เพื่อมาสนับสนุน
แนวคิด 2) มีความสามารถในการแสวงหาแหลงขอมูลอางอิง และใชขอมูลอางอิงอยางมีเหตุผล
เพื่อหาขอสรุป และ 3) มีทักษะในการนําความรูและเจตคติไปใชในการลงขอสรุป และในป ค.ศ. 
1980 เขาไดระบุทักษะกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ชัดเจนขึ้น โดยแบงออกเปน 1) การ
อุปนัย 2) การระบุสมมติฐาน 3) การนิรนัย 4) การสรุปโดยใชหลักตรรกศาสตร เพื่อใชในการ
แกปญหาอยางมีเหตุผล และ 5) การประเมินขอโตแยง 
 
 จากแนวคิดขางตน Watson and Glaser (1980: 220) จึงไดสรางแบบวัดการคิดอยางมี
วิจารณญาณ (Watson-Glaser Critical thinking appraisal) ข้ึน 2 ฉบับ คือ ฉบับ A และ B ซึ่ง
เปนแบบสอบที่ใชวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 ไปจนถึง 
ระดับผูใหญ จึงประกอบดวย แบบทดสอบยอย 5 ชุด มีจํานวนขอสอบรวม 80 ขอ แตละชุด        
วัดความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณแตละดาน ลักษณะของขอสอบจะประกอบดวย         
1) สถานการณในชีวิตประจําวัน ที่มีรูปแบบแตกตางและมาจากแหลงขอมูลที่หลากหลาย           
2) ขอสรุปของสถานการณขางตน โดยผูตอบคําถามจะตองตัดสินความถูกตองของขอสรุปจาก
สถานการณที่กําหนดให โดยใชความสามารถทั้ง 5 ดานขางตน ซึ่งอาจมีบางดานที่ใชทักษะ
รวมกัน เขาจึงระบุความสามารถที่ตองประเมินใหชัดเจนดังนี้ คือ 1) การอุปนัย 2) การระบุ
สมมติฐาน 3) การนิรนัย 4) การสรุปโดยใชหลักตรรกศาสตร เพื่อใชในการแกปญหาอยางมีเหตุผล 
และ 5) การประเมินขอโตแยง 
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 Norris and Ennis (1989: 12 cited in Nitko, 2004: 214) ใหแนวคิดเกี่ยวกับการประเมิน
การคิดอยางมีวิจารณญาณ ไว 2 ลักษณะ คือ 

1. การประเมินลักษณะของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ทั้งหมด 14 ดาน ไดแก 1) การตั้ง
คําถามจากเนื้อเร่ือง 2) การคิดหาเหตุผล 3) การแสดงออกอยางมีเหตุผล 4) การอางอิงจาก
แหลงขอมูลที่นาเชื่อถือ 5) การทําความเขาใจปญหา 6) การระบุใจความสําคัญ 7) การจดจํา
ความรูเบื้องตน 8) การสรางทางเลือก 9) การยอมรับความคิดเห็น เหตุผล และขอมูลของผูอ่ืน     
10) การสรางจุดยืนและยอมเปลี่ยนแปลงจุดยืนของตนเมื่อมีหลักฐานและเหตุผลที่ดีกวา 11) การ
คิดหาความถูกตองจากเหตุผลที่มีอยู 12) ความมีระเบียบของการคิด 13) การนําความสามารถ
ทางการคิดมาใช  และ14) มีความไวตอความรูสึก ความคิดเห็นของผูอ่ืน  การประเมินลักษณะของ
การคิดอยางมีวิจารณญาณทั้ง 14 ดานขางตนนี้ เปนการประเมินลักษณะของตัวบุคคลที่มีการคิด
อยางมีวิจารณญาณ ซึ่งบุคคลอาจดึงลักษณะทั้งหมดหรือบางสวนมาใชก็ได  

2. การประเมินความสามารถของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ทั้งหมด 5 ดาน ไดแก          
1) ดานความชัดเจนเบื้องตนเปนความสามารถในการถามไดตรงประเด็นสามารถวิเคราะห
เร่ืองราวตางๆ ไดอยางชัดเจน 2) ดานขอมูลสนับสนุนทั้งในดานการเก็บขอมูลจากการสังเกตและ
ในดานการพิจารณาความนาเชื่อถือ 3) ดานการสรุปอางอิงที่มีการใชเหตุผลแบบนรินยั อุปนยั รวม
ไปถึง การตัดสนิคุณคา 4) ดานความชัดเจนขั้นสูงเปนการพิจารณาเกี่ยวกับปญหาสรางคําจํากัด
ความ และการสรางทางเลือก และตั้งสมมติฐาน 5) กลยุทธและกลวิธีการแกปญหาเปนการลงมือ
กระทําและการมีปฎิสัมพันธกับผูอ่ืน  
 

Ennis and Millman (1985: 133) ไดรวมกันพัฒนาแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ
โดยมีการวัด 2 ระดับ คือ Cornell critical thinking test, Level X and Level Z สําหรับ
กลุมเปาหมายและองคประกอบของการวัดความสามารถที่แตกตางกัน คือ Cornell critical 
thinking test, Level X เปนแบบวัดที่ใชกับนักเรียนตั้งแตระดับประถมศึกษาปที่ 4 ไปจนถึง ระดับ
มัธยมศึกษา มีการวัดทั้งหมด 4 องคประกอบ คือ 1) การอุปนัย 2) ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล
และการสงัเกต 3) การนิรนัย และ 4) การระบุขอสมมติฐาน สําหรับ Cornell critical thinking test, 
Level Z เปนแบบวัดที่ใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาที่มีระดับสติปญญาเปนเลิศ ไปจนถึงนักศึกษา
ระดับอุดมศึกษา มีการวัดทั้งหมด 7 องคประกอบ คือ 1) การอุปนัย 2) ความนาเชื่อถือของ
แหลงขอมูล 3) การพยากรณและการวางแผนการทดลอง 4) การระบุเหตุผลหรือความเชื่อที่ผิด    
5) การนิรนัย 6) การใหคําจํากัดความ และ 7) การระบุขอสันนิษฐาน  
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จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ พบวา การวัดการคิด

อยางมีวิจารณญาณทําไดหลายรูปแบบขึ้นอยูกับแนวคิดและทฤษฎีที่ใชเปนพื้นฐานการศึกษาและ
การสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณใหกับนักเรียน ดังนั้น แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ได
รายงานมาขางตน จึงมีรูปแบบที่แตกตางกันไปขึ้นอยูองคประกอบตอไปนี้ 1) การใหนิยามของการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ  2) ความสามารถหรือทักษะของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผูศึกษา
ตองการวัด และ 3) กลุมเปาหมายของการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
 
2. การสอนปรัชญาสําหรับเด็กกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

2.1 แนวคิดเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก 
 

ปรัชญาเปนศาสตรที่มีการศึกษาอยางตอเนื่องและยาวนานกวา 2,500 ป Lipman et al. 
(1980: XIII) อธิบายวา “ปรัชญาเปนการคิดเกี่ยวกับการคิด เพื่อสรางความหมายและความชัดเจน
ทางปญญา” นักการศึกษาหลายทานใหความเห็นเกี่ยวกับการสอนปรัชญาวาเปนจุดกําเนิดแหง
ความคิดที่เปนเลิศ ซึ่งเปนความคิดเชิงตรรกะบนพื้นฐานความรูและประสบการณของบุคคล 
นอกจากนั้น การสอนปรัชญายังชวยสงเสริมกระบวนการแสวงหาความรู ความเขาใจ และความ
ชัดเจนใหกับมุมมองโลกของตนเอง Finocchiaro (cited in Lipman, 1993: 674) ไดกลาวถึง 
Socrates วาเปนบุคคลที่เปนตนแบบแหงการคิดในเชิงปรัชญา ซึ่งเปนการคิดเกี่ยวกับการคิด ดวย
เหตุผลที่การคิดเปนงานที่ไมสามารถทําแทนกันได Socrates จึงใชการสนทนาเชงิสบืสอบ เพือ่ชวย
ใหบุคคลไดคิดใครครวญ สํารวจ ตรวจสอบความเปนไปได เพื่อนําไปสูการคนพบคําตอบ 
ตลอดจนแนวทางเลือกอื่นๆ นอกจากนี้ Socrates ยังไดเสนอแนวคิดในการกอต้ังชุมชนแหงการสบื
สอบซึ่งเปนบรรยากาศของการรวมสนทนาอยางสรางสรรค ดวยการใชเหตุผลที่ดี เพื่อสนับสนุน
แนวคิดของตนเองมากกวาการโจมตีหรือทําลายขอโตแยงจากผูอ่ืน  
 

Lipman et al. (1980: XV) กลาวถึงลักษณะเฉพาะของปรัชญาวาเปนการคิดแบไตรตรอง
และการเขารวมสนทนา ดังที่ Socrates กลาววา “หากชีวิตของปรัชญาคือการสนทนาแลว ชีวิต
ของนักปรัชญาก็เปนทั้งผูสอนและผูเรียน” จากแนวคิดดังกลาว การสอนปรัชญาตามแนวคิดของ 
Lipman จึงตั้งอยูบนพื้นฐานแนวคิดของ Socrates ดังนี้ 1) มโนทัศนตางๆ ที่ใชในการสอนปรัชญา
ควรเริ่มตนจากสิ่งที่นักเรียนสนใจ และไดรับการจดัลําดับอยางเหมาะสม 2) การนํานักเรียนเขาสู
การสนทนาเชิงสืบสอบ เปนวิธีที่ดีที่สุดในการกระตุนใหนักเรียนคิด และ 3) การสอนการคิดควร
เนนการใชเหตุผลที่ดี และตั้งอยูบนพื้นฐานความรูและประสบการณเดิม นอกจากนี้ Lipman et al. 
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(1980: 102) กลาววา การศึกษาปรัชญาจะประสบความสําเร็จได ก็ตอเมื่อผูสอนสามารถกระตุน
ใหนักเรียนใชคําถามอยางมีวิจารณญาณและรวมคิดไตรตรองอยางสรางสรรค ดังนั้น การสอนการ
ตั้งคําถาม และการอภิปราย จึงเปนสิ่งสําคัญที่จะทําใหนักเรียนใชเหตุผลเพื่อสนับสนุนแนวคิดของ
ตนผานกระบวนการอภิปรายในหองเรียน ในบรรยากาศที่มีการใหและการรับทางสติปญญา ความ
คิดเห็นของนักเรียนจะไดรับความเคารพและถูกนํามาพิจารณา บางครั้งการอภิปรายนอกทิศทาง
ตามความตองการของนักเรียน การศึกษาปรัชญาจึงไมตองการขอสรุปที่เฉพาะเจาะจง เนื่องจาก 
การอภิปรายเชิงปรัชญาเปนการเจริญเติบโตงอกงามทางสติปญญาซึ่งจะนําไปสูความสามารถใน
การตัดสินใจอยางชาญฉลาด ซึ่งเปนการเรียนรูที่จะควบคุมและปรับปรุงการคิดของตนเอง 
 

บุคคลทั่วไป อาจมองวาปรัชญาเปนเรื่องยากที่จะเขาใจ และควรสอนใหกับนักเรียนใน
ระดับอุดมศึกษาเทานั้น อยางไรก็ตามนักการศึกษาหลายทาน มีความเห็นวาปรัชญาสามารถสอน
ใหกับนักเรียนตั้งแตระดับปฐมวัยไปจนถึงมัธยมศึกษาตอนปลายได เนื่องจากนักเรียนในชวงวัยนี้ 
มีคุณลักษณะของนักปรัชญาโดยธรรมชาติ อันไดแก ความชางสงสัยและความอยากรูอยากเห็น 
ซึ่งจะนําไปสูความสามารถในการตั้งคําถามและการอภิปรายเชิงปรัชญาได (Gazzard, cited in 
Lipman, 1993: 244) นอกจากนี้ Splitter and Sharp (1995: 96) กลาววา ความอยากรูอยากเห็น
เปนธรรมชาติของเด็ก ปรัชญาจึงมีสวนชวยใหนักเรียนในชวงวัยนี้ ถูกกระตุนใหคิด แสดงความ
คิดเห็น และใชคําถามจากสิ่งที่คุนเคยไปสูสิ่งที่ไกลตัวมากขึ้น เพื่อสรางความเขาใจอยางแทจริง 
โดยเด็กจะเสนอความคิดเห็นของตนออกไปสูวงสนทนา จนกระทั่งความคิดเห็นนั้นจะไดรับการ
พิจารณาอยางละเอียด ครูจึงควรเชื่อมโยงความคิดนั้นไปสูสถานการณในชีวิตจริง เพื่อใหเด็กได
ฝกคิดวิเคราะห สรางความเชื่อมโยง และความสัมพันธของสิ่งตางๆ จนนําไปสูการคนพบ
ความหมายดวยตนเอง เด็กจึงมีความสุขกับส่ิงที่คนพบ กลาตัดสินใจ  แสดงความรูสึก และความ
คิดเห็นมากขึ้น นอกจากนี้ Lipman et al. (1980: 103) ใหความเห็นวา การอภิปรายเชิงปรัชญา 
ชวยดึงลักษณะของความชางสงสัยและความชางซักชางถาม ซึ่งเปนพฤติกรรมทางปรัชญาออกมา
ไดตลอดเวลา เด็กจะเริ่มเปรียบเทียบขอสังเกต ประสบการณ และมุมมองตางๆ ซึ่งกันและกัน จน
เร่ิมตระหนักถึงความสําคัญของการยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืน และความสามารถในการอาง
เหตุผลเพื่อสนับสนุนความคิดเห็นของตนเอง ดังที่ Splitter and Sharp (1995: 7) กลาววา การ
สอนปรัชญาสําหรับเด็ก ชวยพัฒนาคุณภาพการคิด การตัดสินใจที่ดีใหกับเด็ก การเคารพใน
เหตุผลและคุณคาของการใชเหตุผล รวมไปถึง การยอมรับและปรับเปลี่ยนความคิดเห็นของตนเอง 
ซึ่งเปนพื้นฐานของการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ  
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 จากการรายงานแนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็กขางตน สรุปไดวา 
การสอนปรัชญาใหกับเด็ก เปนเรื่องที่ทําไดโดยอาศัยลักษณะของนักปรัชญาโดยธรรมชาติของเด็ก 
คือ ความชางสงสัยและชางซักชางถาม ซึ่งเปนพื้นฐานสําคัญของหลักการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก 
คือ การเรียนรูจากการปฏิบัติแบบปรัชญา ที่ใหความสําคัญกับการรวมกันคิดในวงสนทนา การใช
คําถามเชิงปรัชญา การใชเหตุผลสนับสนุนความคิดเห็นและมุมมองของตนเอง เพื่อคนหา
ความหมายของของสิ่งตางๆ ผานกระบวนการอภิปรายเชิงปรัชญา เพื่อใหเด็กไดเรียนรูการคิดดวย
ตนเอง คิดไตรตรอง แสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล และตัดสินใจดวยเกณฑที่ดี  
 

2.2 ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

 2.2.1 แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

 Lipman et al. (1980: 36) กลาววา “การสืบสอบเชิงปรัชญา เปนการสนทนาเพื่อ
คนหาความหมายเกี่ยวกับปรัชญาสาขาตางๆ ไดแก อภิปรัชญา ตรรกะ และจริยธรรม โดยการ   
สืบสอบเชิงปรัชญาจะมีประสิทธิภาพมากขึ้น เมื่อนําเขาสูชุมชนแหงการสืบสอบ ซึ่งไมไดเปนเพียง
วิธีการเฉพาะสําหรับการสอนปรัชญาเทานั้น Lipman เชื่อวาแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ      
สืบสอบสามารถนําไปใชไดทั้งในวิชาวิทยาศาสตร สิ่งแวดลอม ประวัติศาสตร สังคม และวรรณคดี 
สอดคลองกับ Splitter and Sharp (1995: 18) ที่ไดเสนอโครงสรางของชุมชนแหงการสืบสอบไว    
2 สวน คือ 1) ชุมชน เปนบรรยากาศที่มีความรูสึกของการมีวัตถุประสงครวมกัน มีความรวมมือ 
ความไววางใจ ความปลอดภัย และความเอาใจใส 2) การสืบสอบ เปนกระบวนการทางปญญาที่
บุคคลตองการฝกหัดการปรับปรุงแกไขตนเอง ในสิ่งที่ตนเองและกลุมคิดวาเปนปญหา สับสน
คลุมเครือ หรือไมสมบูรณ เพื่อนําไปสูการสรางขอสรุปในการตัดสินใจ จากแนวคิดดังกลาว ชุมชน
แหงการสืบสอบ จึงเปนแนวการสอนที่เปลี่ยนหองเรียนใหเปนชุมชนที่ประกอบดวยนักเรียนที่มี
วัตถุประสงครวมกันในการคิดไตรตรองและใชวิจารณญาณในการสรางความชัดเจน ความเขาใจ
ในประเด็นที่ตนเองและกลุมสนใจครูจัดบรรยากาศของหองเรียนใหนักเรียนรูสึกไววางใจ ปลอดภัย 
มีความเคารพความคิดเห็นซึ่งกันและกัน สอดคลองกับ Splitter and Sharp (1995: 19-21) ที่ระบุ
วา “ชุมชนแหงการสืบสอบชวยใหนักเรียนรูจักตนเองและเพื่อนรวมชั้นเรียนอยางแทจริง ทั้งยังเปน
การสนองความตองการเปนสวนหนึ่งในชุมชนของเด็ก” และเมื่อใดก็ตามที่กระบวนการสืบสอบที่
เกิดขึ้นมีความเชื่อมโยงไปถึงประเด็นทางปรัชญา จึงเรียกไดวาเปน ชุมชนแหงการสืบสอบ         
เชิงปรัชญา (Cam, 1995: 17) 
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Lipman et al. (1980: 84-89) ระบุเงื่อนไขในการนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการ           

สืบสอบเชิงปรัชญาไปใชอยางมีประสิทธิภาพ ดังนี้ 
 
1. ครูควรเปนตัวแบบที่ดี ในการแสดงความรูสึกตอประเด็นทางปรัชญาการรวมแสดง

ความคิดเห็นและสืบหาความหมาย รวมไปถึงความสามารถในการดึงประเด็นทางปรัชญาเขาสู
ชีวิตประจําวัน และใหความสําคัญกับการใชเหตุผลและการคิดสรางสรรค เพื่อชวยใหนักเรียน
ตระหนักถึงคุณคาของการสนทนาแบบสืบสอบ 
 

2. การหลีกเลี่ยงการปลูกฝงความเชื่อใหกับนักเรียน ดวยแนวคิดพื้นฐานวา เดก็แตละคนมี
ความเชื่อที่แตกตางกัน ครูควรใชคําถามที่กระตุนใหนักเรียนพูดถึงคุณคาของสิ่งที่ตนเองคิดและ
เลือกอยางเปนอิสระและสามารถอางเหตุผลเกี่ยวกับความรูสึกนึกคิด และพฤติกรรมของตนเองได
อยางมีประสิทธิภาพ เพื่อใหนักเรียนพัฒนาความเขาใจทรรศนะของตนเองมากขึ้น โดยธรรมชาติ
แลว เด็กจะเชื่อและยอมรับในความคิดของครูไดงาย ครูจึงควรระมัดระวังในการนําเสนอแนวคิด
และความเชื่อของตนเองในวงสนทนา เพื่อไมใหการสนทนาจบลงที่ขอสรุปของครู       
  

3. การยอมรับและใหคุณคาในความคิดเห็นของนักเรียน ครูควรยอมรับความแตกตาง
ระหวางมุมมองทางปรัชญาของตนเองกับนักเรียน ครูไมไดเปนผูที่รูทุกคําตอบ และวิธีการคิดของ
ครูไมไดนําไปสูคําตอบที่เปนจริงไดทุกครั้ง หากครูมีความเชื่อเชนนี้ ความพยายามในการคนหา
คําตอบจึงขยายออกไปในสาขาวิชาตางๆ และชีวิตของนักเรียนมากขึ้น ครูและนักเรียนควร
ตระหนักรวมกันวา การสรางความรูเกิดขึ้นตลอดเวลาของชีวิต จึงเปนสิ่งสําคัญ เพื่อชวยใหครู
สามารถยอมรับฟงความคิดของนักเรียนไดงายขึ้น อีกทั้ง นักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นอยาง
อิสระ ยอมรับวาตนเองไมรูคําตอบไปทุกเรื่อง  และเคารพความคิดเห็นของเพื่อนนักเรียนได       
 

4. การสรางบรรยากาศของความไววางใจในหองเรียน ครูควรตระหนักวา การวิพากษ 
วิจารณของครูมีผลตอความรูสึกนึกคิดและความเชื่อของนักเรียนอยางมาก นักเรียนจึงควรมี
โอกาสวิพากษวิจารณความคิดเห็นของครูอยางตรงไปตรงมา ครูจึงตองมีความมั่นใจในความคิด
ของตนเอง อดทนตอคําวิจารณของนักเรียน และไมยึดมั่นในความคิดของตนเองเปนสําคัญ จึงจะ
สามารถกระตุนใหนักเรียนคิดเชิงปรัชญาได 
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 2.2.2 ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญากับการพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณ 
 
 Abbott and Wilks (2000) วิเคราะหปจจัยพื้นฐานที่เปนสวนประกอบของชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญาที่เอื้อตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณไว 5 ประการ คือ 1) เด็กมี
สวนรวมในกระบวนการสืบสอบในประเด็นที่ตนสนใจ และสะทอนใหเห็นถึงปญหาที่แทจริง         
2) ทักษะการสื่อสาร โดยเฉพาะการพูดและการฟงที่เปนปจจัยสําคัญในการสนทนา 3) ความ
ระมัดระวังในการนําเสนอและการประเมินเหตุผลสนับสนุนแนวคิด คุณคา และความเชื่อตางๆ     
4) ความเคารพตนเองและผูอ่ืนในฐานะที่เปนสวนหนึ่งของชุมชน นําไปสูการเกิดลักษณะทาง
จริยธรรม 5) การใหคุณคากับการคิด และการปรับปรุงแกไขตนเอง นอกเหนือไปจากแนวคิดเชิง
ตรรกะที่เปนทางการซึ่งอาจใชไมไดในบางกรณี 
 
 ในกระบวนการสนทนาของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาจะประสบความสาํเรจ็ได
หรือไมนั้น การใชคําถามของครูเปนสิ่งสําคัญที่จะชวยกระตุนและสงเสริมใหนักเรียนคิดอยางลกึซึง้
และครอบคลุมหลายแงมุมมากขึ้น อีกทั้งครูยังตองเปนผูที่มีพื้นฐานความรูทางดานปรชัญามากอน 
เพื่อใหสามารถเตรียมแผนการอภิปรายที่มีคําถามและประเด็นตางๆ ที่อาจเกิดขึ้นในหองเรียน
เชื่อมโยงไปสูเนื้อหาสาระทางปรัชญา (Lipman et al., 1980: 90-91) สอดคลองกับที่ Splitter and 
Sharp (1995: 145) กลาววา นักเรียนจะเปนสวนหนึ่งของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาอยาง
แทจริงก็ตอเมื่อนักเรียนสามารถตั้งคําถามที่ดีจากสื่อตางๆ ที่เชื่อมโยงและใหแนวคิดเกี่ยวกับ
ปรัชญา เชน บทความในหนังสือพิมพ นิยาย รายการโทรทัศน วีดิทัศน ตําราเรียน รวมไปถึง การ
เลาประสบการณของตนเอง จากแนวคิดขางตน แสดงใหเห็นวา คําถามที่ดีจะชวยสงเสริมให
กระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญามีประสิทธิภาพ 
 

 Splitter and Sharp (1995: 141-142) อธิบายถึงกระบวนการสําคัญในการสอน
ปรัชญาใหกับนักเรียน คือ การฝกใหนักเรียนสามารถตั้งคําถามเชิงปรัชญา เนื่องจาก คําถามเชิง
ปรัชญาไมไดตองการคําตอบที่ถูกตองแนนอน แตเปนสิ่งที่กระตุนใหนักเรียนคิดหาเหตุผล 
เชื่อมโยงและสรางคําตอบของตนเองได อีกทั้ง คําถามเชิงปรัชญายังเปนตัวกําหนดทิศทางของการ
อภิปรายในชั้นเรียน ดังนั้นจึงอาจกลาวไดวา การตั้งคําถามของนักเรียน เปนจุดเริ่มตนการพัฒนา
กระบวนการคิดในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา และการสอนวิธีการตั้งคําถามเชิงปรัชญา
ใหกับนักเรียน จึงเปนการสรางความเขาใจกระบวนการสืบสอบและเหตุผลในระดับที่ลึกซึ้งใน
ประเด็นทางปรัชญา นอกจากนี้ Cam (1995: 14-15) อธิบายถึงคําถามเชิงปรัชญาวาเปนคําถาม
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ปลายเปดประเภทหนึ่ง ที่ชวยใหนักเรียนเกิดความคิดที่เชื่อมโยงระหวางคําถามกับขอบเขต
เนื้อหาวิชาตางๆ ตั้งแต วิทยาศาสตร สิ่งแวดลอม สังคมศึกษา ภาษา วรรณกรรม ศิลปะ ดนตรี 
และคณิตศาสตร ซึ่งตางไปจากคําถามทั่วไปที่ใชในหองเรียน เนื่องจากคําถามเชิงปรัชญาที่กระตุน
ใหนักเรียนคิดอยางลึกซึ้ง โดยไมตองการคําตอบที่ถูกตองแนนอน จึงทําใหคําถามเหลานี้จะไม
สามารถแกไขหรือหาคําตอบดวยวิธีการคิดคํานวณ หรือ การคนหาคําตอบจากหนังสือหรือตํารา
วิชาการ ดวยเหตุผลนี้        การยอมรับคําตอบที่หลากหลายจึงเปนสิ่งที่สําคัญและจําเปน 
 

  Paul (1990) เสนอวิธีการสอนแบบโสเครติก โดยใหความสําคัญกับคําถามโสคราติก     
ซึ่งเปนคําถามเชิงปรัชญารูปแบบหนึ่งที่ชวยกระตุนใหนักเรียนคิดเกี่ยวกับปญหา และพิจารณา
อยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลหลักฐานตางๆ ตลอดจนการสํารวจมุมมอง เพื่อใชในการอภิปราย
รวมกัน เพื่อหาขอสรุปที่สมเหตุสมผล ซึ่งชวยใหนักเรียนพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณได
อยางเต็มที่ ทั้งนี้ Pual and Elder (2001) ไดแบงคําถามโสคราติก โดยอาศัยขั้นตอนการอภิปราย
ในหองเรียนเปนเกณฑได 7 ประเภท คือ 1) คําถามสรางความชัดเจน (Questions about 
clarification) เปนคําถามที่ตองการความเขาใจ ใหกับสถานการณ ประเด็นปญหา หรือประเด็นที่
สนใจ 2) คําถามตรวจสอบประเด็น ปญหา และสถานการณ (Question about the initial 
question or issue) เปนคําถามที่ตองการตรวจสอบประเด็น ปญหา หรือสถานการณที่กําหนดขึ้น 
ในแงมุมตางๆ ที่เกี่ยวของกับกระบวนการตอบปญหานั้นๆ 3) คําถามตรวจสอบขอสันนิษฐาน
(Questions about assumption probes) เปนคําถามเกี่ยวกับขอสันนิษฐานและตรวจสอบความ
เปนไปไดและความถูกตองเกี่ยวกับสมมติฐาน 4) คําถามหาเหตุผลและหลักฐานที่เกี่ยวของ 
(Questions about reason and evidence probes) เปนคําถามที่ตองการเหตุผลและหลักฐาน
ตางๆ รวมไปถึง ตัวอยางที่ใชในการสนับสนุนสมมติฐาน 5) คําถามตรวจสอบแหลงขอมูล 
(Questions about origin or source probes) เปนคําถามที่ตองการพิจารณาความนาเชื่อถือของ
จุดเริ่มตน แหลงขอมูล รวมไปถึงเหตุผลตางๆ 6) คําถามประเมินขอสรุป (Implication or 
consequence probes) เปนคําถามที่ตองการวิจารณญาณในการตัดสินใจ และพิจารณาขอสรุป
ที่เกิดขึ้น 7) คําถามตรวจสอบมุมมอง (Questions about viewpoint) เปนคําถามที่มุงตรวจสอบ
อิทธิพลทางความคิดและมุมมองที่อาจมีผลตอความถูกตอง และนาเชื่อถือของขอสรุป 
 

 Jackson (2002) หัวหนาโครงการสอนปรัชญาในโรงเรียนแหงมหาวิทยาลัยฮาวาย 
เปนนักการศึกษาที่ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการนําหลักสูตรการสอนปรัชญาสําหรับเด็กไปใช และได
พัฒนาชุดคําถามพัฒนานักคิดที่ดี ชุดคําถามนี้ ใชอักษรภาษาอังกฤษ 7 ตัว คือ “WRAITEC” เปน
อักษรยอ แสดงคําถามเชิงปรัชญา 7 ประเภท ซึ่งเปนแนวทางสําหรับครูในการนําชุดคําถาม      
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เชิงปรัชญาไปใชการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ชุดคําถามนี้ มีจุดเดนในการชวย
ใหครูและนักเรียนจดจําประเภทคําถามเชิงปรัชญาไดงาย ซึ่งมีสวนชวยใหการสํารวจมุมมองและ
แนวคิดตางๆ ในประเด็นที่ศึกษามีความครอบคลุมและลึกซึ้ง โดย ชุดคําถาม WRAITEC 
ประกอบดวยคําถามเชิงปรัชญา 7 ลักษณะ ดังตารางที่ 1 
 
ตารางที่ 1 คําอธิบายชุดคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC และตัวอยางคําถาม 

ประเภทคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ตัวอยางคําถาม 
1. คําถามเกี่ยวกับอะไร ( What: W) เปน 
คําถามที่ตองการความหมายและความชัดเจน
ในประเด็นนั้น  
 

• ปญหาของเราคืออะไร  
• ฉันควรจะจัดการอะไรกับสถานการณนี้ 
• ส่ิงที่ฉันตองเรียนรู / แสวงหา / คนความาก

ขึ้นคืออะไร  ฯลฯ 
2. คําถามเกี่ยวกับเหตุผล(Reason: R) เปน 
คําถามที่ตองการคําอธิบายเหตุผล ที่มาและ
ความสําคัญของประเด็นที่พิจารณา คําถาม
ประเภทนี้ ชวยสนับสนุนคําตอบจากคําถาม W  

• เหตุใดคุณจึงคิดเชนนั้น 
• สาเหตขุองปญหานี้คืออะไร 
• ขอสรุปนี้ไดมาจากการอุปนัยหรือนิรนัย 
• เหตุใดปญหานี้จึงเกิดขึ้น 

3. คําถามสมมติฐาน (Assumptions: A)  
เปนคําถามที่ตองการสรางความชัดเจนใหกับ 
ทางเลือกหรือขอสมมติฐานดวยการถามหา
ปจจัยหรือตัวแปรที่อาจสงผลตอความชัดเจน
ของทางเลือก 

• ถาไมแกปญหานี้จะเกิดอะไรขึ้น  
• ถาเราเลือกแนวทางนี้จะเกิดผลอยางไร  
• คุณคิดวามีปจจัยทางวัฒนธรรม สังคม เพศ 

อายุ การศึกษา ฯลฯ ที่มีผลตอมุมมองของ
คุณหรือไม 

4. คําถามสรุปอางอิง (If / then: I) เปน 
คําถามที่ตองการประเมินทางเลือก ขอสรุป หรือ
ประเด็นที่นํามาอางอิง 

• เราควรหาคําตอบในเรื่องนี้ จริงหรือ 
•  เราใชขอมูล / ขอสรุปนี้ ในการอางอิง  

ไดหรือไม 
• แนใจหรือไมวา ขอสรุปนี้ถูกตอง 
• ถาขอสรุปนี้ถูกตอง จะเกิดอะไรขึ้น  

5. คําถามเกี่ยวกับความจริง (Truth: T) เปน 
คําถามที่ตองการความจริง ความเที่ยง ความ
ตรง  หรือความนาเชื่อถือของประเด็นนั้นๆ 

• นี้คือปญหาที่แทจริงหรือไม  
• ขอสรุปนี้ มีความถูกตอง นาเชื่อถือเพียงใด   
• ขอสรุปที่เกิดขึ้นสอดคลองกับมาตรฐาน

หรือไม 
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ประเภทคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ตัวอยางคําถาม 

6. คําถามหาหลักฐาน (Evidence: E) เปน 
คําถามที่ตองการสรางความชัดเจนใหกับ
เหตุผลที่อางถึง หรือการถามเพื่อสรางความ
เฉพาะเจาะจงใหกับส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

• คุณมีหลักฐานอางอิงหรือไม 
• คุณยกตัวอยางที่สนับสนุนแนวคิดนี้ไดไหม 
• ถาเราเลือกแนวทางนี้ จะเกิดผลดีอยางไร 
• ขอมูลที่นํามาอางอิงนี้มีจุดเดนในเรื่องใด 
• ปญหานี้ กอใหเกิดผลเสียใดบาง ฯลฯ 

7. คําถามพิสูจนขอจํากัด (Counter 
Examples: C) เปนคําถามเพื่อพิสูจนขอจํากัด 
หรือเพื่อตรวจสอบความผิดพลาด หรือ 
ทางเลือกอื่นๆ 

• แทจริงแลวปญหานี้ อาจมีผลดีหรือไม  
• ขอมูลที่เราเลือกมามีขอจํากัดหรือจุดดอย

บางหรือไม  
• ขอสรุปนี้มีขอบเขตในการนําไปใชหรือไม 

อยางไร ฯลฯ 
 

จากแนวคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ที่รายงานมา พบวา สอดคลองกับองคประกอบ
ของการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้ง 8 ดาน ดังผลการวิเคราะหในตารางที่ 2 
 
ตารางที่ 2 ความสัมพันธของคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC กับองคประกอบของกระบวนการคิด                   

อยางมีวิจารณญาณ 8 ดาน 
องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ คําถามเชิงปรัชญา WRAITEC 
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1. คําถาม W (What)         
2. คําถาม R (Reason)         
3. คําถาม A (Assumption)         
4. คําถาม I (If / then)         
5. คําถาม T (Truth)         
6. คําถาม E (Evidences)         
7 คําถาม C (Counter examples)         
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 นอกจากการคําถามเชิงปรัชญาจะมีความเหมาะสมในการสืบสอบเชิงปรัชญา 

Lipman and Gazzard (1988: XI) ยังไดกลาวถึงความสําคัญของการตัดสินใจเลือกประเด็นมาใช
ในการอภิปรายขึ้นอยูกับความสนใจของนักเรียนทั้งสิ้น ครูจะตองควบคุมขอบเขตและทิศทางของ
การอภิปรายใหมีความเกี่ยวของกับหัวขอของการอภิปราย ในสวนเวลาที่ใชในการอภิปรายจะ
ขึ้นอยูกับจํานวนของความคิดเห็นของนักเรียนรวมไปถึงความสนใจของนักเรียนที่มีตอประเด็น
อภิปรายชวงแรกของการฝกอภิปรายเชิงปรัชญา ครูและนักเรียนอาจยังไมคุนเคยกับวิธีการนี้ รวม
ไปถึงความสัมพันธระหวางบุคคล จึงอาจทําใหมีการหลงประเด็นไปบาง ครูจึงตองเปนผูตัดสินใจที่
ดี และสามารถเชื่อมโยงประเด็นตางๆ ภายในขอบเขตและทิศทางของการอภิปรายที่เกี่ยวกับ
ประเด็น จึงจะทําใหการอภิปรายเชิงปรัชญาประสบความสําเร็จ 
 

2.3 บทบาทของครูและนักเรียนในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
 2.3.1 บทบาทของครูในการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
  

 Brann (cited in Lipman, 1993: 484) กลาวถึง แนวการสอนแบบชุมชนแหงการ   
สืบสอบเชิงปรัชญานั้น ครูเปนผูมีบทบาทสําคัญที่สุดในการเปนตัวแบบที่ดี ในกระบวนการสืบสอบ
เชิงปรัชญา โดยครูอาจตองแสดงตัวเปนผูที่ไมมีความรูความเขาใจหรือความชํานาญทางวิชาการ
ดวยการแสดงออกถึงความอยากรูอยากเห็นและความชางสงสัยอยูตลอดเวลา เพื่อสงเสริมให
นักเรียนตระหนักถึงความแตกตางของวิธีการเรียนรู ประสบการณ จุดมุงหมาย และมุมมองที่
แตกตางของทุกคนในหองเรียนที่ถูกเปลี่ยนเปนชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา นอกจากนี้ ครูยัง
มีหนาที่ในการเตรียมรูปแบบการสอนที่พัฒนารูปแบบการคิดที่ชัดเจน มั่นคง คงเสนคงวา และ
ครอบคลุมใหกับนักเรียน ดังนั้น ครูจึงตองเปนผูสนับสนุนใหนักเรียนแตละคนสามารถสรางสรรค
ทางสติปญญาและความคิดที่มีเหตุผล 
 

 Lipman et al. (1980: 90-91) ไดระบุบทบาทและหนาที่ของครูในการสอนปรัชญา
สําหรับเด็กไวดังนี้ 1) ครูเปนผูควบคุมทิศทางของการสนทนาเชิงปรัชญาใหอยูในขอบเขตและมี
ความสัมพันธกับประเด็นปญหา หรือสถานการณที่กําหนด 2) ครูเปนผูกระตุนกระบวนการคิดของ
นักเรียนดวยการตั้งคําถามเชิงปรัชญาที่ชวยใหนักเรียนคิดอยางครอบคลุมและลึกซึ้งทุกมิติของ
ปรัชญา 3) ครูเปนผูสนับสนุนใหนักเรียนตอบคําถามและแสดงความคิดเห็นของตนเองดวย
ความรูสึกไววางใจ อบอุน และปลอดภัย และ 4) ครูเปนตัวแบบที่ดีในการสนทนา โดยเฉพาะใน
เร่ืองการสื่อสารภายในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ทั้งในเรื่องการฟงอยางตั้งใจ อดทน         
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มีสมาธิ และการแสดงความคิดเห็นอยางตรงไปตรงมา สม่ําเสมอ และตอเนื่อง และ Splitter and 
Sharp (1995: 144) ระบุบทบาทและหนาที่ของครูในแตละขั้นตอนของการสอนแบบชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญา ดังนี้ 1) การคัดเลือกเนื้อหาสาระและสื่อการเรียนรูตางๆ ที่เหมาะสมตอ
การสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ชวงวัย และความสนใจของนักเรียน 2) การจัด
บรรยากาศการเรียนรูในหองเรียนที่มีระเบียบ ความรูสึกไววางใจ ความยุติธรรม ความปลอดภัย 
และการยอมรับฟงและเคารพตอความคิดเห็นของเพื่อนในหองเรียน 3) การนําแบบฝกหัดและ
กิจกรรมที่เหมาะสมใหกับนักเรียนไดพิจารณา 4) การถามและสนับสนุนใหนักเรียนแสดงความ
คิดเห็น มุมมองของตนเอง กลาวอางเหตุผล เพื่อใหสามารถสรุปและประเมินความกาวหนาของ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาได และ Abbott and Wilks (1997) กลาววา การสอนแบบชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาจะประสบความสําเร็จไดนั้น ครูจําเปนตองมีทักษะในการดําเนินการ
อภิปรายในหองเรียน เพื่อใหนักเรียนสํารวจประเด็นตางๆ จนเกิดความหมายใหกับประสบการณ
ของตนเอง และตองการสืบสอบ คนหาความหมายอยางตอเนื่อง ดวยเหตุผลดังกลาว ครูจึงตองมี
บทบาทดังตอไปนี้ 1) เปนผูอํานวยความสะดวกในการจัดการเรียนรูที่เปดโอกาสใหนักเรียนคนพบ
ปญหาและแกปญหาตางๆ ดวยการสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและมุมมอง จนมีความเขาใจ
ในประเด็นนั้นๆ อยางกวางขวาง ลึกซึ้ง และครอบคลุมในทุกมิติของปรัชญา 2) เปนผูกระตุน ดวย
การใชคําถามเชิงปรัชญา หรือวิธีการตางๆ เพื่อใหนักเรียนคิดอยางลึกซึ้ง และเริ่มสํารวจประเด็น
ตางๆ 3) เปนผูนําการอภิปราย ในกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญา ซึ่งในบางครั้งนักเรียนอาจนํา
การอภิปรายออกนอกประเด็นไปมาก ครูจึงตองคอยควบคุมทิศทางของการอภิปรายใหอยูใน
ขอบเขตของประเด็นอภิปราย 4) เปนผูตรวจสอบการใชเหตุผลเพื่อสนับสนุนความคิดเห็น มุมมอง 
และแนวคิดของนักเรียน รวมไปถึง การสังเกตและสนับสนุนพฤติกรรมและอารมณระหวางนักเรียน
ดวยกันและนักเรียนกับครู 5) เปนผูสนับสนุนใหนักเรียนใชทักษะทางการคิด และเชาวนปญญา
อยางอิสระ บนพื้นฐานของหลักประชาธิปไตย     
 
 จากการรายงานบทบาทและหนาที่ของครู ในการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ    
เชิงปรัชญาของนักการศึกษาทั้ง 3 กลุม พบวา ครูมีบทบาทสําคัญอยางมาก ในการเปนตัวแบบที่ดี
ในการสืบสอบเชิงปรัชญา ซึ่งเปนกระบวนการทางสติปญญาที่เกี่ยวของกับการคิด และบทบาท
ตางๆ ที่เกี่ยวของกับการจัดบรรยากาศในหองเรียนใหเอื้อตอการกอตั้งชุมชนแหงการสืบสอบ     
เชิงปรัชญา ดังนั้น ครูที่จะนําการสอนรูปแบบนี้ไปใชในหองเรียน จึงควรไดรับการเตรียมและ
พัฒนาเปนรายบุคคล ใหมีความรู ความเขาใจ และทักษะในเรื่องดังนี้ 
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1) การวางแผนการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ครูจําเปนตองศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการสืบสอบเชิงปรัชญา และสื่อที่จะใชในการสอน
ปรัชญาสําหรับเด็ก โดยในการเขียนแผนการสอนนั้น ครูควรตั้งคําถามที่อาจเกิดขึ้นในการอภิปราย
ในชั้นเรียน และวางแผนเกี่ยวกับส่ือ และกิจกรรมตอไป โดยใหความสําคัญกับส่ิงที่เกิดขึ้นใน
บทเรียนที่ผานไปมากกวาการเขียนแผนการสอนแบบคาดเดาเหตุการณลวงหนา เพื่อให
กระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญามีความกาวหนาและสอดคลองกับเนื้อหาสาระที่ผานมา (Splitter 
and  Sharp, 1995: 143) อยางไรก็ตาม Cam (1995: 18) กลาววา นักเรียนจะเขารวมสนทนาใน
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไดอยางแทจริง ก็ตอเมื่อประเด็นอภิปรายอยูในความสนใจของ
นักเรียนดังนั้นสื่อที่ใชในการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก จึงตองกระตุนความสนใจทางปรัชญาและ
ชวยควบคุมทิศทางของการสืบสอบได ครูจึงควรเลือกสื่ออ่ืนๆ เชน บทความในหนังสือพิมพ นิยาย 
วารสาร รายการโทรทัศน หนังสือแบบเรียนทั่วไป ฯลฯ มาใชเปนเนื้อหาสาระในการสืบสอบเชิง
ปรัชญา เนื่องจาก ในระยะนี้ นักเรียนจะเริ่มต้ังคําถามเชิงปรัชญาและสรุปแนวคิดเชิงปรัชญาได 
ขณะเดียวกัน ครูก็สามารถคนพบแนวทางในการควบคุมกระบวนการของชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา นอกจากนี้ Splitter and Sharp (1995: 145) ไดเสนอวา ครูไมควรนําการสืบสอบเชิง
ปรัชญาไปสูคําตอบที่กําหนดไวในแบบฝกหัด ดังนั้น ครูจึงตองเตรียมแบบฝกหัดจํานวนมากไว
กอน เมื่อการสืบสอบเชิงปรัชญาจบลง ครูจึงสามารถเลือกใช แบบฝกหัดที่สอดคลองกับผลของ
การสืบสอบเชิงปรัชญาในคาบเรียนนั้นๆ  
 

2) การควบคุมกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
Splitter and Sharp (1995: 135) กลาวถึงบทบาทของครูในการสอนแบบชุมชนแหงการ

สืบสอบเชิงปรัชญาวาครูตองคอยควบคุมและรักษาสมดุลระหวาง 1) วิธีการคิดของนักเรียนที่ยึด
ติดกับหลักการ เนื้อหาวิชา หรือการพึ่งพาอาศัยครู และ 2) วิธีคิดที่ยึดถือประสบการณสวนตัวมาก
เกินไป โดยครูจะเปนผูกระตุนใหนักเรียนคิดอยางระมัดระวัง เพื่อปองกันการคิดที่ผิดพลาดที่อาจ
เกิดขึ้นในหองเรียน ซึ่งวิธีการที่ครูจะใชในการควบคุมกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญาอาจเปนไป
ไดดวยวิธีการตอไปนี้ 1) การใชคําถามกระตุนใหนักเรียนไดคิดทบทวนถึงความหมายของเนื้อหา
สาระและกระบวนการตางๆ ที่เกิดขึ้นในหองเรียน การใชคําถามของครู ตองเปดโอกาสใหนักเรียน
ไดคิดและสนทนารวมกัน เพื่อทบทวนและปรับปรุงความหมายตางๆ ที่เกิดขึ้น จนนักเรียนสามารถ
คนพบเหตุผลสนับสนุนตางๆ รวมกัน ดวยความยุติธรรม เอาใจใส และมีความหมายตอ
ชีวิตประจําวัน ปญหาที่มักเกิดข้ึนในหองเรียนที่ถูกเปลี่ยนเปนชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
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คือ ครูมักนําสนทนาไปสูขอสรุปที่ครูไดวางไวลวงหนาหมายถึงครูขาดความยุติธรรมในการสืบสอบ 
และเมื่อใดก็ตาม ที่ความคิดเห็นของครูสามารถถูกวิพากษวิจารณได แสดงใหเห็นวา ครูยอมรับวา
ตนเองเปนสวนหนึ่งของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาอยางแทจริง ดังนั้น ภายในหองเรียนเกิด
ความเชื่อหรือความหมายที่ผิดพลาด ครูจึงควรใชคําถามที่กระตุนใหนักเรียนในชุมชนแหงการ    
สืบสอบเชิงปรัชญาไดคิดทบทวนและปรับปรุงแกไขการคิดดวยตนเอง และ 2) การรวมแสดงความ
คิดเห็นของครูตอแนวคิดที่ผิดพลาดในกระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญา จากเหตุผลที่นักเรียนมักจะ
ยอมรับและเชื่อมั่นในแนวคิดของครูอยางมาก ครูจึงตองระมัดระวังในการแสดงความคิดเห็นอยาง
มากเชนกัน ดังนั้น เมื่อชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาใหการยอมรับแนวคิดหรือขอสรุปที่
ผิดพลาด ครูจึงสามารถตัดสินใจเขารวมแสดงความคิดเห็นปฏิเสธและใหคําแนะนําอยางมีเหตุผล 
และคํานึงถึงระดับการเติบโตของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาดวย 

 
3) การกระตุนใหนักเรียนมีสวนรวมในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
Wilks (1995: 17-23) กลาวถึงบทบาทของนักเรียนที่มีความชํานาญในการคิดและการพูด

จะเปนผูที่มีอิทธิพลตอการคิดและกระบวนการสืบสอบในชุมชนอยางมาก หลายครั้งที่ประเด็น
อภิปรายไดมาจากการนําเสนอจากนักเรียนกลุมนี้ ในขณะที่นักเรียนกลุมที่คิดและพูดชา มักจะถูก
แยกออกจากวงสนทนา และกลายเปนผูฟงไปในที่สุด ครูจึงเปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการสราง
ความสมดุลในการคิดและพูดของนักเรียนทุกคน ดวยวิธีการดังตอไปนี้ 1) การสรางกลุมที่
ประกอบดวยสมาชิกที่มีความหลากหลาย จะชวยลดความแตกตางระหวางกลุมนักเรียนที่มีวิธีการ
คิดและพูดที่แตกตางกัน 2) การกําหนดจํานวนครั้งของการพูดดวยการใชสื่อตางๆ บังคับ เชน การ
ใชวัสดุชิ้นเล็กๆ จํานวน 5 ชิ้น แจกใหนักเรียนทุกคน เมื่อนักเรียนคนใดตองการพูดก็ใหนําวัตถุ      
1 ชิ้นวางไวกลางวงสนทนา 3) การสนับสนุนใหนักเรียนที่นั่งอยูติดกับนักเรียนคนที่พูด ตั้งคําถาม
และแสดงความคิดเห็นแลกเปล่ียนตอกันอยางทั่วถึง เชน  เหตุใดเธอจึงคิดเชนนั้น เธอลอง
ยกตัวอยางไดหรือไม ฯลฯ 4) การใชบัตรคําถามเปนสื่อการเรียนรูแจกใหนักเรียน และกําหนดให
เปนบทบาทของนักเรียนในการใชคําถามเหลานั้น เชน ส่ิงนั้นคืออะไร เหตุใดจงึเปนเชนนั้น ถาฉัน
คิดอยางนี้ จะเปนอยางไร ขอสรุปนี้ เปนจริงหรือไม ฯลฯ 5) การอดทนรอคําตอบจากนักเรียนกลุม
ที่คิดชา เปนวิธีที่งายที่สุด แตอาจมีประสิทธิภาพมากที่สุดไดเชนกัน เพื่อใหนักเรียนตระหนักถึง
ความสําคัญของการแสดงความคิดเห็น 
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4) การสรุปประเด็นอภิปรายในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

 
Splitter and Sharp (1995: 133-135) กลาวถึง การสรุปประเด็นอภิปรายในการสอนตาม

หลักสูตรที่เนนเนื้อหาสาระทั่วไปซึ่งมีการวางแผน เปาหมาย และวัตถุประสงค ไวแลว ครูจึงตองนํา
การสืบสอบไปจนถึงขอสรุปตามที่ไดกําหนดไวในแผนการสอน โดยไมคํานึงถึง ความสนใจของ
นักเรียนและกระบวนการภายในหองเรียน ในขณะที่ การสรุปประเด็นโดยการสืบสอบเชิงปรัชญา
จะใหความสําคัญกับมุมมองของนักเรียนและเนื้อหาสาระตามหลักสูตร ซึ่งอาจกลาวไดวา การ
สรุปประเด็นอภิปรายในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา แบงออกเปน 2 รูปแบบ คือ การสรุป
ประเด็นดานกระบวนการ ซึ่งมีเปาหมายในการสรางความเขาใจ และตระหนักถึงการเติบโตของ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา รวมไปถึง การมองเห็นทิศทางของการสืบสอบในครั้งตอไป และ
การสรุปประเด็นดานเนื้อหา ดวยการใชคําถามเปนวิธีที่สําคัญ นักเรียนแตละคนอาจจะมีความ
คิดเห็นที่ไมตรงกันเกี่ยวกับขอสรุปของประเด็นอภิปราย การเติบโตดานเนื้อหา จึงเปนการมองเห็น
ความแตกตางของความคิดเห็นของนักเรียนแตละคน ซึ่งจะนําไปสูการเปดประเด็นอภิปรายในครั้ง
ตอไป ดังนั้น การสรุปประเด็นอภิปรายในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาจึงเปนการผสมผสาน
ระหวางกระบวนการและเนื้อหาสาระ ดังนั้น การสรุปประเด็นอภิปรายอาจจะมีบทบาทและความถี่
ลดลงเมื่อชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีการเติบโต และสมาชิกเขาใจถึงธรรมชาติของ
กระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

5) การประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา 
 

นักการศึกษา นักปรัชญา และนักจิตวิทยาหลายทาน ที่ไดนําหลักสูตรการสอนปรัชญา
สําหรับเด็กไปใชในประเทศของตน ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับรูปแบบการประเมินผลการสอนแบบ
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา และไดนําเสนอไวหลายรูปแบบ แบงไดเปน 2 ลกัษณะ ดังนี้   
 

5.1 การประเมินการเติบโตของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา Jackson 
(1990 cited in Wilks, 1995: 55) ไดเสนอวิธีการประเมินดวยการใช แบบตรวจสอบรายการ โดย
รายการที่ตรวจสอบมีลักษณะเปนคําถามเกี่ยวกับองคประกอบสําคัญของชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา ไดแก 1) สมาชิกยอมรับฟงความคิดเห็นรวมกันหรือไม 2) สมาชิกแสดงความคิดเห็น
ตอบสนองซึ่งกันและกันหรือไม 3) การสนทนาเกิดขึ้นระหวางสมาชิกกลุมใหญหรือสวนหนึ่งเทานั้น 
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4) การสืบสอบเชิงปรัชญาเกิดขึ้นโดยผิวเผินหรือเปนการสืบสอบอยางเจาะลึกและตรงประเด็น        
5) ประเด็นอภิปรายมีความนาสนใจหรือไม และ 6) ฉันไดฝกใชกระบวนการคิดของตนเองหรือไม 

 
5.2 การประเมินดานผูเรียน เปนการตรวจสอบทักษะและพฤติกรรมของนักเรียนที่

เปนผลจากการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ในการประเมินดานผูเรียน มีรูปแบบที่
หลากหลาย ดังตอไปนี้ 

 
5.2.1 แบบทดสอบทักษะการใชเหตุผลของนิวเจอรซี (The New Jersey 

Test of Reasoning Skills) สรางขึ้นโดย Virginia Shipman of The Educational Testing 
Service (1983 cited in Splitter and Sharp, 1995: 150) ซึ่งเปนแบบทดสอบของสถาบันสงเสริม
การสอนปรัชญาสําหรับเด็ก ที่ใชในการวัดและประเมินความสามารถและทักษะการคิดโดยเฉพาะ
ดานการนิรนัย (Deduction) การคนหาความหมายจากการอาน การคิดอยางมีวิจารณญาณ       
การคิดสรางสรรค และความเขาใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร 
 

5.2.2 การรายงานทักษะการคิดที่ไดรับการพัฒนาผานชุมชนแหงการ      
สืบสอบเชิงปรัชญา โดย Glaser (1989 cited in Wilks, 1995: 150) ไดพัฒนาวิธีการประเมินใน
รูปแบบนี้ขึ้น โดยใชการตรวจสอบทักษะและลักษณะที่สําคัญของนักเรียนจากการสังเกต ซึ่ง
สามารถใชในการประเมินพัฒนาการของนักเรียนได ดังรูปแบบการรายงานทักษะการคิดที่ไดรับ
การพัฒนาผานชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในตารางที่ 3 
 
ตารางที่ 3  แบบรายงานทักษะการคิดที่ไดรับการพัฒนาผานชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

ความคิดเหน็ ทักษะ 
ใช ไมใช 

1. ทักษะการสืบสอบ 
1.1 การใชคําถามที่ดี 
1.2 การสนทนาโดยคํานึงถึงบริบท 
1.3 การแสดงตัวอยางที่เกี่ยวของ 
1.4 การยอมรับความคิดของผูอ่ืน 

  

2. ทักษะการใชเหตุผล 
2.1 ความคงเสนคงวาในการใชเหตุผล 
2.2 ความสอดคลองในการคิด 
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ความคิดเหน็ ทักษะ 

ใช ไมใช 
3. ทักษะการสนทนา 

3.1 การพูดและฟงอยางตั้งใจ 
3.2 การถายทอดความคิดเห็นของตนเองและผูอ่ืน 
3.3 ยอมรับการปรับปรุงแกไขความคิดของผูอ่ืนได 

  

4. ทัศนคติ 
4.1 เคารพตอความคิดเห็นของสมาชิกในชุมชนฯ 
4.2 ความอดทนตอการคิดที่ยากลําบาก 

  

  
5.2.3 การตรวจสอบการรวมแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในชุมชนแหง

การสืบสอบเชิงปรัชญา ดังที่ Wilks (1995: 57) ไดเสนอรูปแบบการประเมินความสามารถในการ
แสดงความคิดเห็นของนักเรียน ไว 2 รูปแบบ คือ 1) การเขียนบันทึกความสามารถในการแสดง
ความคิดเห็นของนักเรียนเปนรายบุคคล สัปดาหละ 1 คร้ัง ตอเนื่องเปนเวลา 4 เดือน และ 2) การ
บนัทึกความถี่ในการแสดงความคิดเห็นของนักเรียน ระหวางการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

5.2.4 การตรวจสอบความกาวหนาของนักเรียน โดยวิธีของ Lipman 
(1980 cited in Wilks, 1995: 58) ซึ่งใชรูปแบบการประเมินรายการคําถามสําหรับครูที่ใชในการ
ตรวจสอบพัฒนาการของนักเรียน ซึ่งจะชวยใหครูไดมองเห็นจุดเดนและจุดบกพรองในการสอน   
ซึ่งขอมูลที่ไดจะเปนประโยชนตอการพัฒนาคุณภาพการสอนปรัชญาสําหรับเด็กตอไป 
 

จากการรายงานรูปแบบการประเมินผลการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา
ขางตน พบวา รูปแบบการวัดและประเมินผลสวนใหญใหความสําคัญกับขอมูลเชิงคุณภาพ ดังที่ 
Splitter and Sharp (1995: 147) ไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับการประเมินความกาวหนาของ
นักเรียนที่ไดรับการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก ซึ่งประกอบดวย ชุมชนแหงการสืบสอบ การใชคําถาม 
และการสนทนา ดังนั้น ลักษณะสําคัญที่ใชในการประเมินคือ ทักษะการวิเคราะห การตีความและ
สรางความหมาย การใชคําถาม และกระบวนการสนทนา ฯลฯ และสิ่งที่ควรใหความสําคัญในการ
ประเมินปรัชญาสําหรับเด็ก คือ 1) การใหเวลาในการสืบสอบเชิงปรัชญา 2) ความชัดเจนของ
วัตถุประสงคในการสอนปรัชญาสําหรับเด็กในบทเรียน  3) การใหความสําคัญกับความกาวหนา
ของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามากกวาการใหความสําคัญกับนักเรียนคนใดคนหนึ่ง และ  
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4) การสงเสริมใหสมาชิกในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาประเมินตนเอง เพื่อใหนักเรียน
รับผิดชอบตอการตรวจสอบและพัฒนาการเรียนรูตนเอง 
 
 2.3.2 บทบาทของนักเรียนในการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
  

 นอกจากครูจะตองเปนบุคคลที่เปนตนแบบในการนําการสืบสอบเชิงปรัชญาใน
หองเรียนที่ถูกเปลี่ยนเปนชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาแลว นักเรียนซึ่งเปนสมาชิกสวนใหญ 
ยังตองมีบทบาทและคุณลักษณะที่สําคัญตอกระบวนสืบสอบเชิงปรัชญา ดังที่ นักการศึกษาและ
นักจิตวิทยาหลายทานกลาวไว ดังนี้ 
  

 Accorinti นักการศึกษาชาวอารเจนตินา ที่ไดนําหลักสูตรการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก
ไปใช กลาวถึง คุณลักษณะของนักเรียนในการสืบสอบเชิงปรัชญาไวดังนี้ 1) เปนผูที่มีเปาหมายที่
แนนอนและคงเสนคงวาในการใชเหตุผล เชื่อมั่นในความคิดที่ถูกตอง มีจริยธรรม และมีลําดับของ
เหตุผลที่ดี ของตนเอง 2) เปนผูที่มีความยุติธรรมทางความคิด ไมเอนเอียงไปตามกระแสความ
คิดเห็นสวนใหญ หรือปจจัยอ่ืนๆ ในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 3) เปนผูที่มีความเคารพใน
ความคิดเห็นของเพื่อนสมาชิก มีวิจารณญาณในการยอมรับความคิดเห็นที่ดีและมีจริยธรรม และ 
Anih (cited in Lipman, 1993: 365) กลาวถึง บทบาทของนักเรียนในการเปนสมาชิกของชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไวดังตอไปนี้ 1) เปนผูฟงที่ดี คือ ตั้งใจ อดทน และเคารพตอความ
คิดเห็นของสมาชิกในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 2) เปนผูสนับสนุนความคิดเห็นที่มีเหตุผล
ของสมาชิกสามารถนําแนวคิดของเพื่อนสมาชิกมาทบทวนและปรับปรุงแนวคิดของตนเองได      
3) เปนผูนําเสนอความคิดเห็นหรือสมมติฐานที่มีเหตุผลและจริยธรรมของตนเองอยางเปดเผยและ
แนวแน โดยไมหวั่นไหวตอขอจํากัด ความกลัว หรือความอายใดๆ 4) เปนผูใชคําถามที่ดี ในการ
ถามหาเกณฑและเหตุผลที่ดี เพื่อเชื่อมโยงขอสรุปไปสูความหมายที่ชัดเจน 5) เปนผูอภิปรายที่ดี
สามารถแสดงความคิดเห็นที่เกี่ยวของและสัมพันธกับประเด็นอภิปรายอยางตรงไปตรงมา และ
คํานึงถึงบริบททางจริยธรรม และ Leckey and Wilks (1998: 39) ระบุบทบาทของสมาชิกใน
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไวดังตอไปนี้ 1) เปนเปนผูสืบสอบอยางตรงไปตรงมา เพื่อสราง
ความหมายและความชัดเจนใหกับประเด็นอภิปราย 2) เปนผูที่ใชทักษะการสื่อสารที่ดีผาน
กระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญาทั้งในดานการพูดและการฟงเพื่อชวยสรางบรรยากาศของการ
ไววางใจ และความปลอดภัยในการแสดงความคิดเห็นภายในหองเรียน 3) เปนผูใชคําถามที่ดีใน
การสืบสอบและนําไปสูการคนพบขอสรุปที่ใหความสําคัญกับเนื้อหาเชิงจริยธรรม 
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 จากการรายงานบทบาทของครูและนักเรียนในการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ        
เชิงปรัชญา พบวา ครูและนักเรียนตางมีบทบาทที่คลายคลึงและสัมพันธกัน โดยในระยะแรกของ
การกอต้ังชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ครูจะเปนตัวแบบที่ดี ในการนําการสืบสอบเชิงปรัชญา
ในหองเรียน และเมื่อชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีการเจริญเติบโตมากขึ้น ครูจึงคอยลด
บทบาทของตนเองลงไปเปนสวนหนึ่งของชุมชน ซึ่งจะดําเนินตอไปอยางอัตโนมัติ เมื่อวิเคราะหถึง
บทบาทและคุณลักษณะที่สําคัญของครูและนักเรียน พบวา ครูและนักเรียนตองเปนผูที่มีทักษะ
การสื่อสารที่ดี มีความสามารถในการใชคําถาม และมีเหตุผล ยุติธรรม และจริยธรรมในการแสดง
ความคิดเห็นในชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
3. งานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศ 
 

3.1 งานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
  
 3.1.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
 
 Edelman (1986) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการใชรูปแบบการอภิปรายที่มีตอ
ทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยใชเนื้อหาสาระที่สรางขึ้น
เฉพาะสําหรับการพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา โดย
ทดลองสอนกับนักเรียนประถมศึกษา จํานวน 10 คน เปนเวลา 1 เดือน กอนการสอนครูจะไดรับ
การฝกปฏิบัติการสอนในรูปแบบการอภิปรายตามที่ออกแบบมา ทุกบทเรียน ขณะทดลองสอนจะมี
การบันทึกเสียงและบันทึกขอมูลดวยการสังเกต ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา ความถี่ในการพูด
ของครูลดลง ในขณะที่นักเรียนมีความถี่ในการพูดสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญโดยเฉพาะการกลาวอาง
เหตุผลเพื่อสนับสนุนขอสรุปของตนเอง แตไมพบการเปลี่ยนแปลงในดานความสามารถในการใช
คําถามของครูและการพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
     
 Hudgins and Edelman (1988) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการสอนทักษะการ
นําตนเองที่มีตอทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนประถมศึกษา โดยนักเรียนกลุม
ทดลองไดรับการสอนทักษะการนําตนเอง ในดานกระบวนการควบคุมและตรวจสอบการเรียนรู 
นักเรียนตองนํามาใชในการกําหนดเปาหมาย ขั้นตอนการปฏิบัติงานใหบรรลุเปาหมาย การ
ติดตามผลการปฏิบัติ และการควบคมุกระบวนการคิดดวยตนเอง ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุม
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ทดลองมี 1) การใชทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณในการแกปญหา 2) การใชขอมูลให
สอดคลองกับปญหา และ 3) คุณภาพของคําตอบที่สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ  

 
 Zohar, Weinberger, and Tamir (1994) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของโครงการ

สอนการคิดอยางมีวิจารณญาณแบบสอดแทรกในวิชาชีววิทยา (Biology Critical Thinking 
Project: BCTP) ที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา และ
บรรยากาศการเรียนรูในหองเรียน การวิจัยโดยใชนักเรียนเกรด 7 เปนกลุมตัวอยาง จํานวน 678 
คน แบงออกเปน 2 กลุม กลุมทดลองไดรับการสอนแบบ BCTP และกลุมควบคุมไดรับการสอน
ตามปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นและสูงกวา
กลุมควบคุม และสามารถเรียนรูเนื้อหาสาระทางชีววิทยาทั้งที่อยูในบทเรียนและประเด็นปญหาที่
พบในชีวิตประจําวันไดดีกวากลุมควบคุม จากการสังเกตบรรยากาศการเรียน พบวา ครูลดบทบาท
ของตนเองลงไป ในขณะที่นักเรียนเปลี่ยนบทบาทเปนผูเรียนรูดวยตนเองมากขึ้น 
 

 Hannel and Hannel (1998) ไดพัฒนารูปแบบการฝกปฏิบัติการคิดอยางมี
วิจารณญาณมาใชในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยเนนการฝกใชคําถามโสคราติกที่
แตกตางกันในแตละขั้น ประกอบดวย 1) การสรางความชัดเจนใหกับขอมูลขาวสาร 2) การ
เปรียบเทียบความเหมือนและความตางของขอมูล 3) การสังเคราะหขอมูลขาวสาร 4) การระบุ
นิยามของปญหา      5) การสรางขอสรุป 6) การประยกุตใชขอสรุป และ 7) ขั้นประเมินผลขอสรุป 
ผลการศึกษาพบวา รูปแบบการฝกปฏิบัติการคิดอยางมีวิจารณญาณชวยใหครูสามารถถาม
คําถามโสคราติกไดดีข้ึน ซึ่งจะมีผลตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน 
 

 Browne and Freeman (2000) ไดทําการวิจัยเพื่อสังเคราะหองคประกอบสําคัญของ
การเรียนการสอนในหองเรียนที่ชวยพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ผลการวิจัย
พบวา การเรียนการสอนที่ชวยพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณได ตองมีองคประกอบสําคัญ 4 
ดาน คือ 1) ความถี่ในการใชคําถาม 2) การสรางบรรยากาศที่มีการโตแยง 3) การรวมกันสืบเสาะ
แสวงหาขอสรุป และ 4) การสงเสริมใหนักเรียนเปนผูเรียนรูดวยตนเอง  
 
 Lee (2003) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการใชวิธีการสรางแผนผังทางปญญาที่มี
ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน ผานการจัดการเรียนรูรวมกันทางอินเตอรเน็ต โดย
รูปแบบของการสรางแผนผังทางปญญาที่ใช มี 3 รูปแบบ คือ 1) การนําเสนอขอบเขตของ
การศึกษา 2) การรายงานความกาวหนาของงาน 3) การอธิบายขอความ และวัดการคิดอยางมี
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วิจารณญาณทั้งหมด 4 ดาน คือ การประยุกตใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา 
บนพื้นฐานแนวคิดของบลูม การวิจัยใชรายวิชาที่สอน 78 วิชา แบงออกเปน 4 กลุม กลุมทดลอง 3 
กลุม ไดรับการสอนแบบสรางแผนผังทางปญญากลุมละแบบ กลุมควบคุม ไมไดรับการสอนทั้ง 3 
แบบ ผลการวิจัยพบวา วิธีการสรางแผนผังทางปญญาทั้ง 3 รูปแบบ ชวยใหนักเรียนเกิดการ
พัฒนาการคิดอยางวิจารณญาณได และพบขอสังเกตวาโปรแกรมออนไลนที่ใชไมควรมีความ
ซับซอนมากเกินไป เนื่องจากจะมีผลตอประสิทธิภาพของการสอนแบบนี้ ซึ่งผูวิจัยเสนอวาควรมี
การวิจัยซ้ํา โดยขยายระยะเวลาของการทดลองสอนใหนานขึ้น 
 
 Joung (2003) ไดทําการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบผลของการเรียนแบบรวมมือข้ันสูง 
(High–Structure Cooperative Learning: HSCL) และการเรียนรูรวมกันขั้นต่ํา (Low–Structure 
Collaborative Learning: LSCL) ที่มีตอการตัดสินใจ การคิดอยางมีวิจารณญาณ และปฏิสัมพันธ
ทางการอภิปรายออนไลน การเรียนแบบ HSCL มีการกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวังที่นักเรียน
ตองใช แกปญหาภายในขอบเขตที่กําหนดขึ้น ในขณะที่ LSCL ไมมีการกําหนดผลการเรียนรูที่
คาดหวัง รวมทั้งปญหายังมีความยืดหยุน โดยทดลองสอนออนไลนเปนเวลา 3 สัปดาห มีการเก็บ
ขอมูลกอนเรียน – หลังเรียนดวยแบบสอบ ผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการตัดสินใจของ
นักเรียนที่เรียนแบบ HSCL และ LSCL ไมแตกตางกัน ความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนที่เรียนแบบ HSCL สูงกวาในกลุมที่เรียน LSCL และปฏิสัมพันธในการ
เรียนแบบ HSCL มีความสมดุลกวา LSCL 
 
 3.1.2 งานวิจัยในประเทศ 
 
 เอื้อญาติ ชูชื่น (2536) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการฝกการคิดอยางมี
วิจารณญาณตามแนวทฤษฎีของ โรเบิรต เอช. เอนนิส ที่มีตอความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาลตํารวจ โดยกลุมตัวอยางเปนนักศึกษาพยาบาลตํารวจ ป
การศึกษา 2535 จํานวน 60 คน ใชวิธีการสุมอยางงาย เพื่อแบงออกเปน 2 กลุมๆ ละเทาๆ กัน 
กลุมทดลองไดรับการฝกการคิดอยางมีวิจารณญาณตามแนวทฤษฎีของ โรเบิรต เอช. เอนนิส โดย
ใชเนื้อหาสาระเปนสถานการณปญหาทางการพยาบาลอายุรศาสตร  จํานวน 20 ครั้ง ในเวลา 5 
สัปดาห สวน      กลุมควบคุมอานเอกสารทางวิชาการพยาบาลที่กําหนดใหดวยตนเอง เก็บขอมูล 
3 ระยะ คือ กอนการฝก หลังการฝก และติดตามผล ผลการวิจัยพบวา นักการศึกษากลุมทดลองมี
คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นและสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
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ระดับ .01 และไมพบความแตกตางระหวางคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของกลุมทดลองใน
ระยะหลังการฝกและระยะติดตามผล 
  
 เพ็ญพิศุทธิ์ เนคมานุรักษ (2536) ไดทําการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบพัฒนาการคิดอยาง
มีวิจารณญาณสําหรับนักศึกษาครู โดยมีกลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครู ที่ลงทะเบียนเรียนใน      
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2536 ในวิทยาลัยครูเชียงราย จํานวน 42 คน ใชวิธีสุมอยางงาย เพื่อ
แบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม กลุมทดลองไดรับการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณตาม
รูปแบบที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น 10 คร้ังๆ ละ 2 ชั่วโมง ในระยะเวลา 5 สัปดาห กลุมควบคุมไดรับการ
สอนการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใชวิธีสอนตามปกติ เก็บขอมูล 3 ระยะ คือ กอนการเรียนหลัง
การเรียน  และติดตามผล ผลการวิจัยพบวา นักศึกษากลุมทดลองมีคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณสูงขึ้นและสูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และไมพบความ
แตกตางระหวางคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษากลุมทดลอง ระยะหลังการเรียน
และระยะติดตามผล 
 
 ศิริกัญญา ฤทธิ์แปลก (2541) ไดทําการวิจัยเพื่อพัฒนาหลักสูตรรายวิชาการคิดอยาง
มีวิจารณญาณในการตัดสินใจทางการพยาบาลสําหรับนักศึกษาพยาบาลชั้นปที่ 3 การวิจัยแบง
ออกเปน 6 ขั้นตอน คือ 1) การศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวของ เพื่อเปนพื้นฐานในการพัฒนาหลักสูตร
และจัดการเรียนการสอน 2) การรางและจัดทํารายละเอียดของหลักสูตร โดยโครงรางเนื้อหา
ประกอบดวยความรูเกี่ยวกับกระบวนการ ทักษะ และลักษณะที่จําเปนตอการคิด วิธีการเรียนรูเปน
กลุมยอยและใชกรณีของผูปวยเปนปญหาใหใชในการฝกการคิด 3) การตรวจสอบหลักสูตร        
4) การทดลองใชหลักสูตร 5) การประเมินหลักสูตร และ 6) การปรับปรุงแกไขหลักสูตร ผลการวิจัย
มีดังนี้ 1) ไดหลักสูตรรายวิชาการคิดอยางมีวิจารณญาณในการตัดสินใจทางการพยาบาลสําหรับ
นักเรียนพยาบาลชั้นปที่ 3 ที่มีองคประกอบเหมาะสมตอการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณใน
การตัดสินใจทางการพยาบาล 2) ผลการทดลองใชพบวา การคิดอยางมีวิจารณญาณในการ
ตัดสินใจทางการพยาบาลของนักศึกษากลุมทดลองสูงขึ้นและสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 ประภาศรี รอดสมจิตร (2542) ไดทําการวิจัยเพื่อพัฒนาโปรแกรมสงเสริม
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชแนวคิด
หมวกหกใบของ เดอ โบโน ในการวิจัยมี 4 ขั้นตอน คือ 1) การศึกษาขอมูลพื้นฐาน 2) การสราง
โปรแกรมสงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 3) การทดลองใชโปรแกรม และ    
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4) การปรับปรุงโปรแกรม กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2542 
โรงเรียนกฤษณา จังหวัดสุพรรณบุรี จํานวน 30 คน ผลการวิเคราะหขอมูลในขั้นที่ 3 พบวา 
นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นและสูงกวาเกณฑ
การประเมินหลังเขารวมโปรแกรม และนักเรียนที่เขารวมโปรแกรมมีความคิดเห็นวาโปรแกรมมี
ความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
 

 สุรีรัตน ไชยสุริยา (2543) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวาง
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรยีนเอกชน ในจังหวัดกรุงเทพมหานคร โดย
มีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 จํานวน 561 คน เก็บขอมูลโดยใช 1) Cornell 
critical thinking test, Level X ซึ่งผูวิจัยนํามาแปลและนํามาหาคุณภาพ 2) แบบวัดความสามารถ
ในการอานภาษาอังกฤษอยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางขึ้น แบบวัดทั้ง 2 ฉบับ มีคาความเที่ยง
เทากับ .79 และ .83 ตามลําดับ ผลการศึกษาพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 มีความสามารถ
ในการคิดอยางมีวิจารณญาณและความสามารถในการอานภาษาอังกฤษอยางมีวิจารณญาณไม
ผานเกณฑขั้นต่ํา ไดคาเฉลี่ยรอยละ 42.51 และ 47.48 ตามลําดับ และความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณและความสามารถในการอานภาษาอังกฤษอยางมีวิจารณญาณมี
ความสัมพันธทางบวก อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
 
 พิชิต สนั่นเอื้อ (2542) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการฝกคิดอยางมีวิจารณญาณ
ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแกปญหาเชิงวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนศึกษาสงเคราะหสกลนคร โดยมีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 2 หองเรียน แบงออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยไมเจาะจง
หอง กลุมทดลองไดรับการฝกคิดอยางมีวิจารณญาณแบบสอดแทรกในวิชาที่เรียน กลุมควบคุม
ไดรับการสอนตามคูมือครู โดยผูวิจัยเปนผูสอนดวยตนเองทั้ง 2 กลุม เปนเวลา 16 คาบ เก็บขอมูล
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชา ทองถิ่นของเรา 3 และความสามารถในการแกปญหาทาง
วิทยาศาสตร กอนและหลังการเรียน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความสามารถดานการแกปญหาเชิงวิทยาศาสตรสูงขึ้นและสูงกวากลุมควบคุม
อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
   

 สุพรรณี สุวรรณจรัส (2543) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการใชเทคนิคแผนผังทาง
ปญญาที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยมีกลุมตัวอยางเปน
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 116 คน ซึ่งแบงออกเปน 2 กลุมๆ ละเทาๆ กัน คือ กลุม
ทดลองไดรับการฝกใชเทคนิคแผนผังทางปญญาจํานวน 10 กิจกรรม กลุมควบคุมเรียนตามปกติ 
เก็บขอมูลดวยแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางขึ้น 3 ระยะ คือ กอนเรียน หลังเรียน 
และติดตามผล ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ
สูงขึ้นและสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และไมพบความแตกตางของ
คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของกลุมทดลองในระยะหลังการเรียนกับระยะติดตามผล 
 
 วิรังรอง ทองวิเศษ และคณะ (2546) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียน
การสอนที่เนนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณในวิชาวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยใชรูปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ประกอบดวย 1) ข้ันวางแผน 2) ข้ัน
ปฏิบัติการ 3) ขั้นสังเกตการณ และ 4) ขั้นสะทอนผลการปฏิบัติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมี
ปฏิสัมพันธในการเรียนการสอนวิทยาศาสตรเพิ่มข้ึน และนักเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ
เพิ่มข้ึน อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01  
  
 3.2 งานวิจัยเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก 
 

 3.2.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
  
 Wilks (1992) ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการนําหลักสูตรการสอนปรัชญาสําหรับเด็กไป
ทดลองสอนกับนักเรียนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ในป ค.ศ. 1987-1991 พบวา ระดับ
ประถมศึกษานั้น นิยายเชิงปรัชญาและคูมือครูตามหลักสูตรฯ ชวยใหครูสามารถนําการสืบสอบ
ไปสูความสําเร็จได ในขณะที่ ระดับมัธยมศึกษา นิยายเชิงปรัชญาโดยเฉพาะในเรื่อง Harry 
Stottlemeier’s Discovery ไมสามารถชวยใหการอภิปรายนําไปสูประเด็นทางปรัชญาได เนื่องจาก 
เนื้อหาสาระในนิยายเรื่องนี้ ไมสามารถกระตุนความสนใจของนักเรียนได ดังนั้น Wilks จึงไดเสนอ
ความคิดเห็นเกี่ยวกับการปรับเปลี่ยนและเลือกใชเนื้อหาสาระที่ใชในการสืบสอบเชิงปรัชญาใหเปน
เร่ืองราวที่สามารถเชื่อมโยงกับประเด็นทางปรัชญาและสอดคลองกับความสนใจของนักเรียน
นอกจากนี้ ครูที่สอนปรัชญาสําหรับเด็กยังตองมีความรูความเขาใจในหลักสูตรการสอนปรัชญา
สําหรับเด็ก โดยไมจําเปนตองมีความรูพื้นฐานทางปรัชญามากอน  
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 Spord (1997) ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับผลของการสอนปรัชญาสําหรับเด็กที่มีตอ
ความสามารถในการใชเหตุผลทางวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาโดยผูวิจัยนํา      
แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบสอดแทรกเขาไปในหลักสูตรการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก 
และออกแบบการทดลองแบบ Non – equivalent control group design มีการกําหนดกลุม
ทดลอง และกลุมควบคุมเปนนักเรียนชายหญิงที่มีความหลากหลายของฐานะ จํานวน 28 และ 29 
คน ตามลําดับ เก็บขอมูลดวยแบบทดสอบการใชเหตุผลทางวิทยาศาสตรกอนและหลังการทดลอง
และแบบสังเกตปฏิสัมพันธในหองเรียนระหวางการทดลอง ผลการวิจัยพบวา การสอนปรัชญา
สําหรับเด็กชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการใชเหตุผลทางวิทยาศาสตรสูงขึ้นอยางมนียัสาํคญั
ทางสถิติที่ระดับ0.01 นอกจากนี้ นักเรียนยังมีความรับผิดชอบในการอภิปรายในชั้นเรียนมากขึ้น 
  

 Leckey and Wilks (1998) ไดรวมกันศึกษาวิจัยเกี่ยวกับนําโครงการสอนการคิดและ
การสืบสอบเชิงจริยธรรมไปใชกับนักเรียน (The TeeCH Project: Thinking Ethics and Enquiry 
with Children) ซึ่งเปนสวนหนึ่งของโปรแกรมพัฒนาวิชาชีพทางการศึกษา ของมหาวิทยาลัย
เมลเบิรน  ที่ใชในการฝกครูผูสอนปรัชญาสําหรับเด็กและสอนแบบสืบสอบเชิงจริยธรรม              
ผลการศึกษาพบวา โครงการ TeeCH สามารถพัฒนาใหครูเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับพัฒนาการของ
ทักษะทางการคิดและจริยธรรมของนักเรียน ผานกระบวนการชุมชนแหงการสืบสอบ อยางไรก็ตาม 
จากการวิเคราะหความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
พบวา ครูใหความสําคัญกับการจัดบรรยากาศที่เอื้อตอการเรียนรูกระบวนการทางปรัชญา ไดแก 
การสรางความไววางใจ การบยอมรับฟงและเคารพในความคิดเห็นของสมาชิก รวมไปถึงความ
อดทนในการฟงความคิดเห็น คุณคา และความเชื่อที่แตกตาง ที่เกิดขึ้นในกระบวนการสืบสอบเชิง
ปรัชญา 
 

 Leckey (2000) ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็กในโรงเรียน
มัธยมศึกษา โดยมีวัตถุประสงคในการศึกษาสภาพของการนํานิยายเชิงปรัชญาเรื่อง Harry 
Stottlemeier’s discovery และคูมือครูตามหลักสูตรการสอนปรัชญาสําหรับเด็กไปใชสอนใหกับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 27 คน มีการเก็บขอมูลดวยวิธีการที่หลากหลาย ไดแก 
การสังเกตแบบมีสวนรวม การสัมภาษณ แบบสอบถาม และการวิเคราะหเอกสาร ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวการสอนปรัชญาสําหรับเด็กมีระดับการคิดอยางมี
วิจารณญาณ การคิดเชิงเหตุผล และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น อยางไรก็ตาม นักเรียนสวน
ใหญ มีความคิดเห็นวา นิยายเชิงปรัชญาเรื่อง Harry Stottlemeier’s discovery ไมนาสนใจ 
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 3.2.2 งานวิจัยในประเทศ 
 
 กมลทิพย ตอติด (2544) ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับผลของการฝกกระบวนการสืบสอบที่มี

ตอความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลและความสามารถในการคิดแกปญหาของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 โดยแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุมคือ กลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ
42 คน มีการออกแบบการวิจัยแบบ Two group pretest – posttest design มีการฝกกระบวนการ
สืบสอบ จํานวน 12 คร้ัง เก็บขอมูลดวยแบบวัดความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลและแบบวัด
ความสามารถในการคิดแกปญหากอนและหลังการทดลอง ผลการวิจัยพบวา หลังการทดลอง
นักเรียนมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผลและการคิดแกปญหาสูงขึ้นและสูงกวากลุมควบคุม
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  
 
 ปทมศิริ ธีรานุรักษ (2544) ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับผลของการสอนแบบชุมชนแหงการ      
สืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีวัตถุประสงคในการ
เปรียบเทียบทักษะการคิดและความสัมพันธระหวางบุคลิภาพกับทักษะการคิดของนักเรียน โดยมี
กลุมตัวอยางจํานวน 60 คน แบงออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 30 คน ผลการวิจัย
พบวา กลุมทดลองมีคะแนนทักษะการคิดสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.01 และบุคลิกภาพของผูเรียนไมมีความสัมพันธกับคะแนนทักษะการคิดอยางมีนัยสําคัญทีร่ะดบั 
0.01 โดยนักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวมีคะแนนทักษะการคิดไมแตกตางกับบุคลิกภาพแบบ
แสดงตัว อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01      
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บทที่ 3 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอการคิดอยาง
มีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
กรุงเทพมหานคร มีขั้นตอนการดําเนินการวิจัย ดังนี้ 
 

1. รูปแบบการวิจยั 
2. ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั 
3. การพัฒนาแผนการจัดกจิกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
4. เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
6. การวิเคราะหขอมูล 

 
1. รูปแบบการวจิัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi – experimental research) ที่มีรูปแบบ
การวิจัยเปน Two group pretest - posttest design คือ มีการแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม 
คือ กลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ และมีการเก็บขอมูลกอนและหลังการทดลอง (Campbell 
and Stanley, 1963: 247) ดังรูปแบบการวิจัยในแผนภาพที่ 1 
 
แผนภาพที่ 1 รูปแบบการวจิัยแบบ Two group pretest - posttest design 
กลุมทดลอง O1-------------------X------------------O2 
กลุมเปรียบเทยีบ O1-----------------~X------------------O2 

 
O1 หมายถงึ การเก็บขอมูลกอนการทดลอง 
X หมายถงึ การเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

 ~X หมายถงึ การไมเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
O2 หมายถงึ การเก็บขอมูลหลังการทดลอง 
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2. ประชากรและกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 

2.1 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายของโรงเรียนใน
ความดูแลของสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร 
 

2.2 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 1          
ปการศึกษา 2547 โรงเรียนราชินีบน เขตดุสิต กรุงเทพมหานคร โดยในการคัดเลือกกลุมตัวอยางมี
การดําเนินงานตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
 

2.2.1 การกําหนดโรงเรียน 
 

กําหนดให โรงเรียนราชินีบน เขตดุสิต กรุงเทพมหานคร เปนแหลงกลุมตัวอยางที่
ใชในการวิจัย เนื่องจาก โรงเรียนราชินีบน เปนโรงเรียนเอกชนขนาดใหญ ซึ่งมีนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายจํานวนเพียงพอที่จะใชในการทดลองใชแผนการจัดกิจกรรม ทดลองใช
เครื่องมือของการวิจัย ตลอดจนการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา อีกทั้งผูวิจัยเปน
ครูวิทยาศาสตรของโรงเรียน จึงไดรับการสนับสนุนจากคณะกรรมการบริหารและครูในโรงเรียนเปน
อยางดี 
 

2.2.2 การกําหนดกลุมตัวอยาง 
 

กําหนดกลุมตัวอยางแบบเฉพาะเจาะจง โดยใหนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 เปนกลุมตัวอยาง เนื่องจาก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ไดผาน
การเรียนวิชา วิทยาศาสตรพื้นฐาน ในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ซึ่งมีเนื้อหาสาระครอบคลุมสาระการ
เรียนรูวิทยาศาสตรที่ใชในการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา นักเรียนกลุมนี้จึงมี
ความพรอมและเหมาะสมตอการเปนกลุมตัวอยางของการวิจัย 
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2.2.3 การคัดเลือกกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ 

 
   การคัดเลือกกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ ดาํเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี ้

1) กลุมทดลอง 
 ประกาศรับสมัครนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา

2547 เขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยกําหนดใหนักเรียนจํานวน 30 คนแรก 
เปนกลุมทดลองของการวิจัย 

2) กลุมเปรยีบเทยีบ 
   การคัดเลือกนกัเรียนเพื่อเปนกลุมเปรยีบเทียบ ดาํเนินการตามขั้นตอนดังนี ้

2.1 นําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา วิทยาศาสตร 11 ภาคเรียนที่ 2    
ปการศึกษา 2546 ของกลุมทดลองมาจัดเรียงลําดับ เพื่อใชเปนเกณฑในการคัดเลือกนักเรียน   
กลุมเปรียบเทียบใหมีคะแนนใกลเคียงกัน 
   2.2 พิจารณาคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา  วิทยาศาสตร  11          
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 ของนักเรียนที่ไมไดมาสมัครเขารวมกิจกรรมและเขารวมชมรม
อ่ืนๆ โดยคัดเลือกนักเรียนที่มีคะแนนที่ใกลเคียงกับกลุมทดลอง จํานวน 30 คน 
  2.3 นําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของกลุมทดลองและ
นักเรียนที่คัดเลือกมา จํานวน 30 คน มาหาคาเฉลี่ย (X ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) พบวา
กลุมทดลองและนักเรียนที่คัดเลือกมามีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรคิดเปน 
78.68 และ 78.01 คะแนน และคาเบี่ยงเบนมาตรฐานคิดเปน 7.87 และ 8.67 คะแนน ตามลําดับ
และเมื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ดวยคาสถิติ
ที (t-test) พบวา คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของกลุมทดลองและนักเรียนที่
คัดเลือกมา ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ผูวิจัยจึงกําหนดนักเรียนที่
คัดเลือกมาจํานวน 30 คน เปนกลุมเปรียบเทียบ  
 
3. การพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญา 
 
 การวิจัยครั้งนี้ ไดพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา จํานวน 12 
แผน เพื่อใชในการจัดกิจกรรมเปนระยะเวลา 12 สัปดาหๆ ละ 1 คร้ังๆ ละ 1.5 คาบๆ ละ 60 นาที 
โดยมีลําดับข้ันตอนดังตอไปนี้ 
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3.1 ศึกษาตํารา หนังสือ วารสาร และงานวิจัยทั้งในและตางประเทศ ที่เปนหลกัในการวจิยั

คร้ังนี้ ไดแก แนวคิดดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ  การพัฒนากระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ การวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ แนวคิดเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก และ
แนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

3.2 ศึกษาและคัดเลือกประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เพื่อนํามาใชในการ
จัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ในระยะที่ 2 การสืบสอบเชิงปรัชญา โดยใชเกณฑ
ตอไปนี้ 1) ความสอดคลองกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชั้นที่ 4 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2544  2) ความเกี่ยวของกับวิถีของการดําเนินชีวิตของผูบริโภค ทั้งในระดับ
สังคมไทยและสังคมโลก และ3) ความนาสนใจและรวมสมัย จากเกณฑดังกลาว จึงเลือกประเด็น
สาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี จํานวน 5 เร่ือง ไดแก 1) การโคลน 2) สิ่งมีชีวิตปรับแตง
พันธุกรรม 3) อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริมอาหาร 4) โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร และ 5) รังสี
ชีววิทยา และไดวิเคราะหความสอดคลองของประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกับ
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ดังรายละเอียดในตารางที่ 4 
 
ตารางที ่4 ประเด็นสาระทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีกับสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  
 ตามหลกัสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  
 
ประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี 
 
 สา
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 ส
ารแ

ละ
สม
บัต
ิขอ
งส
าร 

สา
ระท

ี่ 5 
 พลั

งงา
น 

1. การโคลน     
2. ส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม     
3. อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริมอาหาร     
4. โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร     
5. รังสีชีววิทยา     
 

3.3 กําหนดโครงสรางและขั้นตอนการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาโดยใช
แนวคิดพื้นฐานตามหลักสูตรการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก แนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา และแนวการใชคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ผูวิจัยจึงไดกําหนดโครงสรางของการจัด
กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ออกเปน 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การเตรียมความพรอม
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ในการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ระยะที่ 2 การสืบสอบเชิงปรัชญา และระยะที่ 3 
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

 
3.4 เขียนแผนการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ทั้ง 3 ระยะ จํานวน 12 

แผน ภายใตคําแนะนําจากอาจารยที่ปรึกษา โดยระหวางการเขียนแผนการจัดกิจกรรมแตละระยะ 
ผูวิจัยจะนําไปทดลองจัดกิจกรรมกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่  5 โรงเรียนราชินีบน                
ปการศึกษา 2546 ที่ไมใชกลุมตัวอยางของการวิจัย เพื่อนําผลการทดลองใชมาปรับปรุงแผนการ
จัดกิจกรรมจนไดแผนการจัดกิจกรรมจํานวน 12 แผน ดังตารางที่ 5 
 
ตารางที ่5 โครงสรางการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

สัปดาห ระยะของการจัดกิจกรรม กิจกรรม 
เวลา 
(คาบ) 

1. การสรางความสัมพันธระหวางบุคคล: 
กิจกรรมรูเขารูเรา 

1.5 

2. การพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร: 
กิจกรรมหันหลังตอ LEGO 

1.5 

1-3 1. การเตรียมความพรอมในการ
สรางชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา 

3. การทํางานรวมกัน: 
กิจกรรมลาฆาตกร 

1.5 

4.  การตั้งคําถามเชิงปรัชญา: 
การโคลน 

1.5 

5. การอภิปรายเชิงปรัชญา: 
การโคลน 

1.5 

6. การสืบสอบเชิงปรัชญา:  
ส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 

1.5 

4-9 2.    การสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

7. การสืบสอบเชิงปรัชญา:  
อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริมอาหาร 

1.5 

8. การสืบสอบเชิงปรัชญา:  
โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร 

1.5 

  
9. การสืบสอบเชิงปรัชญา:  
รังสีชีววิทยา 

1.5 

10-12 3.   ชุมชนแหงการสืบสอบ 
      เชิงปรัชญา 

10. ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา: 
โทรศัพทมือถือ 
 

1.5 
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สัปดาห ระยะของการจัดกิจกรรม กิจกรรม 

เวลา 
(คาบ) 

11. ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา: 
อินเตอรเน็ต 

1.5 10-12 3.   ชุมชนแหงการสืบสอบ 
      เชิงปรัชญา (ตอ) 

12. ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา: 
แรงงานหุนยนต 

1.5 

รวม 18 
 

5. นําแผนการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา จํานวน 12 แผน แบบวัดการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น ไปให
ผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พิจารณาตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหาสาระที่ใชในการจัด
กิจกรรม ความสอดคลองระหวางวัตถุประสงค เนื้อหาสาระ ข้ันตอนการจัดกิจกรรม และการ
ประเมินผลการจัดกิจกรรม จากนั้น ผูวิจัยจึงปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมตามคําแนะนําของ
ผูทรงคุณวุฒิ และนําเสนอไปยังอาจารยที่ปรึกษา เพื่อพิจารณาเปนครั้งสุดทาย กอนที่ผูวิจัยจะนํา
แผนการจัดกิจกรรมในระยะที่ 2 การสืบสอบเชิงปรัชญา จํานวน 3 แผน ไปทดลองใชกับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนราชินีบน ปการศึกษา 2547 ที่ไมใชกลุมตัวอยางของการวิจัย
พบวา แผนการจัดกิจกรรมทั้ง 3 แผน สามารถนําไปใชดําเนินการจัดกิจกรรมไดอยางราบรื่นและ
ไมพบปญหาระหวางการจัดกิจกรรม โดยแผนการจัดกิจกรรมทั้ง 3 ระยะ มีรายละเอียดดังตอไปนี้  

 
ระยะที่ 1 การเตรียมความพรอมในการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

 
ระยะการเตรียมความพรอมในการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา เปนระยะที่เปน

การเตรียมใหนักเรียนที่เขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญารูจักตนเองและเพื่อน
นักเรียนในกลุม พัฒนาความสามารถในการพูดแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผลและการยอมรับ
ฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน และพัฒนาความสามารถในการทํางานรวมกัน ประกอบดวยกิจกรรม
หลัก 3 กิจกรรม คือ กิจกรรมที่ 1 กิจกรรมการสรางความสัมพันธระหวางบุคคล: กิจกรรมรูเขารูเรา              
กิจกรรมที่ 2 กิจกรรมการพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร: กิจกรรมหันหลังตอ LEGO และ 
กิจกรรมที่ 3 กิจกรรมการทํางานรวมกัน: กิจกรรมลาฆาตกร โดยแตละกิจกรรมมีรายละเอียด
ดังตอไปนี้ 
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กิจกรรมที ่1 การสรางความสัมพันธระหวางบุคคล: กิจกรรมรูเขารูเรา 
 

 กิจกรรมรูเขารูเราเปนกิจกรรมที่จัดขึ้นเพื่อสรางความสัมพันธระหวางบุคคล โดยให
นักเรียนไดเรียนรูลักษณะและความสามารถของตนเองและเพื่อน เพื่อเปนพื้นฐานในการยอมรับ
ความสามารถของตนเองและเพื่อนรวมงาน ซึ่งจะชวยใหกลุมสามารถวางแผนการการทํางาน
รวมกันไดอยางเหมาะสมกับลักษณะและความสามารถของสมาชิกแตละคน การปฏิบัติงานจึงมี
ความราบรื่นและไมเกิดความขัดแยงระหวางการทํางานรวมกัน 
 

กิจกรรมที ่2 การพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร: กิจกรรมหันหลังตอ LEGO 
  
 กิจกรรมหันหลังตอ LEGO เปนกิจกรรมที่พัฒนาความสามารถในสื่อสาร โดยฝกให

นักเรียนเปนผูพูดที่ดี คือ สามารถแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล และเปนผูฟงที่ดี คือ สามารถ
ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนได เนื่องจาก การพูดและการฟงที่ดีเปนทักษะพื้นฐานที่สําคัญใน
กระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญา 

 
กิจกรรมที ่3 การทํางานรวมกัน: กิจกรรมลาฆาตกร 

 
 กิจกรรมลาฆาตกรเปนกิจกรรมที่กัฒนาความสามารถในการทํางานรวมกัน โดยฝกให

นักเรียนไดเรียนรูวิธีการทํางานรวมกัน ตั้งแต การวางแผนการดําเนินงานใหบรรลุวัตถุประสงค การ
ปฏิบัติตามกติกาและขอตกลงเบื้องตน เพื่อใหงานสําเร็จลุลวงอยางมีประสิทธิภาพ 

 
ระยะที่ 2 การสืบสอบเชิงปรัชญา 

 
ระยะการสืบสอบเชิงปรัชญา เปนระยะที่มีการพัฒนาใหนักเรียนเรียนรูและสามารถตั้ง

คําถามเชิงปรัชญา WRAITEC สามารถสนทนา อภิปราย และแสดงความคิดเห็นบนพื้นฐานของ
เหตุผลและจริยธรรมเพื่อแสวงหาความรูความเขาใจและความชัดเจนใหกับประเด็นสาระทาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเกี่ยวกับวิถีการดําเนินชีวิตของผูบริโภคทั้งในสังคมไทยและสังคมโลก 
โดยระยะที่ 2 ประกอบดวย 6 กิจกรรมตอเนื่องจากระยะที่ 1 คือ กิจกรรมที่ 4 การตั้งคําถาม      
เชิงปรัชญาเกี่ยวกับการโคลน กิจกรรมที่ 5 การอภิปรายเชิงปรัชญาเกี่ยวกับการโคลน และกิจกรรม
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ที่ 6-9 การสืบสอบเชิงปรัชญาเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริม
อาหาร โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร รังสีชีววิทยา ตามลําดับ โดยแตละกิจกรรมมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
  
 กิจกรรมที ่4 การตั้งคําถามเชิงปรัชญาเกีย่วกับการโคลน 

  
 กิจกรรมการตั้งคําถามเชิงปรัชญาเกี่ยวกับการโคลน เปนกิจกรรมที่จัดขึ้นเพื่อให
นักเรียนรูจักและฝกตั้งคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC เกี่ยวกับประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีที่เกี่ยวของกับวิถีการดํารงชีวิตของผูบริโภคทั้งในสังคมไทยและสังคมโลก โดยใน
กิจกรรมนี้เปนประเด็นเกี่ยวกับการโคลน 
 
 กิจกรรมที ่5 การอภิปรายเชงิปรัชญาเกีย่วกับการโคลน 

  
 กิจกรรมการอภิปรายเชิงปรัชญาเกี่ยวกับการโคลน เปนกิจกรรมที่ตอเนื่องจาก

กิจกรรมที่ 4 จัดขึ้นเพื่อใหนักเรียนนําคําถามเชิงปรัชญาจากกิจกรรมที่ 4 มาใชในอภิปรายรวมกัน
เพื่อกําหนดประเด็นอภิปรายที่จะใชในการสนทนา อภิปราย และแสดงความคิดเห็น เพื่อสราง
ความเขาใจและความชัดเจนเกี่ยวกบัการโคลน  
  
 กิจกรรมที ่6 – 9 การสืบสอบเชิงปรัชญา  

  
 กิจกรรมการสืบสอบเชิงปรัชญา เปนกิจกรรมที่จัดขึ้นเพื่อใหนักเรียนฝกการสืบสอบ

เชิงปรัชญาดวยตนเองเกี่ยวกับประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเกี่ยวกับวิถีของการ
ดําเนินชีวิตของผูบริโภคทั้งในสังคมไทยและสังคมโลกที่ครูกําหนด จํานวน 4 เร่ือง คือ 1) สิ่งมีชีวิต
ปรับแตงพันธุกรรม 2) อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริมอาหาร 3) โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร และ     
4) รังสีชีววิทยา  
 

ระยะที่ 3 ชมุชนแหงการสบืสอบเชิงปรชัญา  
 
ระยะชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา เปนระยะที่มีการเปลี่ยนบรรยากาศของหองเรียน

ใหเปนชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยนักเรียนรวมกันดําเนินการสืบสอบเชิงปรัชญาดวย
ตนเอง ตั้งแตการกําหนดประเด็นสาระที่ใชในการจัดกิจกรรมและดําเนินการตามขั้นตอนการจัด
กิจกรรมเชนเดียวกับระยะที่ 2 โดยในระยะนี้ครูลดบทบาทของการนําสืบสอบเชิงปรัชญาลงไป   
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จนกลายเปนสวนหนึ่งของชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา กิจกรรมระยะที่ 3 ประกอบดวย
กิจกรรมหลัก 3 กิจกรรม คือ กิจกรรมที่ 10 -12 แตละกิจกรรมใชประเด็นสาระที่นักเรียนกลุมยอย
รวมกันคัดเลือกมาจํานวน 3 เร่ือง ไดแก 1) โทรศัพทมือถือ 2) อินเตอรเน็ต และ 3) แรงงานหุนยนต  
 
4.  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 การวิจยัครั้งนี ้ มีการสรางเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลข้ึน 2 ฉบับ คือ แบบวัด
การคิดอยางมวีิจารณญาณและแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร แตละฉบับมีขั้นตอน
ในการสรางและพัฒนาคุณภาพ ดงัตอไปนี ้
 

4.1 แบบวัดการคิดอยางมวีิจารณญาณ 
    
 แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนแบบวัดที่ผูวิจัยสรางขึ้น มีลักษณะเปน
ขอสอบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ มีขั้นตอนการพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพ 
ดังตอไปนี้ 
 

1. ศึกษาตํารา เอกสาร งานวิจัยทั้งในและตางประเทศ ที่เปนหลักในการศึกษา 
คือแนวคิดเกี่ยวกับการวัดคิดอยางมีวิจารณญาณ ทั้งในดานรูปแบบและองคประกอบของการวัด
การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
2. กําหนดโครงสรางของแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยแบบวัดการคิด

อยางมีวิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางขึ้น ประกอบดวย วัตถุประสงคของการวัด 2 ดาน ดังนี้ 
2.1 ดานเนื้อหา เปนเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรที่อยูในประเด็นสาระที่

ใชในการจัดกิจกรรมระยะที่ 2 การสืบสอบเชิงปรัชญา จํานวน 5 เร่ืองไดแก 1) การโคลน              
2) สิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 3) อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริมอาหาร 4) โรงไฟฟาพลัง
นิวเคลียรและ 5) รังสีชีววิทยา แลวนํามาใชในการสรางขอสอบเร่ืองละจํานวนเทากัน 

2.2 ดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวย ความสามารถ
ทางการคิด 7 ดาน โดยในขั้นตอนที่ 6 เปนความสามารถในการลงขอสรุป แบงออกเปน 2 ดาน คือ 
การลงขอสรุปแบบอุปนัยและแบบนิรนัย ดังนั้น จึงตองสรางแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณที่
ประกอบดวยขอสอบวัดความสามารถทางการคิด  8 ดานๆ ละเทากัน ดังรายละเอียดในตารางที่ 6 
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3. สรางขอสอบแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือกจํานวน 40 ขอ ตามโครงสรางขอสอบ

ในตารางที ่6 จนแลวเสร็จจงึนาํมาใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาตรวจสอบและนํามาปรับปรุงแกไข
ตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษา 
 
ตารางที ่6 โครงสรางของแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

เนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตร 
 
 
 
 
การคิดอยางมีวิจารณญาณ กา
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ขอสอบ 

(ขอ) 

1. การระบุประเด็นปญหา  1 1 1 1 1 5 
2. การเก็บรวบรวมขอมูล  1 1 1 1 1 5 
3. การพิจารณาความนาเช่ือถือของขอมูลและ
แหลงขอมูล  

1 1 1 1 1 5 

4. การระบุลักษณะของขอมูล 1 1 1 1 1 5 
5. การตั้งสมมติฐาน  1 1 1 1 1 5 
6. การลงขอสรุปแบบอุปนัย  1 1 1 1 1 5 
7. การลงขอสรุปแบบนิรนัย  1 1 1 1 1 5 
8. การประเมินขอสรุป 1 1 1 1 1 5 

รวม 8 8 8 8 8 40 

 
  4. นําแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ ฉบับที่ไดรับการปรับปรุง แกไขตาม
คําแนะนําจากอาจารยที่ปรึกษา ไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พิจารณาตรวจสอบความตรง
เชิงเนื้อหาของแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ โดยพิจารณาจากคาดัชนีความตรง (IOC) 
จากนั้น จึงนําแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณมาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําจากผูทรงคุณวุฒิ
และนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษา เพื่อพิจารณา ตรวจสอบ และอนุมัติใหนําแบบวัดการคิดอยางมี
วิจารณญาณไปทดลองใชกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนราชินีบน ปการศึกษา 2546 
ที่ไมใชกลุมตัวอยางของการวิจัย  
 

5. วิเคราะหคุณภาพแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใชโปรแกรมวิเคราะห
ขอสอบสําเร็จรูป ที่อางอิงสูตรของ Chung Teh  Fan (1952 อางถึงใน ประคอง กรรณสูต, 2539: 
33) เพื่อศึกษาคาความเที่ยงโดยใชสูตรคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson: KR 20) คาความ
ยากงาย คาอํานาจจําแนก และประสิทธิภาพของตัวเลือกและตัวลวง โดยใชเกณฑในการคัดเลือก
ขอสอบที่ใชได ตองมีคาระดับความยากตั้งแต 0.20 – 0.80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้น
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ไป (Ebel, 1972 อางถึงใน ประคอง กรรณสูต, 2539: 33) ผลการวิเคราะห พบวา จํานวนขอสอบที่
ตองปรับปรุงมีจํานวน 10 ขอ ซึ่งไมสามารถจําแนกนักเรียนออกเปนกลุมเกงและกลุมออนได โดยมี
คาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 ผูวิจัยจึงนําผลการวิเคราะหคุณภาพรายขอไปใหอาจารยที่ปรึกษา
พิจารณาประสิทธิภาพของตัวเลือกและตัวลวงเฉพาะขอสอบที่ตองปรับปรุง จากนั้น จึงปรับปรุง
แกไขตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาจนแลวเสร็จ  
 
ตารางที ่7 ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ขอสอบที่ใชได 

(ขอ) 
ขอสอบที่ตองปรับปรุง 

(ขอ) 
1. การระบุประเด็นปญหา 4 1 
2. การเก็บรวบรวมขอมูล 5 - 
3. การพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 2 3 
4. การระบุลักษณะของขอมูล 3 2 
5. การตั้งสมมติฐาน 3 2 
6. การลงขอสรุปแบบอุปนัย 4 1 
7. การลงขอสรุปแบบนิรนัย 5 - 
8. การประเมินขอสรุป 4 1 

รวม 30 10 
 

6. นาํแบบวัดการคิดอยางมวีิจารณญาณไปทดลองใชเปนครั้งที ่ 2 กับนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนราชินีบน ปการศึกษา  2546 ผลการวิเคราะหคุณภาพขอสอบพบวา 
แบบวัดการคดิอยางมวีิจารณญาณมีคาความเที่ยง KR 20 เทากับ 0.71 มีคาความยากงายของ
ขอสอบอยูระหวาง 0.20-0.80 และคาอํานาจจาํแนกอยูระหวาง 0.22 – 0.61 

 
4.2 แบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร 
 

 แบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร ที่ผูวิจยัสรางขึ้น มีลักษณะเปนขอสอบ 
ปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จาํนวน 40 ขอ มีข้ันตอนการพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพ ดงัตอไปนี ้
 

1. ศึกษาตําราหนังสือและเอกสารที่เปนแนวคิดเกี่ยวการวัดและประเมินผลการ
เรียนรูทางวิทยาศาสตร การสรางแบบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
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2. กําหนดโครงสรางของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรโดยใช

เนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่อยูในประเด็นสาระที่ใชในการจัดกิจกรรมระยะที่ 2 
การสืบสอบเชิงปรัชญาจํานวน 5 เร่ือง ดังรายละเอียนในตารางที่ 8 
 
ตารางที ่8 โครงสรางของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร 

เนื้อหา ขอสอบทั้งหมด (ขอ) 
การโคลน  8 
ส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม  8 
ผลิตภัณฑเสริมอาหารและอาหารเสริม  8 
โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร  8 
รังสีชีววิทยา  8 

รวม 40 
 

3. สรางขอสอบแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ ตามโครงสรางขอสอบ
ในตารางที ่8 จนแลวเสร็จจงึนาํมาใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาตรวจสอบและนํามาปรับปรุงแกไข
ตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษา 
 
 4. นําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่
ปรึกษาพิจารณาความถูกตองและเหมาะสม ทั้งในดานเนื้อหาและภาษาที่ใชในการเขียนขอสอบ 
แลวปรับปรุงแกไขแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ตามคําแนะนําของอาจารยที่
ปรึกษา จากนั้น นําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรไปใหผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 ทาน 
พิจารณาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา โดยพิจารณาจากคาดัชนีความตรง (IOC) และปรับปรุง
ตามคําแนะนําจากผูทรงคุณวุฒิ และนําเสนอตออาจารยที่ปรึกษา เพื่อพิจารณาตรวจสอบ และ
อนุมัติใหนําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   
ปที่ 5 โรงเรียนราชินีบน ปการศึกษา 2546 ที่ไมใชกลุมตัวอยางของการวิจัย 
  

5. วิเคราะหคุณภาพแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร โดยใช
โปรแกรมวิเคราะหขอสอบสําเร็จรูป ที่อางอิงสูตรของ Chung Teh  Fan (1952 อางถึงใน ประคอง 
กรรณสูต, 2539: 33) เพื่อศึกษาคาความเที่ยงโดยใชสูตรคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson: 
KR 20) คาความยากงาย  คาอํานาจจําแนก และประสิทธิภาพของตัวเลือกและตัวลวง โดยใช
เกณฑในการคัดเลือกขอสอบที่ใชไดตองมีคาระดับความยากตั้งแต 0.20 – 0.80 และคาอํานาจ
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จําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป (Ebel, 1972 อางถึงใน ประคอง กรรณสูต, 2539: 33) ผลการวิเคราะห
ขอสอบรายขอคร้ังที่ 1 พบวา จํานวนขอสอบที่ตองปรับปรุงมีจํานวน 14 ขอ ซึ่งไมสามารถจําแนก
กลุมเกงและกลุมออนได โดยมีคาอํานาจจําแนกต่ํากวา 0.20 ผูวิจัยจึงนําผลการวิเคราะหคุณภาพ
รายขอ ไปใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาประสิทธิภาพของตัวเลือกและตัวลวงเฉพาะขอสอบที่ตอง
ปรับปรุง จากนั้นจึงปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาจนแลวเสร็จ 

 
ตารางที ่9 ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบวัดการผลสมัฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร 

เนื้อหา 
ขอสอบที่ใชได  

(ขอ) 
ขอสอบที่ปรับปรุง  

(ขอ) 
การโคลน 4 4 
ส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 4 4 
ผลิตภัณฑเสริมอาหารและอาหารเสริม 7 1 
โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร 6 2 
รังสีชีววิทยา 5 3 

รวม 26 14 
 

6. นําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและผลการวิเคราะหคุณภาพ
รายขอไปใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาประสิทธิภาพของตัวเลือกและตัวลวงเฉพาะขอสอบที่ใช
ไมได จากนั้น จึงปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาจนแลวเสร็จ จึงนําไปทดลอง
ใช ครั้งที่ 2 กับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนราชินีบน ปการศึกษา  2546 ผลการ
วิเคราะหคุณภาพขอสอบ พบวา คาความเที่ยง KR 20 เทากับ 0.61 มีคาความยากงายของ
ขอสอบอยูระหวาง 0.21 – 0.79 และคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.20 – 0.80 
 
5. การดําเนนิการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมลู 
 
 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยทําหนาที่เปนผูจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาใหกับ
กลุมตัวอยางของการวิจัยซึ่งเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนราชินีบน ภาคเรียนที่ 1    
ปการศึกษา 2547 ที่มาสมัครเขารวมกิจกรรมดวยตนเอง และถือเปนกลุมทดลองของการวิจัย โดย
มีลําดับข้ันตอน ดังตอไปนี้ 
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5.1 นําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัยเขาไปในโรงเรียนราชินีบน 

เพื่อขออนุญาตทดลองจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ใหเปนสวนหนึ่งของกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 
 

5.2 ปฐมนิเทศนักเรียนที่เปนกลุมทดลองของการวิจัย เพื่อสรางความเขาใจอันดีระหวาง
ผูวิจัยกับกลุมตัวอยาง รวมทั้งการชี้แจง วัตถุประสงคของการวิจัย แผนการจัดกิจกรรมระยะยาว 
ตลอดจนบทบาทและหนาที่ของนักเรียนในการรวมกิจกรรมตลอดภาคเรียน 
 

5.3  จัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาตามแผนการจัดกิจกรรมที่ผูวิจัยสราง
ขึ้นเปนระยะเวลา 12 สัปดาหๆ ละ 1.5 คาบ โดยมีระยะเวลาการทดลองระหวางวันที่ 3 มิถุนายน 
2547 ถึง 16 กันยายน 2547 

 
5.4 เก็บรวบรวมขอมูลของการวิจัย 

5.4.1 ดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 เก็บขอมูลโดยใชแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณกับกลุมทดลองและ

กลุมเปรียบเทียบ ทั้งกอนและหลังการทดลอง โดยใชเวลาในการทดสอบ คร้ังละ 60 นาที 
5.4.2 ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

เก็บขอมูลโดยใชแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรกับนักเรียน 
กลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ เฉพาะหลังการทดลอง โดยใชเวลาในการทดสอบ 60 นาที 

 
6. การวิเคราะหขอมูล 
 
 ผูวิจัยนําขอมูลที่เก็บรวบรวมไดจากเครื่องมือที่ใชในการวิจัย มาวิเคราะหทางสถิติโดย
ดําเนินการตามลําดับข้ันตอนตอไปนี้ 
 

6.1 การวิเคราะหขอมูลดวยสถิติคาเฉลี่ย ( X ) คาเฉลี่ยรอยละ  ( X รอยละ) และ    
คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
 

1. หาคาเฉลี่ย ( X ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณของกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ ทั้งกอนและหลังการทดลอง โดยใชโปรแกรม
สําเร็จรูป SPSS 11.0 for windows 
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2. หาคาเฉลี่ย ( X ) คาเฉลี่ยรอยละ  ( X รอยละ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบหลังการ
ทดลองโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 11.0 for windows แลวประเมินผลคะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร โดยนําคาเฉลี่ยรอยละเทียบกับเกณฑของกรมวิชาการ  
 

6.2 การทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยดวยสถิติทดสอบคาที (t-test) 
 

1. ทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
กลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ ทั้งกอนและหลังการทดลอง ดวยสถิติทดสอบคาที (t-test 
Independent) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 11.0 for windows 
 

2. ทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
กลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ ระหวางกอนและหลังการทดลอง ดวยสถิติทดสอบคาที (t-test 
dependent) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 11.0 for windows 
 

3.  ทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรของกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ หลังการทดลอง ดวยสถิติทดสอบคาที (t-test 
independent) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 11.0 for windows 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

63
บทที่ 4 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การวิจัยครั้งนี้ มีการทดลองจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาใหเปนสวนหนึ่ง
ของกิจกรรมพัฒนาผูเรียน ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 โดยเก็บรวบรวมและวิเคราะหขอมูล
ดานการคิดอยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ทั้งกอนและหลังการจัด
กิจกรรม ไดผลการวิเคราะหขอมูลทางสถิติแบงออกเปน 2 สวน คือ 1) ผลการวิเคราะหคะแนนการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ และ 2) ผลการวิเคราะหคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
 
1.  ผลการวิเคราะหคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

การวิจัยครั้งนี้ คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณเก็บขอมูลโดยใชแบบวัดการคิดอยางมี
วิจารณญาณที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ ทั้งกอนและหลังการทดลองแลว
จึงนํามาหาคาเฉลี่ย ( X ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบความแตกตางดวยสถิติ
ทดสอบคาที (t-test) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 11.0 for windows ไดผลการวิเคราะหทาง
สถิติ ดังตารางที่ 10 
 
ตารางที1่0 การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนการ

คิดอยาวิจารณญาณของกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ ระหวางกอนและหลังการ
ทดลอง 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง คาสถิติ 
กลุมตัวอยาง X  S.D. t-test 

 

X  S.D. t-test 
t-test 

กลุมทดลอง 16.27 5.47   33.23 3.53  16.86 *1 

   1.240    12.49 *2  
กลุมเปรียบเทียบ 17.87 4.47   16.10 1.21  -1.26 
*1 P<0.05 (t.05= 2.045 ) เมื่อ n = 30 
*2 P<0.05 (t.05=2.000) เมื่อ n = 60 
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จากตารางที่ 10 พบวา กอนการทดลองกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบมีคะแนนเฉลี่ย

การคิดอยางมีวิจารณญาณเปน 16.27 และ 17.87 คะแนน และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเปน 5.47 
และ 4.47 คะแนน ตามลําดับ และเมื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมี
วิจารณญาณแลว พบวา ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 
ภายหลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณเปน 33.23 

คะแนน และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเปน 3.53 คะแนน ซึ่งเมื่อทดสอบความแตกตางของคะแนน
เฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณระหวางกอนและหลังการทดลอง พบวา กลุมทดลองมีคะแนน
เฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
ในขณะที่ กลุมเปรียบเทียบมีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณลดลงเปน 16.10 คะแนน 
และมีคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเปน 1.21 คะแนน ซึ่งเมื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยการ
คิดอยางมีวิจารณญาณระหวางกอนและหลังการทดลอง พบวา กลุมเปรียบเทียบมีคะแนนเฉลี่ย
การคิดอยางมีวิจารณญาณระหวางกอนและหลังการทดลองไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.05 และเมื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
กลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ พบวา กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณสูง
กวากลุมเปรียบเทียบอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
 
2. ผลการวิเคราะหคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวิทยาศาสตร 
 

การวิจัยครั้งนี้ คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรเก็บขอมูลโดยใชแบบวัดผล     
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบเฉพาะหลัง
การทดลอง แลวจึงนํามาหาคาเฉลี่ย ( X ) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาเฉลี่ยรอยละ
( X รอยละ) ทดสอบความแตกตางดวยสถิติทดสอบคาที (t-test) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 
11.0 for windows ไดผลการวิเคราะหทางสถิติ ดังตารางที่ 11 
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ตารางที ่11  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ย  ( X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาเฉลี่ยรอยละ    

( X รอยละ) ของคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตรของกลุมทดลองและ
กลุมเปรียบเทยีบ หลงัการทดลอง 

คาสถิติ 
กลุมตัวอยาง X  S.D. X  รอยละ t-test 

กลุมทดลอง 32.00 7.18 80.00  
    9.41* 
กลุมเปรียบเทียบ 15.40 6.46 38.50  
* P<0.05 (t.05=2.000) เม่ือ n = 60 
 

จากตารางที่ 11 พบวา ภายหลังการทดลอง กลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบมีคะแนน
เฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรเปน 32.00 และ 15.40 คะแนน และมีคาเบี่ยงเบน
มาตรฐานเปน 7.18 และ 6.46 คะแนน ตามลําดับ และเมื่อนํามาคิดเปนคาเฉลี่ยรอยละ พบวา 
กลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ มีคะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร
คิดเปนรอยละ 80 และ 38.50 ตามลําดับ  ซึ่งกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคือ รอยละ 70 และเมื่อเทียบกับเกณฑการประเมิน
ระดับความสามารถทางการเรียนของกรมวิชาการ (2533: 24) พบวา จัดอยูในระดับดีมาก และ
เมื่อนําคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ มา
ทดสอบความแตกตางแลว พบวา กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  
สูงกวากลุมเปรียบเทียบ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
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บทที่ 5 

 
สรุปผลการวจิัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการจัดกิจกรรม

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับมธัยมศกึษา
ปที่ 5 ที่กําลังศึกษาอยูในปการศึกษา 2547 จํานวน 60 คน แบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลอง
และกลุมเปรียบเทียบ จํานวนกลุมละ 30 คน  กลุมทดลองเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบ         
เชิงปรัชญา เปนเวลา 12 สัปดาห กลุมเปรียบเทียบไมไดเขารวมกิจกรรม เก็บรวบรวมขอมูลโดยใช
แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณกอนและหลังการทดลอง ทั้งในกลุมทดลองและกลุมควบคุม
และใชแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร เฉพาะหลังการทดลอง ทั้งในกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมวิเคราะหขอมูลดวยสถิติคาเฉลี่ย (X ) คาเฉลี่ยรอยละ (X รอยละ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(S.D.) และสถิติทดสอบคาที (t-test) 
 
สรุปผลการวจิัย 
 

1. ภายหลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากอน
เขารวมกิจกรรมและสูงกวากลุมเปรียบเทียบ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งเปนไปตาม
สมมติฐานขอ 1 และ 2 

 
2. ภายหลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตรคิดเปนรอยละ 80 ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคือรอยละ 70 และมีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรสูงกวากลุมเปรียบเทียบ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ 3 และ 4 
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อภิปรายผลการวิจัย 
 
 การอภิปรายผลการวิจยัครั้งนี้  ผูวิจยัอภิปรายตามลาํดับสมมติฐานของการวิจัยดังตอไปนี้ 
 

1. การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 

ภายหลังการทดลอง กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากอน
เขารวมกิจกรรมและสูงกวากลุมเปรียบเทียบ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งเปนไปตาม
สมมติฐานขอ 1 และ 2 แสดงใหเห็นวา กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีผลใหนักเรียน
มีการคิดอยางมีวิจารณญาณเพิ่มข้ึนได ซึ่งอาจเปนไปไดดวยเหตุผลดังตอไปนี้ 

  
 1.1 กระบวนการสืบสอบเชิงปรัชญา โดยการใชคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC 7 
ประเภทมีความสอดคลองกับองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้ง 8 ดาน ที่กําหนดขึ้น
ในการวิจัยดังน้ี 1) คําถามเกี่ยวกับอะไร ( What: W) เปนคําถามที่ตองการความหมายและความ
ชัดเจนในประเด็นที่เปนปญหา เชน “เธอมีขอสงสัยอะไร เกี่ยวกับการโคลน” คําถามนี้ ตองการ
สรางความชัดเจนใหกับประเด็นปญหา  ขออาง  ขอโตแยง  หรือสถานการณที่คลุมเครือ จึง
สอดคลองกับองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณในดานระบุประเด็นปญหา 2) คําถาม
เกี่ยวกับเหตุผล (Reason: R) เปนคําถามที่ตองการคําอธิบายดานเหตุผล เชน “ขอมูลที่เธอกลาว
อางมานี้ เชื่อถือไดหรือไม เพราะเหตุใด” คําถามนี้นอกจากตองการใหอธิบายเหตุผลแลวยัง
ตองการประเมินขอมูลและแหลงขอมูลในดานความถูกตองและพอเพียง จึงสอดคลองกับ
องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณในดานพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูลและ
แหลงขอมูล 3) คําถามเกี่ยวกับสมมติฐาน (Assumptions: A) เปนคําถามเกี่ยวกับความสัมพันธ
เชิงเหตุผลระหวางขอมูล เพื่อใชในการคาดคะเนคําตอบหรือระบุทางเลือกที่เปนไปได เชน “ถาเรา
จําเปนตองทดลองโคลนมนุษย จะเกิดผลอยางไรบาง” คําถามนี้ตองการคาดการณผลกระทบที่
อาจเกิดข้ึนจากการโคลนมนุษยจึงสอดคลองกับองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณใน
ดานการตั้งสมมติฐาน 4) คําถามสรุปอางอิง (If / then: I) เปนคําถามที่ตองการใชหลัก
ตรรกศาสตรในการพิจารณาขอมูลหลักฐานที่มีอยู จนไดขอสรุป หรือแนวทางแกปญหา เชน “จาก
ขอมูลเหลานี้ พวกเราคิดวาการโคลนมนุษยจําเปนหรือไม” คําถามนี้ ตองการขอสรุปเกีย่วกบัความ
จําเปนของการโคลนมนุษยดวยกัน จึงสอดคลองกับองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ในดานลงขอสรุป 5) คําถามเกี่ยวกับความจริง (Truth: T) เปนคําถามที่ตองการความจริง ความ
ถูกตอง และความเที่ยงตรงของประเด็น เชน “จริงๆ แลว ขอมูลที่เราอางถึงนั้นเปนขอมูลแบบใด” 
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คําถามนี้ เปนคําถามที่ตองการใหมีการจําแนกความแตกตางระหวางขอมูลที่เปนขอเท็จจริงกับ
ขอมูลที่เปนขอคิดเห็น จึงสอดคลองกับองคประกอบของการคิดอยางมวิจารณญาณในดานระบุ
ลักษณะของขอมูล 6) คําถามหาหลักฐาน (Evidence: E) เปนคําถามที่ตองการสรางความชัดเจน
หรือความจําเพาะเจาะจงใหกับเหตุผลที่อางถึง เชน “ใครมีขอมูลที่สนับสนุนหรือคัดคานการโคลน
มนุษย ยกตัวอยางไดหรือไม” คําถามนี้ ตองการรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของกับประเด็นอภิปรายเพื่อ
นํามาใชในการอภิปราย จึงสอดคลองกับองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณในดานการ
รวบรวมขอมูล 7) คําถามพิสูจนขอจํากัด (Counter examples: C) เปนคําถามที่ตองการพิสูจน
ขอจํากัด หรือเพื่อตรวจสอบความผิดพลาด หรือทางเลือกอื่นๆ เชน “ถาการโคลนมนุษยสามารถ
นําประยุกตใชในการรักษาโรคเอดสได เธอจะสนับสนุนใหมีการทดลองโคลนกับมนุษยหรือไม” 
คําถามนี้เกิดขึ้นภายหลังจากการลงขอสรุปแลว จึงเปนการนําขอสรุปไปอางอิงในสถานการณอ่ืน 
ซึ่งอาจแสดงใหเห็นถึงขอจํากัดของขอสรุป จึงสอดคลองกับองคประกอบของการคิดอยางมี
วิจารณญาณในดานประเมินขอสรุป 
 

 จากความสอดคลองระหวางคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC และองคประกอบของการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ รวมทั้งความถี่ในการใชคําถามเชิงปรัชญาในหองเรียน ซึ่งเปนการฝกให
นักเรียนคิดเกี่ยวกับประเด็นทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีและนําไปใชในการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ตั้งแตกิจกรรมระยะที่ 2 และ 3 จํานวน 9 คร้ังติดตอกัน จึงมีผลใหนักเรียนที่เขารวมกิจกรรมชุมชน
แหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากอนการทดลอง ซึ่ง
สอดคลองกับแนวคิดของ Browne and Freeman (2000: 301) ที่ระบุวา ความถี่ในการใชคําถาม
เชิงปรัชญาในการสอนแบบสืบสอบมีสวนชวยใหนักเรียนเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณได และ
แนวคิดของ Pual and Elder (2001: 34-35) ที่ระบวุาคําถามเชิงปรัชญาเปนเครื่องมือกําหนด     
ทิศทางการสนทนาและกระตุนใหนักเรียนสรางความชัดเจน คิดหาเหตุผล ตั้งสมมติฐาน การหา
ขอสรุป และการประเมินการคิดของตนเอง ซึ่งเปนองคประกอบสําคัญของการคิดอยางมี
วิจารณญาณ และงานวิจัยของ Ivan and Lee (1998) เกี่ยวกับการพัฒนาแบบฝกปฏิบัติการคดิ
อยางมีวิจารณญาณที่เนนการใชคําถามเชิงปรัชญา ผลการนําไปใช พบวา แบบฝกปฏิบัติการนี้ 
สามารถสงเสริมใหนักเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณเพิ่มสูงขึ้นไดอยางมีนัยสําคัญ 
 

 1.2 ประเด็นสาระที่นํามาใชในกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาคัดเลือกมา
จากความสนใจรวมกันระหวางครูกับนักเรียน โดยระยะที่ 2 เปนประเด็นที่ครูกําหนดขึ้น เพื่อใชใน
การฝกการสืบสอบเชิงปรัชญา จํานวน 5 เร่ือง คือ 1) การโคลน 2) ส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม          
3) อาหารเสริมและผลิตภัณฑเสริมอาหาร 4) โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร และ5) รังสีชีววิทยา ในระยะ
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ที่ 3 เปนประเด็นที่นักเรียนรวมกันกําหนดขึ้น เพื่อใชในการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบ      
เชิงปรัชญา จํานวน 3 เร่ือง คือ 6) โทรศัพทมือถือ 7) ระบบเครือขายอินเตอรเน็ต และ 9) แรงงาน
หุนยนต ประเด็นเหลานี้ เปนประเด็นทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีที่รวมสมัย นาสนใจ และอยู
ในวิถีการดําเนินชีวิตประจําวันของผูบริโภคทั้งในสังคมไทยและสังคมโลก จึงสงเสริมใหนักเรียนที่
เขารวมสืบสอบเชิงปรัชญาอยางแทจริง และสงผลใหนักเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวา
กอนการทดลอง ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ Wilks (1992) เกี่ยวกับการคัดเลือกเนื้อหาสาระที่ใช
ในการสอนปรัชญาสําหรับเด็กใหสอดคลองกับความสนใจของนักเรียน ซึ่งจะนําไปสูกระบวนการ
สืบสอบเชิงปรัชญาอยางแทจริง และแนวคิดของ George and Straton (1991: 111) ที่ระบุวา 
เนื้อหาสาระที่นํามาใชในการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณควรเปนเนื้อหาทางวิทยาศาสตร และ
เทคโนโลยีที่มอิีทธิพลตอวิถีการดําเนินชีวิตของคนในสังคม ซึ่งยังหาขอสรุปแนนอนไมได อาจเปน
ขอโตแยง หรือความรูที่ยังคลุมเครือ 
  

 1.3 การบันทึกการเรียนรูในขั้นตอนสุดทายของกิจกรรมทุกครั้ง นักเรียนตองตอบ
คําถามเชิงปรัชญาที่อยูในสมุด “บันทึกนักปรัชญารุนเยาว” ซึ่งแตละกิจกรรมจะมีคําถาม           
เชิงปรัชญาในประเด็นสาระที่ใชในการจัดกิจกรรมครั้งนั้น นอกจากนี้ ในการบันทึกการเรียนรูแตละ
คร้ัง นักเรียนตองตั้งคําถามเชิงปรัชญาเกี่ยวกับประเด็นนั้นอีกครั้งหนึ่ง การบันทึกการเรียนรูจึงทํา
ใหนักเรียนไดคิดทบทวนและไตรตรองถงึสิ่งที่ไดเรียนรูและประสบการณจากการรวมกิจกรรม มีผล
ใหนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากอนการทดลอง สอดคลองกับแนวคิด
ของ Gocsik (1997) เกี่ยวกับการใชคําถามกระตุนใหนักเรียนบันทึกการเรียนรู ชวยใหนักเรียนคิด
ทบทวนและไตรตรองเกี่ยวกับเนื้อหาสาระ ประเด็นอภิปราย และกระบวนการคิดของตนเองซึ่งเปน
พื้นฐานใหนักเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณเพิ่มข้ึนได 
 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
 

ภายหลังการทดลอง นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตรคิดเปนรอยละ 80 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคือ รอยละ 70 และมีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรสูงกวากลุมเปรียบเทียบ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ
0.05  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ 3 และ 4 แสดงใหเห็นชัดเจนวา กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญาสงเสริมใหนักเรียนที่เขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญามีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตรอยูในระดับดีมาก เมื่อเทียบกับเกณฑการประเมินระดับความสามารถ
ทางการเรียนของกรมวิชาการ (2533: 24) อาจเปนไปไดดวยเหตุผลดังตอไปนี้ 
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 2.1 กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ในระยะที่ 2 และ 3 เร่ิมตนดวย        
ขั้นเรียนรูเนื้อหาสาระ โดยระยะที่ 2 นักเรียนแตละกลุมจะรวมกับครูในการศึกษาและสืบคนขอมูล
ขาวสารเกี่ยวกับประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกอนที่จะนํามาใชในกิจกรรมทุกครั้ง 
เพื่อใหมคีวามรูพื้นฐานที่จะนําไปใชในการกําหนดคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC และเขารวมการ
สืบสอบเชิงปรัชญาได สวนระยะที่ 3 นักเรียนแตละกลุมจะตองศึกษาและสืบคนขอมูลขาวสารทั้งที่
อยูในประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีดวยตนเอง รวมทั้งทําหนาที่เปนผูนําการสืบ
สอบเชิงปรัชญา ดวยเหตุผลนี้ กอนการเขารวมกิจกรรมทุกครั้ง นักเรียนจึงมีสวนรวมในการศึกษา
สืบคน วิเคราะหขอมูลขาวสาร และกําหนดคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ในประเด็นสาระนั้นๆ 
เพื่อนํามาใชในการสืบสอบเชิงปรัชญา ดวยเหตุผลดังกลาว นักเรียนที่เขารวมกิจกรรมชุมชนแหง
การสืบสอบเชิงปรัชญาจึงมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรอยูในระดับที่ดีมาก 
 

 2.2 การบันทึกการเรียนรูในขั้นตอนสุดทายของกิจกรรมทุกครั้ง นักเรียนตองตอบ
คําถามเชิงปรัชญาที่อยูในสมุด “บันทึกนักปรัชญารุนเยาว” โดยแตละกิจกรรมจะมีคําถามที่
ครอบคลุมไปถึงเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่อยูในประเด็นสาระ ดวยเหตุผลนี้ 
การบันทึกการเรียนรูจึงชวยใหนักเรียนไดทบทวนถึงเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่
ไดเรียนรู และสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรอยูในระดับที่ดีมาก 

 
 2.3 การวิจัยครั้งนี้ กลุมทดลองเปนนักเรียนที่ไดเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสบืสอบ   

เชิงปรัชญา จึงมีโอกาสไดเรียนรูเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรท่ีใชในการจัดกิจกรรม ในขณะที่ 
กลุมเปรียบเทียบเปนนักเรียนที่เขารวมกิจกรรมการเรียนรูดานอื่นๆ จึงไมมีโอกาสไดเรียนรูเนื้อหา
สาระทางวิทยาศาสตรขางตน ดังนั้น กลุมทดลองยอมมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรสูงกวากลุมเปรียบเทียบดังผลการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

71
ขอเสนอแนะ 
 

1. ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลงานวิจัยไปใช 
 

จากการวิจัยครั้งนี้ พบวา กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาสามารถสงเสริมให
นักเรียนมีการพัฒนาการดานการคิดอยางมีวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร
อยูในระดับที่ดีมาก ในการนี้ หากมีครูหรือผูสนใจตองการนําผลงานวิจัยไปใช ผูวิจัยมีขอเสนอแนะ
ในเรื่องการขยายขอบเขตของการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา จากกิจกรรมที่จัด
ข้ึนภายในหองเรียนไปสูกิจกรรมในระดับโรงเรียนและชุมชนภายนอกโรงเรียนตอไป อยางไรก็ตาม 
ในการขยายผลการจัดกิจกรรมดังกลาวมีสิ่งที่ควรคํานึงถึงดังตอไปนี้ 
 

 1.1 การศึกษาแนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนปรัชญาสําหรับเด็ก เพื่อใหทานมี
ความรูความเขาใจหลักการและเหตุผล ตลอดจนเงื่อนไขของการจัดกิจกรรม นอกจากนี้ควรมีการ
ทดลองสอนกับนักเรียนกลุมยอยกอน เพื่อใหทานมีประสบการณในการสอนรูปแบบนี้ 
 

1.2 การนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไปประยุกตใชในระดับ
การศึกษาอื่นๆ ทานควรคํานึงถึงการใชคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC เปนสําคัญ เนื่องจาก
นักเรียนแตละชวงวัยจะมีความสามารถทางการคิดในระดับที่แตกตางกัน   

 
2. ขอเสนอแนะในการวิจยัครั้งตอไป 

   
การวิจัยครั้งนี้ กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาจัดใหเปนสวนหนึ่งของกิจกรรม

พัฒนาผูเรียน โดยแยกออกจากรายวิชาปกติ ที่อยูในกลุมสาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุม ตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ชวงชั้นที่ 4 ดังนั้น หากมีผูสนใจจะนําไปใชในการศึกษา
วิจัยตอไป ผูวิจัยมีขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป ดังนี้ 

  
 2.1 การวิจัยครั้งนี้ กลุมทดลองเปนนักเรียนที่ไดเขารวมกิจกรรมชุมชนแหงการสบืสอบ   

เชิงปรัชญา ซึ่งเปนกิจกรรมการเรียนรูที่มีเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยใชในการวัด   
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ในขณะที่ กลุมเปรียบเทียบเปนนักเรียนที่เขารวมกิจกรรม
การเรียนรูดานอื่นๆ จึงไมมีโอกาสไดเรียนรูเนื้อหาสาระดังกลาว ดังนั้น หากมีการวิจัยครั้งตอไป    
จึงควรศึกษาตัวแปรตามในดานอื่นๆ ที่ไมเกี่ยวของกับเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรที่อยูใน
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กิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังเชน เจตคติทางวิทยาศาสตร ทัศนคติตอการเรียนรู 
วิธีการคิด วิธีการเรียน ฯลฯ 

      
 2.2 การวิจัยครั้งนี้มีการศึกษาการคิดอยางมีวิจารณญาณบนพื้นฐานเนื้อหาสาระทาง

วิทยาศาสตรที่ใชในการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ดังนั้นหากมีการวิจัย       
คร้ังตอไป อาจมีการประเมินการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใชแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ที่เปนอิสระจากเนื้อหาสาระหรืออาจใชเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรเร่ืองอื่นๆ ที่ไมไดอยูใน
กิจกรรม 

  
 2.3 การนําแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาสอดแทรกเขาไปใน

รายวิชาปกติตามกลุมสาระการเรียนรูตางๆ โดยเฉพาะในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและ
อาจมีการนําไปใชสอนตั้งแตระดับมัธยมศึกษาตอนตน เพื่อใหนักเรียนมีพัฒนาการคิดและ
พัฒนาการเรียนรูอยางตอเนื่อง 
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รายนามผูทรงคุณวุฒ ิ

 
รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบแบบวดัการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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มหาวิทยาลยั (ฝายมัธยม) 

2. อาจารยประภากร  เหลาพาณิชย  อาจารยประจาํกลุมสาระการเรียนรู 
      วิทยาศาสตร โรงเรียนสวนกหุลาบวิทยาลยั 
3. อาจารยบญุอําไพ  เจนใจ   อาจารยประจาํกลุมสาระการเรียนรู 
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มหาวิทยาลยัราชภัฎสวนสนุันทา 
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ภาคผนวก ข 

 
แผนการจัดกจิกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรชัญา 

 
1. แผนการจัดกจิกรรมระยะที่ 1 การเตรยีมความพรอมในการสรางชุมชนแหงการสืบ

สอบเชิงปรชัญา 
แผนการจัดกจิกรรมที่ 1  การสรางความสัมพนัธระหวางบุคคลเพื่อการทาํงาน 

รวมกัน: กิจกรรมรูเขารูเรา 
แผนการจัดกจิกรรมที่ 2  การพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร:  

กิจกรรมหนัหลังตอ LEGO 
แผนการจัดกจิกรรมที่ 3  การทาํงานรวมกัน: กิจกรรมลาฆาตกร 

 
2. ตัวอยางแผนการจัดกจิกรรมระยะที ่2 การสืบสอบเชิงปรัชญา 
 แผนการจัดกจิกรรมที่ 4 คําถามเชิงปรัชญา: การโคลน 
 แผนการจัดกจิกรรมที่ 5 การอภิปรายเชิงปรัชญา: การโคลนมนุษยจําเปนหรือไม 
 แผนการจัดกจิกรรมที่ 6 การสืบสอบเชงิปรัชญา: สิ่งมีชีวิตปรับแตงพนัธุกรรม 
 
3. ตัวอยางแผนการจัดกจิกรรมระยะที ่3 ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 

แผนการจัดกจิกรรมที่ 9-11    ชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา  
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แผนการจัดกจิกรรมระยะที่ 1 

การเตรยีมความพรอมในการสรางชุมชนแหงการสบืสอบ 
 
แผนการจัดกจิกรรมที่ 1     การสรางความสัมพนัธระหวางบุคคลเพื่อการทาํงาน 

รวมกัน: กิจกรรมรูเขารูเรา 
ระดับ     มัธยมศึกษาตอนปลาย 
จํานวนนักเรียน    30 คน 
เวลา     90 นาท ี
สถานที ่     หองสมุดวิทยาศาสตร 
ผูสอน     นาย พิรุณ ศิริศักดิ์ 
 
สาระสําคัญ 
 
 กิจกรรมรูเขารูเรา เปนกิจกรรมที่มีเปาหมายในการสรางความสัมพันธระหวางบุคคล จาก
การเรียนรูคุณลักษณะและความสามารถของตนเองและบุคคลอื่นๆ ที่มาทํางานรวมกัน เพื่อให
กลุมสามารถกําหนดบทบาท หนาที่ และความรับผิดชอบไดเหมาะสมกับคุณลักษณะและ
ความสามารถของสมาชิกแตละคน ซึ่งจะชวยใหการปฏิบัติงานกลุมมีความราบรื่น ไมกาวกาย    
ซึ่งกันและกัน และชวยลดความขัดแยงที่อาจเกิดขึ้นระหวางการทํางานรวมกัน  
 
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อนักเรยีนเขารวมกิจกรรมนี้แลวจะสามารถ 

1. บอกคุณลักษณะและความสามารถพิเศษของตนเองและเพื่อนได 
2. บอกประโยชนของการรูจักตนเองและการรูจักผูอ่ืนได 

 
เนื้อหา 

 
การสรางความสัมพันธระหวางบุคคลเพื่อการทํางานรวมกนัเปนกระบวนการพัฒนาบุคคล 

ใหเกิดการเรียนรูคุณลักษณะและความสามารถของตนเองและบุคคลอื่นๆ เพื่อใหบุคคลที่มา
ทํางานรวมกันสามารถกําหนดบทบาท หนาที่ และความรับผิดชอบไดความเหมาะสมกับ
คุณลักษณะและความสามารถของสมาชิกแตละคน ซึ่งเปนพื้นฐานสําคัญของการทํางานรวมกันที่
จะชวยสมาชิกปฏิบัติงานไดอยางสอดคลอง โดยไมกาวกายซึ่งกันและกัน และชวยลดความขัดแยง
ที่เกิดขึ้นระหวางการทํางานรวมกัน 
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หลักการพื้นฐานของการสรางความสัมพันธระหวางบุคคลเพื่อการทํางานรวมกัน มีดังนี้ 

1. การรูจักตนเอง (Self concept) หมายถึง ความสามารถในการรูจักและยอมรับในความ
เปนตัวตนที่แทจริง ตัวตนที่เราคิดวาเปน และตัวตนที่เราอยากจะเปน เพื่อใหเกิดการรับรู
บุคลิกภาพ ความรูสึกนึกคิด ทัศนคติ ความสามารถ และสติปญญาของตนเอง เพื่อใหสามารถ
ปรับตัวเขากับสมาชิก และทํางานรวมกันไดอยางราบรื่น 

2. การรูจักคนอื่น (Others’ concept) หมายถึง ความสามารถในการรับรูและยอมรับถึง
ความตองการของมนุษย (Human needs) และการรับรูถึงความแตกตางระหวางบุคคล 
(Individual differences) เปนสิ่งที่สมาชิกทุกคนจึงตองเรียนรูใหถองแท เพื่อใหสามารถตอบสนอง
ความตองการเหลานั้นไดตรงจุด เกิดการปรับตัวเขาหากัน และสามารถทํางานรวมกันอยางมี   
ดุลยภาพ 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
1. ขั้นเตรียมการ  (5 นาที) 
 1.1  ครูกลาวทักทายนักเรียนในหองเรียน แลวถามนักเรียนวา “มีนักเรียนคนใดที่ไมเคยรูจัก
หรือคุนเคยกันมากอนหรือไม”  
 1.2   ครูกลาววา “นักเรยีนหลายคนในหองนี้ อาจจะรูจักและคุนเคยกันมานาน แตพวกเรา
แนใจหรือเปลาวาเรารูจักเพื่อนของเราอยางลึกซึ้งแทจริงแคไหน” 
 
2. ขั้นกิจกรรม (50 นาที) 

2.1 ครูใหนักเรียนนั่งตอแถวเปนรูปวงกลม โดยมีครูนั่งอยูเปนสวนหนึ่งของวงกลมจากนั้น 
ครูแจก แผนกระดาษสีขาวรูปหัวใจ (♥) ใหนักเรียนคนละ 1 แผน และใหนักเรียนแตละคนเขียน
ขอมูลเกี่ยวกับตนเองลงใน (♥) ดังรายละเอียดในภาพที่ 1  เปนเวลา 10  นาที โดยไมพูดคุยกับ
เพื่อนระหวางทํางาน 
  2.2 เมื่อครบกําหนดเวลา ครูเรียกเก็บ (♥) ของนักเรียนแตละคน โดยระหวางนั้น ครู
ศึกษาขอมูลใน (♥) ของนักเรียนทุกคนอยางรวดเร็ว เพื่อคัดเลือก (♥) ที่มีขอมูลนาสนใจมาใชใน
กิจกรรม ขอ 2.3 

2.3 ครูเลือก (♥) ขึ้นมา แลวอานขอมูลภายใน (♥) ใหนักเรียนทุกคนชวยกันทายวา 
“ขอมูลใน (♥) เปนของเพื่อนนักเรียนคนใด”  
 2.4  ครูใหนักเรียนคนที่ทายถูกยนืขึ้น แลวถามตอไปวา “เหตุใดนักเรียนจึงคิดวา ขอมูลใน 
(♥) เปนของเพื่อนคนดังกลาว” 
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  2.5 ครูเรียกใหนักเรียนคนที่ทายถูก มารับลูกกวาดตามจํานวนเทากับตัวเลข 1-4 ที่
เจาของแผนกระดาษรูปหัวใจ เลือกไว  

 2.6  ครูเลือก (♥) แผนใหมขึ้นมา เพื่อทํากิจกรรมตอไป โดยครูพยายามใหนักเรียนทุกคน
ไดมีสวนรวมในการตอบคําถามและแสดงความคิดเห็น  หากครูสังเกตพบนักเรียนคนใดยังไมมี
สวนรวมในการทํากิจกรรม  ครูอาจใชคําถามดึงใหนักเรียนคนนั้น เขารวมแสดงความคิดเห็นได
ตามความเหมาะสม 
  2.7  ครูจะยุติการทํากิจกรรม เมื่อสังเกตไดวา นักเรียนสวนใหญมีสวนรวมในการตอบ
คําถาม และอภิปรายแสดงความคิดเห็น  
 
3. ขั้นวิเคราะหและอภิปรายสรุป (เวลา 35 นาที) 
 3.1 ครูนําอภิปรายเพื่อสรุปผลการทํากิจกรรม ดวยคําถามตอไปนี้ 

1) นักเรียนรูจักตนเองมากขึ้นหรือไม  ในเรื่องใด 
2) นักเรียนรูจักเพื่อนมากขึ้นหรือไม ในเรื่องใด 
3) นักเรียนไดขอคิดจากกิจกรรมในวันนี้ในเรื่องใดบาง 
4) นักเรียนคิดวา การรูจักตนเองและเพื่อนมากขึ้น จะมีประโยชนตอการทํางาน 

         รวมกันอยางไร  
 3.2 ครูแจก บันทึกเลมนอย ใหนักเรียนคนละ 1 เลม และใหนักเรียนเขียนบันทึกผลการ
เรียนรู ลงใน ตอนที่ 1 กิจกรรมรูเขารูเรา  เปนเวลา 5 นาที  จากนั้น ครูเก็บรวบรวมบันทึกเลมนอย 
ของนักเรียนทุกคน 
 3.3 ครูแจก (♥) คืนใหนักเรียนแตละคน เพื่อใหนักเรียนนํากลับไประบายสีหรือตกแตงให
สวยงาม และใหนักเรียนนํามาสงใหครูตรวจในวันรุงขึ้น เพื่อครูจะไดนํา (♥) ของนักเรียนทุกคนไป
ติดลงในบอรดหนาหองเรียน 
 
สื่อการเรียนรู 
1. อุปกรณที่ใชในการจัดกิจกรรม 

1.1  กระดาษรูปหัวใจ (♥)  จํานวน  30 แผน 
  1.2   ลูกกวาด    (จํานวนตามความเหมาะสม) 
2. เอกสารประกอบการจัดกิจกรรม 
  2.1 บันทึกเลมนอย   จํานวน  30 เลม 
 
 



 

 

88
การวัดและประเมินผลการเรียนรู สามารถสังเกตและตรวจสอบไดจาก  

1.  ขอมูลในแผนกระดาษรูปหัวใจของนักเรียน 
2.  เนื้อหาสาระในประเด็นอภิปรายของนักเรียนขณะรวมแสดงความคิดเห็นในกิจกรรม 
3.  ขอมูลจากการบันทึกเลมนอย  ตอนที่ 1 กิจรูเขารูเรา ของนักเรียน 

 
ตัวอยางแผนกระดาษรปูหวัใจของนักเรียน 
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ตัวอยางบันทึกเลมนอยของนักเรยีน 

 
 
 
 
 
 

 

 
       
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

1. วันนี้ ฉันไดรูจักตัวเองเพ่ิมขึ้นในเรื่องตอไปนี้ 
....................................................................
....................................................................
....................................................................
....................................................................
....................................................................
....................................................................
....................................................................
....................................................................
....................................................................
....................................................................
....................................................................

กิจกรรมที่ 1 

 
วันที่........เดือน...........................พ.ศ.............. 

2.  ขอคิดที่ฉนัไดจากการทํากิจกรรมในวันนี้ 
....................................................................
.................................................................... 
....................................................................
.................................................................... 
....................................................................
.................................................................... 
....................................................................
.................................................................... 
....................................................................
.................................................................... 
.................................................................... 

3.  ฉันคิดวา  การรูจักตนเองและเพื่อนมากขึ้น
จะชวยใหฉัน… 
...........................................................................
........................................................................... 
...........................................................................
........................................................................... 
...........................................................................
........................................................................... 
...........................................................................
........................................................................... 
...........................................................................
........................................................................... 
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แผนการจัดกจิกรรมระยะที่ 1 

การเตรยีมความพรอมในการสรางชุมชนแหงการสบืสอบ 
 
แผนการจัดกิจกรรมที่ 2    การพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร:  

กิจกรรมหันหลังตอ LEGO 
ระดับ     มัธยมศึกษาตอนปลาย 
จํานวนนักเรียน    30 คน 
เวลา     90 นาที 
สถานที่     หองสมุดวิทยาศาสตร 
ผูสอน     นาย พิรุณ ศิริศักดิ์ 
 
สาระสําคัญ 
 
 กิจกรรมหันหลังตอ LEGO เปนกิจกรรมที่มีเปาหมายในการพัฒนาความสามารถใน
สื่อสารดวยการพูดและการฟงที่ดีใหกับบุคคลที่มาทํางานรวมกัน โดยผูพูดตองเขาใจสาระสําคัญ
และเปาหมายของการสื่อสารอยางชัดเจน เพื่อใหสามารถจัดลําดับข้ันตอนของเนื้อหาสาระในการ
พูดไดถูกตองและเหมาะสม สวนผูฟงตองฟงอยางตั้งใจและมีสมาธิ  เพื่อใหสามารถจับใจความ
สําคัญของสารและสามารถตอบสนองไดตรงตามเปาหมายของผูพูด ทําใหบุคคลเกิดความเขาใจ
ตรงกันระหวางการทํางานรวมกัน  
 
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อนักเรียนเขารวมกิจกรรมนี้แลว จะสามารถ 

1. บอกความหมายและองคประกอบของการสื่อสารได 
2. บอกเปาหมายและสาระสําคัญของสารได 
3. อธิบายสารไดอยางเปนลําดับข้ันตอน 
4. ฟงดวยความตั้งใจและมีสมาธิได 
5. ปฏิบัติตามเปาหมายของการสื่อสารได 
6. บอกลักษณะของการฟงและการพูดที่ดีได 
7. บอกประโยชนของการสื่อสารในการทํางานรวมกันได 
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เนื้อหา 

 
การสื่อสาร หมายถึง ความสามารถในการถายทอดขอมูล ขอเท็จจริง แนวความคิด 

เร่ืองราว คําสั่ง ทัศนคติ สัญญาณ ฯลฯ ระหวางบุคคลตอบุคคล หรือบุคคลตอกลุม เพื่อมุงหมาย
ใหเกิดความรู และความเขาใจซึ่งกันและกัน 

 
องคประกอบของการสื่อสาร มีดังนี้ 
1. ผูสงสาร หมายถงึ ตนแหลงของขาวสาร 
2. สาร หมายถึง ขอมูล ขอเท็จจริง แนวความคิด เร่ืองราว คําสั่ง ทัศนคติ สัญญาณ ฯลฯ  
3. ผูรับสาร หมายถึง แหลงรับขาวสารที่สงมาจากผูสงสาร 
4. สื่อ หมายถึง ตัวกลางที่นําและสื่อความหมายของสารไปยังผูรับสาร 

 
การสื่อสารในการทํางานรวมกัน 

 การสื่อสารที่ดี นับเปนองคประกอบสําคัญของการทํางานรวมกันใหบรรลุเปาหมาย 
เนื่องจาก การทํางานรวมกันตองอาศัยการมีปฏิสัมพันธทางสังคมระหวางบุคคล เพื่อใหเกิดความรู
ความเขาใจที่ตรงกันในเปาหมาย บทบาท หนาที่ ขอตกลงเบื้องตนของการทํางาน การสื่อสารดวย
วาจา หรือ วัจนภาษา เปนการสื่อสารที่เกิดขึ้นมากที่สุดในการทํางานรวมกัน และตองอาศัย การ
พูดและการฟงที่ดี ซึ่งนับวามีความสําคัญเทาเทียมกัน  
 

การพูด หมายถึง การถายทอดสารดวยภาษาพูด จากผูพูดไปยังผูฟง เพื่อใหเกิดความรู 
ความเขาใจ และยอมรับสาร 

หลักการพูดที่ดี มีดังนี้ 
1. ผูพูดตองมีความรูความเขาใจในสารและวัตถุประสงคของการสื่อสารอยางแทจริง 

เพื่อใหสามารถจัดลําดับเนื้อหา เชื่อมโยงมโนภาพของสารไดอยางสัมพันธกัน  
2. ผูพูดตองใชภาษาพูดที่เหมาะสมกับกาลเทศะ พูดดวยน้ําเสียงและความดังที่เหมาะสม

เพื่อใหบรรยากาศของการสื่อสารมีความราบรื่น งายตอการรับรู เขาใจและตอบสนองไดตรง
จุดประสงคของการสื่อสาร 
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การฟง หมายถึง การไดยิน รับรู และการทําความเขาใจสารที่เปนคําพูด 
หลักการของการฟงที่ดี  มีดังนี้ 
1. ผูฟงตองมีความตองการฟงสารที่ผูพูดตองการสื่อมายังตนเองเปนพื้นฐาน เพื่อใหเกิด

ความตั้งใจฟงอยางแทจริง และชวยลดอคติในการฟง 
2. ผูฟงตองแสดงออกถึงลักษณะของการเปนผูฟงที่ดี ซึ่งไดแก การวางทาทางขณะนั่งหรือ    

ยืนฟง การเงยหนาและสบตาผูพูดและการพยักหนาตอบรับผูพูดเปนบางครั้ง  
 3. ผูฟงตองมีสมาธิในการฟง และขจัดสิ่งที่เปนอุปสรรคตอการฟงออกไปจากความคิดให
มากที่สุด เพื่อใหสามารถจับใจความสําคัญ น้ําเสียง อารมณ และความรูสึกของผูพูด เพื่อให
สามารถตอบสนองไดตรงตามจุดประสงคของการสื่อสาร 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
1. ขั้นเตรียมการ  (10 นาที) 
 1.1 ครูกลาวทักทายนักเรียน และใหนักเรียนยืนเขาแถวเปนรูปวงกลม โดยครูเปนสวนหนึ่ง
ของวงกลม แลวกลาววา “วันนี้ ครูจะใหนักเรียนเลน เกมไฟฟาช็อต” 

1.2 ครูอธิบายวีธีการเลน “เกมไฟฟาช็อต” ใหนักเรียนฟงและซักถาม ดังนี้ 
1.1.1 ครูและนักเรียนเขาแถวเปนรูปวงกลมจับมือเรียงตอกันเปนวงจรไฟฟา 

        1.1.2    ครูจะเปนผูปลอยสัญญาณไฟฟาออกไป โดยการบีบมือขางใดขางหนึ่งของ
นักเรียนคนที่อยูขางครู เมื่อนักเรียนไดรับสัญญาณไฟฟาจากครูใหสงสัญญาณไฟฟาไปใหเพือ่ทีอ่ยู
ถัดออกไป ดวยการบีบมือเชนกัน โดยมีกติกาวา  “การสงสัญญาณไฟฟาจะทําได ก็ตอเมื่อ ไดรับ
สัญญาณไฟฟาจากผูอ่ืนเทานั้น” 
        1.1.3    ครูอาจสงสัญญาณไฟฟา  2  คร้ังพรอมๆ กัน คือ การบีบมือซายของนักเรียน
คนซายมือ และการบีบมือขวาของนักเรียนคนขวามือ ซึ่งจะทําใหเกิดการสงสัญญาณไฟฟา 2 
ทิศทาง ถามีนักเรียนคนใด ถูกบีบมือพรอมกัน 2 ขาง ถือวาเกิด ไฟฟาลัดวงจร นักเรียนคนนั้น
จะตองออกจากวงจรไฟฟาไปพักผอน 

1.3 ครูยุติการทํากิจกรรม เมื่อสังเกตวา เกิดไฟฟาลัดวงจรหลายครั้ง และมีนักเรียนออกจาก
วงจรไฟฟามากกวา 10 คน 

1.4 ครูนําอภิปรายดวยคําถามตอไปนี้ 
1.4.1 ขณะเลนเกมไฟฟาช็อต นักเรียนพบปญหาใดบาง 
1.4.2 นักเรียนไดขอคิดใดบาง จากการเลนเกมไฟฟาช็อต 
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2. ขั้นกิจกรรม (55 นาที) 
 
 2.1 ครูใหนักเรียนกลับเขาที่นั่งตามเดิม แลวกลาววา "วันนี้ ครูมีกิจกรรมสนุกๆ มาให
นักเรียนลองทําดู กิจกรรมนี้มีชื่อวา หันหลังตอ LEGO"  
 2.2 ครูใหนักเรียนทั้ง 30 คน จับฉลากตัวเลข 1-30 ที่ครูเตรียมไว จากนั้น ครูขึ้นแผนใสเฉลย
คูของตัวเลข 1-30 ที่จะตองทํากิจกรรมรวมกัน แลวใหนักเรียนที่จับฉลากไดตัวเลขทึ่เปนคูกันจับคู
กันเพื่อทํากิจกรรม 
 2.3 ครูแจก "ชุดตัวตอ LEGO จํานวน 8 ชิ้น และ แบบบันทึกคะแนนการตอ LEGO"  จํานวน  
30  ชุด ที่มีลักษณะเหมือนกันทุกชุด ใหกับนักเรียนทุกคน จากนั้น ครูอธิบายวิธีการและกติกาของ
การทํากิจกรรม ตามขั้นตอน ดังตอไปนี้ 

2.3.1 ใหนักเรียนแตละคู นั่งหันหลังเขาหากัน แลวผลัดกันทําหนาที่เปนผูพูดและผูฟง 
ซึ่งกิจกรรมประกอบดวย 2 ตอน 

ตอนที่ 1 ใหผูพูดเปนผูนําในการตอ LEGO ในลักษณะตามความตองการของ
ตนเอง โดยอธิบายวิธีการเลือกตัว LEGO และการตอ LEGO ใหผูฟงทําไปพรอมๆ กัน จนเสร็จ 
โดยครูใหเวลา 10 นาที เมื่อหมดเวลาครูกดกริ่งใหสัญญาณเลิกทํา จากนั้น ใหนักเรียนหันหนาเขา
หากัน แลวตรวจสอบความถูกตองในการตอ LEGO ในครั้งแรก แลวบันทึกลงในแบบบันทึก
คะแนนกิจกรรมหันหลังตอ LEGO ตอนที่ 1 จากนั้นใหนักเรียนแตละคูสลับหนาที่กัน เพื่อทํา
กิจกรรมตอนที่ 2 

ตอนที่ 2 ใหผูพูดเปนผูนําในการตอ LEGO ในลักษณะตามความตองการของ
ตนเองใหเสร็จกอน เปนเวลา 5 นาที ครูกดกริ่งใหสัญญาณหมดเวลา จากนั้นใหผูพูดอธิบายวธิกีาร
เลือกตัว LEGO และการตอ LEGO จนเสร็จ โดยครูใหเวลา  5  นาที เมื่อหมดเวลาครูกดกริ่งให
สัญญาณเลิกทํา จากนั้น ใหนักเรียนหันหนาเขาหากัน แลวตรวจสอบความถูกตองในการตอ 
LEGO ในครั้งที่ 2  แลวบันทึกผลลงในแบบบันทึกคะแนนกิจกรรมหันหลังตอ LEGO  ตอนที่ 2 

2.3.2 ครูอธิบาย กติกาของการทํากิจกรรมใหนักเรียนทุกคนฟงดังนี้ 
1) ผูพูดเปนผูที่สามารถพูดไดเพียงฝายเดียว ผูฟงหามถาม พูดคุย หรือสงเสียง 
2) เมื่อครูกดกร่ิงใหสัญญาณหมดเวลาทํากิจกรรมในแตละตอน นักเรียนตอง

หยุดทํากิจกรรมในทันที 
3) หากนักเรียนคูใด ฝาฝนกติกาทั้ง 2 ขอขางตน จะตองถูกตัดคะแนนครั้งละ 1 

คะแนน 
2.4 ครูใหนักเรียนทํากิจกรรมตามขั้นตอนและกติกาขางตนอยางเครงครัด โดยครูเดินสังเกต

การทํากิจกรรมของนักเรียนตลอดเวลา 
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2.5 ครูใหนักเรียนแตละคู รายงานบันทึกผลคะแนนของการทํากิจกรรม และครูใหรางวัลกับคูที่

มีคะแนนสูงสุด 3 อันดับ 
 
3. ขั้นวิเคราะหและอภิปรายสรุป (เวลา 25 นาที) 
 3.1 ครูนําอภิปรายเพื่อสรุปผลการทํากิจกรรม ดวยคําถามตอไปนี้ 

1) ในขณะทํากิจกรรม นักเรียนพบปญหาใดบาง 
2) นักเรียนคิดวา เหตุใดผูฟงจึงตอ LEGO ไมไดตามที่คําอธิบายของผูพูด 
3) นักเรียนคิดวา ผูพูดและผูฟงที่ดี ตองมีลักษณะอยางไร 
4) นักเรียนไดขอคิดใดบาง จากกิจกรรม "หันหลังตอ LEGO" 
5) นักเรียนคิดวา การพูดและการฟงที่ดี จะมีประโยชนตอการทํางานรวมกันอยางไร 

3.2 ครูแจก บันทึกเลมนอย คืนใหนักเรียนแตละคน จากนั้นใหนักเรียนเขียนบันทึกผลการ
เรียนรู ใน ตอนที่ 2 กิจกรรมหันหลังตอ LEGO เปนเวลา 5 นาที เมื่อครบกําหนดเวลาแลวครูเก็บ
รวบรวมสมุดบันทึกเลมนอยของนักเรียนทุกคน 
 
สื่อการเรียนรู 
 
 1. อุปกรณที่ใชในการจัดกิจกรรม 
  1.1   ชุดตัวตอ LEGO 8 ชิ้น   จํานวน  30 ชุด 
  1.2   แบบบันทึกคะแนน ตอนที่ 1 และ 2 จํานวน  15 ชุด 

1.3   ฉลากตัวเลข 1-30 และแผนใสเฉลยคูของตัวเลข 
1.4   ขนมที่ใหเปนรางวัลที่ 1-3  จํานวน  (ตามความเหมาะสม) 

 2. เอกสารประกอบการจัดกิจกรรม 
  2.1   บันทึกเลมนอย   จํานวน  30 เลม 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู สามารถสังเกตและตรวจสอบไดจาก 
1. พฤติกรรมของนักเรียนขณะทํากิจกรรม “ไฟฟาช็อต” และกิจกรรม “หันหลังตอ LEGO” 
2. บันทึกผลการทํากิจกรรม “หันหลังตอ LEGO” ในแบบบันทึกคะแนนตอนที่ 1 และตอนที่ 2 
3. สาระที่อยูในประเด็นอภิปรายของนักเรียน ขณะรวมแสดงความคิดเห็นในกิจกรรม 
4. ขอมูลจากการบันทึกผลการเรียนรู ใน ตอนที่ 2 กิจกรรมหันหลังตอ LEGO 
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แบบบันทึกคะแนนกิจกรรมหันหลงตอ LEGO 

 
คําสั่ง ใหนักเรียนบันทึกคะแนนลงในตารางบันทึกคะแนนตอนที่ 1 และ 2 โดยใชเกณฑสีและ
ตําแหนงของ LEGO ที่ตอไดตรงกัน ตําแหนงละ 1 คะแนน กรณีที่สีและตําแหนงไมตรงกัน ไมได
คะแนน 
ตอนที่ 1 ผูพูดตอ LEGO และอธิบายลําดับการตอ LEGO ใหกับผูฟงไปพรอมกัน 

ตําแหนง บันทึกคะแนน สี บันทึกคะแนน 
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

รวม  รวม  
 
ตอนที่ 2 ผูพูดตอ LEGO จนเสร็จ แลวจึงอธิบายลําดับการตอ LEGO ใหกับผูฟงปฏิบัติตาม 

ตําแหนง บันทึกคะแนน สี บันทึกคะแนน 
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

รวม  รวม  
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ตัวอยางบันทึกเลมนอยของนักเรยีน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กิจกรรมที่ 2 

 
วันที่........เดือน...........................พ.ศ.............. 

1. ขณะที่ฉันเปนผูพูดในกิจกรรม “หันหลังตอ 
LEGO”  ฉันรูสึกวาการพูดของฉัน… 
..................................................................................
..................................................................................
.................................................................................. 
..................................................................................
..................................................................................
............................................................................ 
.......................................................................
.......................................................................

2.  ถาฉันตองทํากิจกรรมหนัหลังตอ LEGO    
อีกครั้ง  ฉันตองปรับปรุงตวัเองในเรือ่งตอไปนี ้
 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 

3.  ฉันคิดวา  การพูดและการฟงที่ดี นาจะทําให
การทํางานรวมกับเพื่อน... 
 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
......................................................................................................... 
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แผนการจัดกจิกรรมระยะที่ 1 

การเตรยีมความพรอมในการสรางชุมชนแหงการสบืสอบ 
 
แผนการจัดกิจกรรมที่ 3    การทํางานรวมกัน: กิจกรรมลาฆาตกร 
ระดับ     มัธยมศึกษาตอนปลาย 
จํานวนนักเรียน    30 คน 
เวลา     90 นาที 
สถานที่     หองสมุดวิทยาศาสตร 
ผูสอน     นาย พิรุณ ศิริศักดิ์ 
 
สาระสําคัญ 
 
 กิจกรรมลาฆาตกร เปนกิจกรรมที่มีเปาหมายในการการพัฒนาความสามารถของบุคคล
ในการทํางานรวมกัน ตั้งแตการกําหนดเปาหมายรวมกันในการดําเนินงานใหบรรลุวัตถุประสงค 
การกําหนดบทบาท หนาที่ วิธีการทํางาน กติกา และขอตกลงเบื้องตนในการทํางานรวมกัน เพื่อให
งานสําเร็จลุลวงอยางมีประสิทธิภาพในเวลาอันรวดเร็ว 
 
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อนักเรียนเขารวมกิจกรรมนี้แลว จะสามารถ 

1. กําหนดเปาหมายของการทํางานรวมกันได 
2. บอกความสําคัญของการปฏิบัติตามบทบาทหนาที่ของตนเองในการทํางานรวมกันได 
3. บอกปจจัยสําคัญที่มีผลตอประสิทธิภาพของการทํางานรวมกันได 
 

เนื้อหา 
 
 การทํางานรวมกัน หมายถึง กระบวนการทํางานของกลุมบุคคลที่มีเปาหมายของการ
ทํางาน รวมกัน โดยกําหนดบทบาทและหนาที่ของสมาชิกอยางสมดุล มีการกําหนดวิธีการทํางาน
และขอตกลงเบื้องตนในการปฏิบัติงานรวมกัน 
 

องคประกอบสําคัญของการทํางานรวมกันอยางมีประสิทธิภาพ 
การทํางานรวมกันมีองคประกอบสําคัญ 2 สวน คือ กลุมบุคคลที่ทํางานรวมกันและ

กระบวนการทํางาน ทั้ง 2 สวน ตองมีความสัมพันธกันอยางสมดุล จึงจะทําใหงานสําเร็จลุลวง
อยางมีประสิทธิภาพ ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
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กลุมบุคคลที่ทํางานรวมกัน  ในการทํางานรวมกันสมาชิกทุกคนควรรูจักตนเองและรูจัก

เพื่อนสมาชิกในกลุมเปนอยางดี มีการสื่อสารที่ดี รูจักรับฟงซึ่งกันและกัน เขาใจในบทบาทและ
หนาที่ทั้งของตนเองและเพื่อนสมาชิกเปนอยางดี เพื่อใหเกิดความไววางใจ การสนับสนุน และ
ความเขาใจซึ่งกันและกัน 
  2.  กระบวนการทํางานรวมกัน ในการทํางานรวมกัน กระบวนการทํางานอยางเปน
ระบบระเบียบเปนสิ่งสําคัญและจําเปน เพื่อใหการดําเนินงานของกลุมบรรลุเปาหมายอยางรวดเร็ว
และมีประสิทธิภาพ ประกอบดวยองคประกอบสําคัญดังนี้ 
   2.1 การมีเปาหมายของการทํางานรวมกัน สมาชิกทุกคนตองมีความเขาใจ 
และยอมรับเปาหมายของการทํางานรวมกันได โดยสมาชิกอาจคํานึงถึงเปาหมายสวนตัวกอน แต
ตองปรับเปาหมายสวนตัวใหมีความสอดคลองกับเปาหมายสวนรวมใหมากที่สุด เพื่อให
ผลประโยชนของการทํางานรวมกันสอดคลองกับผลประโยชนสวนตัวของสมาชิกทุกคน 
   2.2 การกําหนดบทบาทและหนาที่ของสมาชิกอยางสมดุล  การรูจักตนเอง
และเพื่อนสมาชิกในกลุมเปนอยางดี  จะทําใหกลุมสามารถกําหนดบทบาทและหนาที่ของสมาชิก
ไดอยางเหมาะสม เพื่อใหสมาชิกปฏิบัติงานไดอยางสอดคลอง โดยไมกาวกายซึ่งกันและกัน และ
ชวยลดความขัดแยงลงได 
   2.3 การกําหนดวิธีการทํางาน กติกาและขอตกลงเบื้องตนของการทํางาน
รวมกัน วิธีการทํางานท่ีดี ควรมาจากการตัดสินใจรวมกันของสมาชิกทุกคน เพื่อใหสมาชิกทุกคน
เขาใจขั้นตอนของการดําเนินงาน รวมแสดงความคิดเห็น ตลอดจนตัดสินใจรวมกันได ภายใต
กติกาและขอตกลงเบื้องตนของการทํางานรวมกัน เพื่อใหการดําเนินงานเกิดความราบรื่นและ
รวดเร็ว 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
1. ขั้นเตรียมการ  (5 นาที) 
 

1.1 ครูกลาวทักทายนักเรียน และใหนักเรียนนับ 1 และ 2 สลับกันไปจนครบทุกคน จากนั้น 
ใหนักเรียนแบงออกเปน 2 กลุม โดยคนที่นับเลข 1 และ 2 มารวมกันเปนกลุมที่ 1 และ 2ตามลําดับ 
 1.2 ครูกลาววา วันนี้ ครูจะใหนักเรียนทํากิจกรรม "ลาฆาตกร" โดยนักเรียนทั้ง 2 กลุม
แขงขันกันคลี่คลายคดีฆาตกรรมใน ซองคดีฆาตกรรม ซึ่งประกอบดวยขอมูลจากการสอบปากคาํ
ผูเกี่ยวของ พยาน และหลักฐานในที่เกิดเหตุ จากนั้น แตละกลุมจะตองออกมานําเสนอผลการ
คลี่คลายคดีฆาตกรรมนี้หนาชั้นเรียน 
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2. ขั้นกิจกรรม (60 นาที) 
 

2.1 ครูใหนักเรียนแตละกลุม สงตัวแทนออกมารับ ซองคดีฆาตกรรม จากนั้น ครูใหตัวแทน
กลุมเปดซองกิจกรรม แลวปฏิบัติตามคําสั่งครูไปพรอมๆ กันอยางเครงครัด ตามขั้นตอนตอไปนี้ 

1) ตัวแทนกลุมเปดซองกิจกรรมฯ แลวหยิบซองใสบัตรขอมูลออกมา จากน้ัน แจก บัตร
ขอมูลใหสมาชิกในกลุมคนละ 1 ใบ โดยไมอนุญาตใหสมาชิกแลกเปลี่ยนบัตรคําของกันและกัน 

2) ตัวแทนกลุมหยิบบัตรคําสั่ง บัตรกติกา และบัตรขอตกลงเบื้องตน ขึ้นอานให
สมาชิกฟง มีรายละเอียดดังนี้ 

 
บัตรคําสั่ง 

ใหกลุมของทานชวยกันคลี่คลายคดีฆาตกรรม โดยตอบคําถามตอไปนี้ 
ใครคือฆาตกรตัวจริงที่ลงมือฆาผูตาย 
อาวุธที่ฆาตกรใชในการสังหารผูตายคือส่ิงใด 
การฆาตกรรมเกิดขึ้นที่ใด 
การฆาตกรรมเกิดขึ้นเวลาใด 
สาเหตุของการฆาตกรรมคืออะไร 

 
บัตรกติกา 

ในการทํางานของกลุม ใหปฏิบัติตามกติกาตอไปนี้ 
1) หามสมาชิกแลกเปลี่ยนบัตรขอมูลของตนเองกับเพื่อน 
2) หามสมาชิกแลกเปลี่ยนบัตรขอมูลของตนเองใหเพื่อนสมาชิกอาน 
3) การใหขอมูลในบัตรขอมูลกับเพื่อนสมาชิก ทําไดเพียง การอานใหฟง 
       เทานั้น โดยจะอานใหกลุมฟงกี่คร้ังก็ได ไมจํากัดจํานวนครั้ง 
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บัตรขอตกลงเบื้องตน 

ในการทํางานของกลุม มีขอตกลงเบื้องตนดังตอไปนี้ 
1) กลุมมีเวลาในการรวมมือกันคลี่คลายคดีฆาตกรรมและเตรียมนําเสนอผล

การคลี่คลายคดีทั้งหมด  45  นาที 
2) เมื่อครบเวลา 45 นาที กลุมตองสงตัวแทนออกมารายงานผลการคลี่คลาย

คดีหนาชั้นเรียน เปนเวลากลุมละ 5 นาที โดยใชแผนใสและปากกาเขียน
แผนใสที่ครูเตรียมไวใหในซองกิจกรรม 

3) กลุมตองรวมกันหาวิธีการทํางาน กําหนดบทบาทหนาที่ใหสมาชิกอยาง 
ชัดเจน และปฏิบัติตามกติกาอยางเครงครัด  

 
3) ครูใหสัญญาณเริ่มทํากิจกรรมลาฆาตรกรเปนเวลา 45 นาที โดยครูเดินสังเกตนักเรียน

แตละกลุมขณะทํากิจกรรมโดยไมเขาไปมีสวนรวมใดๆ ทั้งสิ้น เมื่อครบกําหนดเวลา ครูใหสัญญาณ
เลิกทํากิจกรรม 
 4) ครูใหแตละกลุมสงตัวแทนออกมานําเสนอผลการคลี่คลายคดีฆาตกรรมหนาชั้นเรียน 
โดยใชแผนใสประกอบการนําเสนอผลงานเปนเวลากลุมละ 3  นาที เมื่อนกัเรียนทั้ง 2 กลุมนําเสนอ
ผลงานเสร็จส้ิน ครูเฉลยคําตอบของบัตรคําสั่งทั้ง 5 ขอ แลวตรวจใหคะแนนผลงานของนักเรียนทั้ง 
2 กลุม 
 
3. ขั้นวิเคราะหและอภิปรายสรุป (เวลา 25 นาที) 
 
 3.1 ครูนําอภิปรายเพื่อสรุปผลการทํากิจกรรม ดวยคําถามตอไปนี้ 
  1) นักเรียนคิดวา เปาหมายในกิจกรรมนี้ คืออะไร 
  2) ในการทํากิจกรรมนี้ นักเรียนไดวางแผนการดําเนนิงานหรือไม อยางไร 
  3) นักเรียนแตละกลุมไดกําหนดบทบาทและหนาที่ของสมาชิก หรือไม อยางไร 
  4) นักเรียนคิดวา ปญหาที่เกิดขึ้นสวนใหญ เกิดมาจากสาเหตุใด และปญหาเหลานี้จะ
แกไขไดอยางไร 
  5) นักเรียนคิดวา ประสบการณจากกิจกรรมลาฆาตกร จะชวยใหการทํางานรวมกันในครั้ง
ตอไปมีประสิทธิภาพมากขึ้น หรือไม อยางไร 
  6) นักเรียนคิดวา การทํางานรวมกันใหมีประสิทธิภาพ ตองมีองคประกอบสําคัญอะไรบาง 
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 3.2 ครูแจก บันทึกเลมนอย คืนใหนักเรียนแตละคน จากนั้นใหนักเรียนเขียนบันทึกผลการ
เรียนรู ใน ตอนที่ 3 การทํางานรวมกัน ; กิจกรรมลาฆาตกร เปนเวลา 5 นาที จากนั้น ครูเก็บ
รวบรวมบันทึกผลการเรียนรูของนักเรียนทุกคน 
 
สื่อการเรียนรู 
1. อุปกรณที่ใชในการจัดกิจกรรม คือ ซองกิจกรรมลาฆาตกร จํานวน  2  ชุดแตละชุดประกอบดวย 
 1.1 บัตรขอมูล   จํานวน 15  แผน 
 1.2 บัตรคําสั่ง   จํานวน    1    แผน 
 1.3 บัตรกติกา   จํานวน    1    แผน 
 1.4 บัตรขอตกลงเบื้องตน  จํานวน    1    แผน 
 1.5 แผนใสเปลา   จํานวน   1 แผน 
 1.6 ปากกาเขียนแผนใส  จํานวน    1    แทง 
2. เอกสารประกอบการจัดกิจกรรม 
 2.1 บันทกึเลมนอย  จํานวน 30 เลม 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู สามารถสังเกตและตรวจสอบไดจาก 

1. พฤติกรรมของนักเรียนขณะทํา กิจกรรม “ลาฆาตกร” 
2. เนื้อหาสาระที่อยูในประเด็นอภิปรายของนักเรียน ขณะรวมแสดงความคิดเห็น 
3. ขอมูลจากการบันทึกผลการเรียนรู ใน ตอนที่ 3 กิจกรรมลาฆาตกร 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

102
เหตุการณคดีฆาตกรรม 

 
           
          วันเกิดเหตุเปนวันพุธ ซึ่งธรรมดานายปรุงศักดิ์ตองอยูเวรที่บริษัท แตวันนี้ นายปรุงศักดิ์กลับ
บานเร็วกวาปกติ และมานั่งดื่มเหลากับนายโกรบ ตั้งแต 21.00 น. จนเมา จึงแยกยายกันกลับหอง 
แตนายปรุงศักดิ์ยังไมกลับเขาหองของตนเอง แตตรงไปที่หองของนายณัฐวัชรซึ่งมีปญหาธุรกิจกัน
อยู  แตนายณัฐวัชรเขาใจวา มีผูบุกรุกเขามาทําราย จึงยิงออกไป 1 นัด โดนนายปรุงศักดิ์ที่ขอศอก
กระสุนฝงใน  นายปรุงศักดิ์วิ่งหนีออกมา ไปยังหองของนายบุญรอด เพื่อขอความชวยเหลือ 
ปรากฎวา ไปพบภรรยาของตนคบชูอยูกับนายบุญรอดจึงมีปากเสียงกัน นายบุญรอดฉวยโอกาสที่
นายปรุงศักดิ์บาดเจ็บอยู จึงแทงดวยมีดเขาที่หนาอกดานซายจนนายปรุงศักดิ์เสียชีวิต จากนั้น 
นายบุญรอดกับภรรยาของนายปรุงศักดิ์จึงชวยกันนําศพนายปรุงศักดิ์ใสถุงพลาสติกสีดํา และ
ชวยกันลากศพนายปรุงศักดิ์ลงลิฟทมายังบริเวณสนามหญาหนาบานของนายโกรบ และทํามีดตก
ไวที่สนามหญาหนาบานของนายโกรบ จากนั้นจึงนําศพของนายปรุงศักดิ์ขึ้นรถไปทิ้งไวที่บริเวณ  
ส่ีแยกบางกระบือ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

103
ตัวอยางบันทึกเลมนอยของนักเรยีน 

 
 
 
 
 

 
1.  วันนี้  พวกเราชวยกัน........................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

กิจกรรมที่ 3 

 
วันที่........เดือน...........................พ.ศ.............. 

 

3.  วันนี้ ฉันทํา ผิด กติกาและขอตกลงเบื้อง
ตของการทํางานรวมกัน ดังนี ้
............................................................................................
............................................................................................ 
............................................................................................
............................................................................................ 
............................................................................................
............................................................................................ 
............................................................................................
............................................................................................ 

2.  ฉันชอบทํางานรวมกับเพ่ือนที่มักจะพูดวา “ฉันทํา
หนาที่ของฉนัเสร็จเรียบรอยแลวนะ มีอะไรใหชวยอีก
ไหม ?”  เพราะ... 
................................................................................................
................................................................................................ 
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................ 

4.  ฉันคิดวา  การทํางานรวมกนัใหมีประสิทธิภาพตอง
มีองคประกอบสําคัญ ดังนี้ 
................................................................................................
................................................................................................ 
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................
................................................................................................ 
................................................................................................
................................................................................................  
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แผนการจัดกจิกรรมระยะที่ 2 
การฝกสืบสอบเชิงปรัชญา 

 
แผนการจัดกิจกรรมที่ 4 คําถามเชิงปรัชญา: การโคลน 
ระดับ     มัธยมศึกษาตอนปลาย 
จํานวนนักเรียน    30 คน 
เวลา     90  นาที 
สถานที่     หองสมุดวิทยาศาสตร 
ผูสอน     นาย พิรุณ ศิริศักดิ์ 
 
สาระสําคัญ 
 
 การตั้งคําถามเชิงปรัชญาเรื่องการโคลน เปนกิจกรรมที่มีวัตถุประสงคในการพัฒนา
ความสามารถในการตั้งคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ในเรื่องการโคลน โดยนักเรียนเปนผูกําหนด
คําถามเหลานี้ ข้ึนจากการพิจารณาขอมูลขาวสารเกี่ยวกับการโคลน ที่ครูเตรียมมาให  

การโคลน (Cloning) เปนกระบวนการสรางสิ่งมีชีวิตใหม ที่มีลักษณะทางพันธุกรรม
เหมือนเดิมทุกประการ จากความสําเร็จในการโคลนแกะดอลลี่ (Dolly) ทําใหนักวิทยาศาสตรได
เรียนรูกระบวนการเจริญเติบโตของเอ็มบริโอและการทํางานของยีน จึงนําไปสูความพยายามโคลน
มนุษย เพื่อประโยชนทางการแพทย เชน การผลิตอวัยวะเพื่อการปลูกถาย การควบคุมการทํางาน
ของยีนที่ทําใหเกิดโรคพันธุกรรม แตความพยายามดังกลาว กลับนํามาซึ่งประเด็นวิพากษวิจารณ 
และขอโตแยงดานสังคมและจริยธรรมของการโคลนมนุษย  
 
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อเขารวมกิจกรรมนี้แลว นักเรียนสามารถ 

1. วิเคราะหและระบุลักษณะคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ที่ครูตั้งได 
2. กําหนดประเด็นอภิปรายเกี่ยวกับการโคลนได 
3. อธิบายความเปนมาของการโคลนได 
4. บอกหลักการของการโคลนได 
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เนื้อหา 
 
 คําถามเชิงปรัชญา WRAITEC เปนชุดคําถามที่ใชในการสํารวจความคิดเห็นของ
นักเรียนเกี่ยวกับประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลกระทบตอสังคม จริยธรรม 
และคุณคามนุษย โดยคําถามเหลานี้ นักเรียนเปนผูกําหนดขึ้นจากขอมูลหลักฐานที่มีอยู เพื่อใชใน
การอภิปราย และสรางขอสรุปที่สมเหตุสมผล ซึ่งประกอบดวยคําถาม 7 ลักษณะดังนี้ 

1.1 คําถาม What (W) เปนคําถามที่ตองการความหมายและความชัดเจนในประเด็น
เชน ปญหาของเราคืออะไร ขอมูลเหลานี้ไดมาอยางไรขอมูลนี้เปนลักษณะใด 

1.2 คําถาม Reason (R) เปนคําถามที่ตองการคําอธิบายเหตุผล ที่มา หรือ
ความสําคัญของประเด็น เชน เหตุใดจึงเกิดปญหานี้ขึ้น ขอมูลนี้นาเชื่อถือหรือไม
เพราะเหตุใด 

1.3 คําถาม Assumption (A) เปนคําถามที่ตองการสรางความชัดเจนใหกับทางเลือก
หรือขอสมมติฐาน ดวยการถามหาปจจัยหรือตัวแปรที่อาจสงผลตอความชัดเจน
ของทางเลือก เชน ถาไมแกปญหานี้จะเกิดอะไรขึ้น ถาเราเลือกแนวทางนี้จะ
เกิดผลอยางไร มีปจจัยอื่นๆ บางหรือไมที่ควรนําพิจารณาดวย ฯลฯ 

1.4 คําถาม Inference (I) เปนคําถามที่ตองการประเมินทางเลือก ขอสรุป หรือ
ประเด็นที่นํามาอางอิง เชน เราควรหาคําตอบในเรื่องนี้ จริงหรือ เราควรใชขอมลูนี ้
ในการอางอิง หรือไมแนใจหรือไมวา ขอสรุปนี้ถูกตอง 

1.5 คําถาม Truth (T) เปนคําถามที่ตองการความจริง ความเที่ยง ความตรง  หรือ
ความนาเชื่อถือของประเด็นนั้นๆ เชน นี้คือปญหาที่แทจริงหรือไม ขอสรุปนี้ มี
ความถูกตอง นาเชื่อถือมากนอยเพียงใด 

1.6 คําถาม Evidences (E) เปนคําถามที่ตองการสรางความชัดเจนใหกับเหตุผลที่
อางถึง หรือการถามเพื่อสรางความเฉพาะเจาะจงใหกับส่ิงใดสิ่งหนึ่ง เชน ปญหา
นี้ สงผลเสียใดบาง ขอมูลที่นํามาอางอิงนี้ มีจุดเดน ในเรื่องใดบาง ถาเราเลือก
แนวทางนี้ จะเกิดผลดีอยางไรบาง  

1.7 คําถาม Counter examples (C) เปนคําถามเพื่อพิสูจนขอจํากัด หรือเพื่อ
ตรวจสอบความผิดพลาด หรือทางเลือกอื่นๆ เชน จริงๆ แลวปญหานี้ ทําให
เกิดผลดีบางหรือไม ขอมูลที่เราเลือกมามีขอจํากัดหรือจุดดอยบางหรือไม ขอสรุป
นี้มีขอบเขตในการนําไปใชหรือไม อยางไร 
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ในดานประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลกระทบตอสังคม จริยธรรม 

และคุณคามนุษย ที่ใชเปนเนื้อหาสาระในการตั้งคําถามเชิงปรัชญา ในกิจกรรมนี้ เปนเรื่อง การ
โคลน (Cloning) ซึ่งเปนกระบวนการสรางสิ่งมีชีวิตใหม ที่มีลักษณะทางพันธุกรรมเหมือนเดิมทุก
ประการหรือแฝดเหมือน (Identical twin) โดยไมอาศัยการสืบพันธุแบบอาศัยเพศ โดยคําวา 
“โคลน (Clone)” มาจากภาษากรีกวา “Klone” แปลวา แขนง กิ่ง กาน ซึ่งใชอธิบายการสืบพันธุ
แบบไมอาศัยเพศ ทั้งในพืชและสัตว การทดลองโคลนสิ่งมีชีวิตไดเร่ิมตนมานานกวา 120 ป จนมา
ประสบความสําเร็จในป ค.ศ. 1996 โดย ดร. เอียน วิลมุต (Ian Wilmut) นักวิทยาศาสตรของ
สถาบันโรสลิน แหงประเทศสก็อตแลนด  สามารถโคลนแกะตัวแรกไดสําเร็จ และใหชื่อแกะโคลน
ตัวนี้วา ดอลลี่ (Dolly) ซึ่งไดตายไปแลวในป ค.ศ. 2003 การตายของดอลลี่ ทําใหเกิดขอสงสัย
เกี่ยวกับอายุขัยของสิ่งมีชีวิตที่ไดจากวิธีการโคลน และนําไปสูการคนพบวา ส่ิงมีชีวิตโคลนจะมี
อายุแรกเกิดเทากับอายุของเซลลเร่ิมตนที่ใชในการโคลน จึงทําใหสิ่งมีชีวิตโคลนนั้นมีอายุขัยสั้น
กวาปกติ    

  
วัตถุประสงคของการทดลองโคลนสิ่งมีชีวิต 
 
 การทดลองโคลนสิ่งมีชีวิต เปนการทดลองทางวิทยาศาสตรที่มุงพิสูจนหลักการ ซึ่งทําให
นักวิทยาศาสตรไดเรียนรูกระบวนการเจริญเติบโตของเอ็มบริโอและการทํางานของยีน และเมือ่การ
ทดลองโคลนสิ่งมีชีวิตประสบความสําเร็จ จึงนําไปสูความพยายามใชประโยชนจากเทคโนโลยีนี้ 
โดยเฉพาะประโยชนทางการแพทย เชน การผลิตอวัยวะเพื่อการปลูกถาย การทดลองควบคุมการ
ทํางานของยีนที่ทําใหเกิดโรคทางพันธุกรรมในมนุษย 
 
กระบวนการโคลนสิ่งมีชีวิต  
  

การโคลนสิ่งมีชีวิตทําได 3 วิธี คือ วิธีแรกเปนการแยกเซลลหรือตัดแบงตัวออนในระยะ
กอนฝงตัว และอีกวิธีหนึ่งทําไดโดยการยายนิวเคลียส 

1. การแยกเซลล (Blastomere saparation) เปนการแยกเซลลจากตัวออนหลังจากที่มี
การปฏิสนธิ โดยแยกใหเปนเซลลเดี่ยวออกมา จากนั้นจึงชักนําใหเกิดการเจริญเติบโต
จนเปนเอ็มบริโอและฝงตัวในมดลูก 

2. การตัดแบงเซลล (Embryo bisection) สามารถทําไดในตัวออนระยะมอรูลาและ
ระยะบลาสตูลาใชใบมีดพิเศษที่เรียกวา microblade ในระยะมอลูราสามารถตัดแบง
ในแนวใดก็ไดใหสมดุลย แตในตัวออนระยะบลาสตูลาตองตัดแบงในแนวเซลลภายใน 
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3. การยายนิวเคลียส (Nuclear transfer) คือการยายนิวเคลียสของเซลลตนกําเนิดที่เปน 

2n ซึ่งอาจเปนเซลลรางกาย หรือเซลลจากตัวออน ไปใสไวในเซลลไขที่ดูดนิวเคลียส 
(n) ออกไป ที่ทําหนาที่เปนตัวรับ จากนั้นจึงกระตุนใหเกิดการเชื่อมตอของนิวเคลียส
กับไซโทพลาซึมของเซลลไข และเจริญเติบโตเปนตัวออน กอนนําไปถายฝากตัวออนต 

 
การทดลองโคลนมนุษย 
 

จากความสําเร็จในการโคลนสิ่งมีชีวิตอื่นๆ ทําใหนักวิทยาศาสตรไดเรียนรูกระบวนการ
เจริญเติบโตของตัวออนและการทํางานของยีน จนเกิดความพยายามในการโคลนมนุษยขึ้น เพื่อ
ประโยชนทางการแพทยเปนหลัก ตั้งแต การรักษาโรคทางพันธุกรรม การสรางทารกใหคูสามี
ภรรยาที่เปนหมัน หรือหญิงพรหมจรรยที่ตองการมีบุตร การโคลนบุคคลที่มีคุณงามความดีในอดีต
ข้ึนมาอีกครั้งหนึ่ง เปนตน 

จากความพยายามในการทดลองโคลนมนุษยของนักวิทยาศาสตร เพื่อประโยชนมากมาย
มหาศาล ตามที่กลาวอาง แตสิ่งเหลานี้ กลับนํามาซึ่งประเด็นวิพากษวิจารณและขอโตแยงแยงทั้ง
ในดานสังคมและจริยธรรมถึง ความจําเปนของการโคลนมนุษย  
  
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
1. ขั้นเรียนรูเนื้อหาสาระ  (20 นาที) 
 

ครูแจกเอกสารเกี่ยวกับการโคลน ที่สืบคนจากแหลงสารสนเทศตางๆ ใหนักเรียนทุกคนศึกษา 
เปนเวลา 5 นาที จากนั้น ครูนําเสนอ ภาพขาวการตายของแกะดอลลี่ ในป ค.ศ. 2003  ดวย
ภาพสไลด แลวนํานักเรียนอภิปราย ดวยคําถามตอไปนี้ 

1) แกะดอลลี่ตางจากแกะทั่วไป อยางไร  
2) นักวิทยาศาสตรมีวัตถุประสงคอะไร ในการโคลนแกะดอลลี่ 
3) นักวิทยาศาสตรโคลนแกะดอลลี่ ดวยกระบวนการใด 
4) นักวิทยาศาสตรโคลนสิ่งมีชีวิตอื่นๆ ดวยหรือไม 
5) นักเรียนเห็นดวยหรือไม ที่นักวิทยาศาสตรทดลองโคลนมนุษย 
6) ถานักวิทยาศาสตรโคลนมนุษยไดสําเร็จ นักเรียนคิดวา จะเกิดผลกระทบทางสังคม

และจริยธรรม ในเรื่องใดบาง 
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2. ขั้นฝกตั้งคําถามเชิงปรัชญาและกําหนดประเด็นอภิปราย (60 นาที) 
 

ครูใหขอคิดวา “จากคําถามสุดทาย นักเรียนจะพบวา เปนคําถามที่เชื่อมโยงเนื้อหาสาระ
ทางวิทยาศาสตรไปสูระบบสังคมและจริยธรรม ซึ่งคําถามเหลานี้ ทําใหนักเรียนไดฝกคิดในระดับที่
สูงขึ้น ดังนั้น ครูจะสอนใหนักเรียนไดรูจักและสามารถตั้งคําถามในลักษณะนี้ได “ 

2.1 ครูนําเสนอ ลักษณะคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC  ดวยภาพสไลด พรอมทั้ง
อธิบายและยกตัวอยางคําถามเชิงปรัชญา 

2.2 ครูแบงกลุมนักเรียนออกเปน 3 กลุมๆ ละเทาๆ กัน และใหแตละกลุมฝกตั้งคําถามเชิง
ปรัชญาในเรื่อง การโคลนมนุษย โดยมีขอกําหนดคําถามครอบคลุมทุกองคประกอบของคําถามเชิง
ปรัชญา แลวจึงเขียนคําถามลงในแผนใสที่ครูแจกใหกลุมละ 1 แผน ภายในเวลา 15 นาที 

2.3 ครูใหนักเรียนแตละกลุมนําเสนอคําถามเชิงปรัชญาเกี่ยวกับการโคลนมนุษยทีละ
กลุมๆ ละ 5 นาที  จากนั้นครูอภิปรายเพื่อวิเคราะหและเปรียบเทียบลักษณะคําถามเชิงปรัชญา
ของแตละกลุม 

2.4 ครูใหนักเรียนทุกคนชวยกันจัดเรียงคําถามเชิงปรัชญาของทุกกลุมใหเปนไปตามลาํดบั
ตวัอักษรยอ WRAITEC โดยครูสุมเรียกชื่อนักเรียน 1 คน เพื่อมาเขียนลําดับคําถามเชิงปรัชญาที่
นักเรียนตั้ง บนกระดานดํา 

2.5 ครูนําเสนอ ตัวอยางคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC เกี่ยวกับการโคลน ดวยภาพสไลด 
ที่ครูเตรียมมา แลวนําอภิปรายเพื่อวิเคราะหและระบุลักษณะของคําถามเชิงปรัชญาแตละขอ 
 2.6  ครูตั้งขอสังเกตวา  “จากแนวคาํถามเชิงปรัชญาที่นักเรียนไดตั้งขึ้น นักเรียนจะพบวา 
ประเด็นที่เปนขอโตแยงในเรื่องนี้ คือ ความจําเปนของการโคลนมนุษย ดังนั้น ในคาบตอไป  เราจะ
มาอภิปรายรวมกัน ตามแนวคําถามเชิงปรัชญาที่นักเรียนตั้งขึ้น ในประเด็นการโคลนมนุษย จําเปน
หรือไม” 
 
3 ขั้นสรุปและอภิปรายผลการเรียนรู (เวลา 20 นาที) 
 
 ครูแจก บันทึกนักปรัชญารุนเยาว ใหนักเรียนแตละคนบันทึกผลการเรียนรู ลงใน 
ตอนที่ 4.1 เร่ือง คําถามเชิงปรัชญา: การโคลน (Cloning) เปนเวลา 10 นาที จากนั้น ครูนํา
อภิปรายดวยคําถามที่วา “นักเรียนไดเรียนรูสิ่งใดบาง จากการทํากิจกรรมในวันนี้”  แลวใหนักเรียน
นํา บันทึกนักปรัชญารุนเยาว ของตนเองมาสง 
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สื่อการเรียนรู 
1. ส่ือและอุปกรณที่ใชในการจัดกิจกรรม 
 1.1 แผนสไลดที่ 1 : ภาพขาวและขอความพาดหัวขาว การตายของแกะดอลลี่ 
 1.2 แผนสไลดที่ 2 : ลักษณะคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC 
 1.3 แผนสไลดที่ 3 : แนวคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC เกี่ยวกับการโคลน 
 1.4 แผนสไลดเปลา            จํานวน          3 แผน 
 1.5 ปากกาเขียนแผนสไลด   จํานวน  3 ดาม   
2. เอกสารประกอบการจัดกิจกรรม 
 2.1 เอกสารขอมูลสารสนเทศเกี่ยวกับการโคลน 
 2.2 บันทึกนักปรัชญารุนเยาว  จํานวน  30   เลม 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรูสังเกตและตรวจสอบไดจาก 

1. ลักษณะคําถามเชิงปรัชญาที่นักเรียนตั้ง 
2. เนื้อหาสาระที่นักเรียนใชในการอภิปราย  
3. ขอมูลจากการบันทึกผลการเรียนรู 
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ตัวอยาง คําถามเชิงปรชัญา WRAITEC เกี่ยวกับการโคลน 
ในประเด็น “การโคลนมนษุย จาํเปนหรือไม” 

************************ 
 

1) คําตอบที่เราตองการจากประเด็นอภิปรายในวนันี ้คืออะไร (W) 
2) เหตุใด นกัวทิยาศาสตรจึงตองทดลองโคลนมนษุย (R) 
3) จากขอมูลสารสนเทศในเอกสาร มีสวนใดที่สนับสนนุหรอืคัดคานการโคลนมนษุยบาง 

ลองยกตัวอยางไดหรือไม (E) 
4) ขอมูลเหลานี้ เชื่อถือไดหรือไม เพราะเหตุใด (R) มีตัวแปรใดบางที่มีผลตอความ

นาเชื่อถือของขอมูล (A) 
5) เราจะใชขอมลูเหลานี้ ประกอบการอภิปรายและตัดสินใจลงความเห็นได 

หรือไม เพราะเหตุใด (I) 
6) ขอมูลสารสนเทศเหลานี ้มีขอจํากัด หรือขอควรระวังในการนาํมาอภปิราย หรือไม 

อยางไร(C) 
7) จริงๆ แลว การโคลนสิ่งมีชวีติ เปนการกระทําที่ฝนกฎธรรมชาติ หรือไม 

อยางไร (T) 
8) ถาเรามีความจําเปนตองเลอืกวิธีการโคลนมนษุย  จะเกิดผลอยางไรบาง (A) 

มีผลดี (E) มีผลเสียในเรื่องใดบาง (C) 
9) จากการอภิปรายรวมกัน นกัเรียนคิดวา ทีสุ่ดแลวการโคลนมนษุยดวยกัน 

มีความจาํเปนหรือไม (W) และมีทางเลือกอื่นๆ ทดแทน ไดหรือไม (C) 
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ตัวอยางบันทึกนักปรัชญารุนเยาวของนักเรียน 

 
ตอนที่ 4 เรื่อง  คําถามเชิงปรัชญา: การโคลน (Cloning) 
จากการทํากจิกรรมในวันนี้... 
คําถามเชิงปรัชญาเกี่ยวกับการโคลน  ที่ฉันและเพื่อนชวยกันตั้งมีดังนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

คําถาม  What 
...………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………….. 
คําถาม  Reason 
...………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………….. 
คําถาม  Assumption 
...………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………….. 
 
 
คําถาม  Inference 
...………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………….. 
คําถาม  Truth 
...………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………….. 
คําถาม  Evidences 
...………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………….. 
คําถาม  Counter examples 
..…………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………….. 
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แผนการจัดกจิกรรมระยะที่ 2 
การฝกสืบสอบเชิงปรัชญา 

 
แผนการจัดกจิกรรมที่ 5    การอภิปรายเชิงปรัชญา:  

การโคลนมนษุย จาํเปนหรอืไม   
ระดับ     มัธยมศึกษาตอนปลาย 
จํานวนนักเรียน    30 คน 
เวลา     90  นาท ี
สถานที ่     หองสมุดวิทยาศาสตร 
ผูสอน     นาย พิรุณ ศิริศักดิ์ 
 
สาระสําคัญ 
 
 การอภิปรายเชิงปรัชญา เปนการอภิปรายตามแนวคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ที่
นักเรียนไดกําหนดขึ้น จากการศึกษาขอมูลขาวสารเกี่ยวกับการโคลน (Cloning) ในประเด็น “การ
โคลนมนุษย จําเปนหรือไม”  

 
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อเขารวมกิจกรรมนี้แลว นักเรียนสามารถ 
 

1. อธิบายความเปนมาของการโคลนมนุษยได 
2. บอกหลักการของการโคลนมนุษยได 
3. บอกผลกระทบทางสังคมและจริยธรรมที่อาจเกิดขึ้นจากการโคลนมนุษยได 
4. บอกวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับการโคลนมนุษยจากเอกสารที่ครูแจกใหได 
5. ระบุประเภทของขอมูลเกี่ยวกับการโคลนมนุษยจากเอกสารที่ครูแจกใหได 
6. ประเมินความนาเชื่อถือของขอมูลเกี่ยวกับการโคลนมนุษยจากเอกสารที่ครูแจกใหได 
 

เนื้อหา 
 เนื้อหาสาระเกี่ยวกับการโคลน ตามที่ไดเสนอไวในแผนการจัดกิจกรรมที่ 4 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
1. ขั้นทบทวนเนื้อหาสาระ (10 นาที) 

  ครูแจกบันทึกนักปรัชญารุนเยาวกลับคืนใหนักเรียนทุกคน และทบทวนถึงสิ่งที่ไดเรียนรู
จากกิจกรรมที่ 4.1 ดวยการอภิปรายตามประเด็นสาระที่นักเรียนไดบันทึกผลการเรียนรู  

 

2. ขั้นอภิปรายเชิงปรัชญา (60 นาที) 
  ครูนําเสนอ ตัวอยาง คําถามเชิงปรัชญา WRAITEC เกี่ยวกับการโคลน ในประเด็น “การ
โคลนมนุษย จําเปนหรือไม” ดวยภาพสไลดที่ครูเตรียมมา จากนั้น ใหนักเรียนอภิปรายตามลําดับ
คําถามเชิงปรัชญา โดยครูมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวก (Facilitators) ในกจิกรรมและครูจะ
เขาไปมีสวนรวมในการอภิปราย ในกรณีตอไปนี้ 

1. ครูรวมแสดงความคิดเห็นในประเด็นที่สําคัญและยังไมมีนักเรียนกลาวถึง 
2. ครูตั้งคําถามยั่วยุ เพื่อกระตุนใหนักเรียนไดรวมแสดงความคิดเห็นอยางทั่วถึง 
3. ครูกลาวสนับสนุน เมื่อนักเรียนแสดงความคิดเห็นดวยเหตุผลที่ดี 
4. ครูตั้งคําถามเพิ่มเติม เพื่อปรับทิศทางของการอภิปรายใหเปนไปตามแนวคําถาม 

เชิงปรัชญาที่วางไว 
 
3. ขั้นสรปุและอภิปรายผลการเรียนรู (เวลา 20 นาที) 
 ครูใหนักเรียนแตละคน บันทึกผลการเรียนรู ลงใน บันทึกนักปรัชญารุนเยาว ของตนเอง ลง
ใน ตอนที่ 4.2  เร่ือง การอภิปรายเชิงปรัชญา: การโคลนมนุษย จําเปนหรือไม เปนเวลา 10 นาที 
จากนั้น ครูนําอภิปรายดวยคําถามที่วา “นักเรียนไดเรียนรูส่ิงใดบาง จากการทํากิจกรรมในวันนี้”
แลวใหนักเรียนนํา บันทึกนักปรัชญารุนเยาว ของตนเองมาสง 
 
สื่อการเรียนรู 
1. สื่อและอุปกรณที่ใชในการจัดกิจกรรม 
 แผนสไลดที่ 3 : ตัวอยาง คําถามเชิงปรัชญา WRAITEC เกี่ยวกับการโคลน (ที่ใชในแผนการ
จัดกิจกรรมที่ 4.1) 
2. เอกสารประกอบการจัดกิจกรรม 

2.1 เอกสารขอมูลสารสนเทศเกี่ยวกับการโคลนมนุษย  
2.2 บันทึกนักปรัชญารุนเยาว (ที่ใชในแผนการจัดกิจกรรมที่ 4.1) 
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การวัดและประเมินผลการเรียนรู  

1. เนื้อหาสาระที่นักเรียนใชในการอภิปราย  
2. ขอมูลจากการบันทึกผลการเรียนรู 

 
ตัวอยางบันทึกนักปรัชญารุนเยาวของนักเรียน 

 
 ตอนที่ 4.2  เร่ือง การอภิปรายเชิงปรัชญา: การโคลนมนุษย จําเปนหรือไม 
  จากการทํากิจกรรมในวันนี้… 
   1.  ฉันไดเรียนรูเร่ืองราวเกี่ยวกับการโคลนเพิ่มข้ึน ในเรื่อง 
   .......................................................................................... 
   .......................................................................................... 
   .......................................................................................... 
   .......................................................................................... 
   .......................................................................................... 
   .......................................................................................... 

  2.  ฉันมีความเห็นเกี่ยวกับการโคลนมนุษย  ดังนี้ 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  3.  ฉันไดขอคิดวา  กอนที่ฉันจะเชื่อขอมูลขาวสารตาง ๆ ฉันควรจะ 
       พิจารณาในเรื่องตอไปนี้ 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
  .......................................................................................... 
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แผนการจัดกจิกรรมระยะที่ 2 

การสืบสอบเชิงปรัชญา 
 
แผนการจัดกิจกรรมที่ 6   การสืบสอบเชิงปรัชญา: สิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 
ระดับ     มัธยมศึกษาตอนปลาย 
จํานวนนักเรียน    30 คน 
เวลา     90 นาที 
สถานที่     หองสมุดวิทยาศาสตร 
ผูสอน     นาย พิรุณ ศิริศักดิ์ 
 
สาระสําคัญ 
 
 สิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรมหรือจีเอ็มโอ (GMOs) เปนสิ่งมีชีวิตที่ไดรับการตัดตอ
พันธุกรรมใหมีลักษณะหรือคุณสมบัติพิเศษที่แตกตางออกไปจากเดิม เพื่อใชประโยชนในทาง
การแพทย สาธารณสุข โภชนาการ เกษตรกรรม อุตสาหกรรม และสิ่งแวดลอม ถึงแมวาเทคโนโลยี
จีเอ็มโอ จะใหประโยชนอยางกวางขวาง แตก็มีขอโตแยงเกี่ยวกับความปลอดภัยในการอุปโภคและ
บริโภคผลิตภัณฑที่เจือปนจีเอ็มโอ จนทําใหมีการวางระบบควบคุมความปลอดภัยและการติด
ฉลากผลิตภัณฑจีเอ็มโอขึ้น เพื่อเปนแนวทางเลือกในการตัดสินใจใหกับผูบริโภค 
  
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อนักเรียนเขารวมกิจกรรมนี้แลว จะสามารถ 

1. กําหนดประเด็นอภิปรายเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรมได 
2. กําหนดคําถามเชิงปรัชญาเกี่ยวกับประเด็นอภิปรายได 
3. บอกหลักการสรางสิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรมได 
4. ประเมินแนวทางแกปญหาขอขัดแยงเกี่ยวกับความปลอดภัยในการอุปโภคและบริโภค 
     ผลิตภัณฑที่เจือปนจีเอ็มโอได 
5. บอกวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรมจากเอกสารได 
6. ระบุประเภทของขอมูลเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตปรับแตงพนัธุกรรมจากเอกสารที่ครูแจกใหได 
7. ประเมินความนาเชื่อถือของขอมูลเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรมจากเอกสาร 
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เนื้อหา 
 
 สิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรมหรือจีเอ็มโอ (Genetically Modified Organisms: 
GMOs) เปนสิ่งมีชีวิตที่ไดรับการดัดแปลงพันธุกรรมใหมีคุณลักษณะพิเศษแตกตางไปจากเดิม 
ดวยวิธีการพันธุวิศวกรรม (Genetic engineering) ซึ่งนิยมทําในพืชมากกวาสัตว เนื่องจาก
สามารถทําไดงายกวาและศึกษาผลไดในหลายชั่วรุน (Generation) จึงทําใหใชเวลาในการศึกษา
นอยกวา 
 

การสรางสิ่งมีชีวิตจีเอ็มโอ อาจมาจากการรวมสารพันธุกรรมระหวางสิ่งมีชิวิตชนิดเดียวกัน
หรือตางชนิดกัน โดยเฉพาะการนําชิ้นสวนสารพันธุกรรมของแบคทีเรีย Bacillus thuriengensis 
(B.t.) ที่สามารถสรางสารพิษตานทานหนอนศัตรูพืช มาตัดตอเขาไปในสารพันธุกรรมของพืชเปนที่
นิยมกันมาก เพราะจะทําใหพืชที่สรางสารพิษตานทานหนอนศัตรูพืช 

 
วัตถุประสงคของการสรางสิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 
 
 การสรางสิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม เปนเทคโนโลยีชีวภาพในระดับโมเลกุลที่ไดรับความ
สนใจและการพัฒนาจากนักวิทยาศาสตรจํานวนมาก เพื่อรับมือกับอัตราการเพิ่มจํานวนประชากร
โลกที่ไมสมดุลกับอัตราการผลิตอาหาร จึงใหเทคโนโลยีนี้ ถูกพัฒนาขึ้นมาเพื่อใชใน 
การยกระดับคุณภาพชีวิตของประชากรโลก ทั้งในดานการเกษตรกรรม อุตสาหกรรม การแพทย 
สาธารณสุข และโภชนาการ ฯลฯ     
 
วิธีการสรางสิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 
 

การสรางสิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม เปนเทคโนโลยีชีวภาพ ที่ใชเทคนิคพันธุวิศวกรรม 
(Genetic engineering) โดยอาศัยหลักการคัดเลือกสายพันธุโดยเฉพาะเจาะจงไปที่ยีนที่ควบคุม
ลักษณะตามตองการ (Traits) ซึ่งอาจมาจากพืช สัตว หรือจุลินทรีย มาใสเขาไปในโครโมโซมของ
เซลลสิ่งมชีีวิตที่ตองการปรับปรุงพันธุ โดยมีข้ันตอนหลักดังนี้ 

ขั้นที่ 1 การคัดเลือกยีนที่ควบคุมลักษณะตรงตามความตองการจากสิ่งมีชีวิตตางๆ 
ขั้นที่ 2  การนํายีนที่คัดเลือกใสเขาไปในโครโมโซมของสิ่งมีชีวิตที่ตองการปรับปรุงพันธุ ซึ่ง

มี 2 วิธีการที่นิยมดังนี้ 
 2.1 การใชจุลินทรีย Agrobacterium เปนพาหะนํายีนที่ตองการเขาสูโครโมโซม

ของสิ่งมีชิวิตที่ตองการปรับปรุงพันธุ 
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 2.2 การใชปนยีน (gene gun) ยิงยีนที่เกาะอยูบนผิวอนุภาคทองคําเขาไปใน

โครโมโซมโดยตรง เพื่อใหยีนใหมไปแทรกตัวอยูในโครโมโซมของสิ่งมีชิวิตที่ตองการปรับปรุงพันธุ 
จากวิธีการดังกลาว ทําใหนักวิทยาศาสตรสามารถสรางสิ่งมีชีวิตที่มีคุณลักษณะตรงตาม

ความตองการไดในระยะเวลาอันรวดเร็ว กวาวิธกีารคัดเลือกและปรับปรุงพันธุแบบเดิมๆ จึงทําให
เทคโนโลยีนี้ ถูกนํามาใชประโยชนอยางกวางขวาง ดังตอไปนี้ 
 
ประโยชนทางการเกษตรกรรม 

ในทางการเกษตรกรรม  นักวิทยาศาสตรสามารถสรางพืชสายพันธุใหมที่ตานทาน
สภาพแวดลอมที่ไมเหมาะสมได ตั้งแต ความทนดินเค็ม ดินเปรี้ยว ทนแลง หรือการตานทาน
ศตัรูพืชและโรคพืชได 

 
ประโยชนทางโภชนาการ 

จากการที่นักวิทยาศาสตรสามารถสรางพืชที่มีคุณลักษณะพิเศษได เชน มะนาวที่มี
วิตามินซีสูงกวาปกติ หรือผลไมที่มีขนาดใหญกวาเดิม จึงทําใหผูบริโภคไดรับผลประโยชนจาก
เทคโนโลยีนี้ 
 
ประโยชนในทางธุรกิจ 

เมื่อนําเทคโนโลยีจีเอ็มโอ มาใชในภาคเกษตรกรรม จึงทําใหผลผลิตทางการเกษตรมี
ปริมาณและคุณภาพที่ดีขึ้น ทั้งยังไมจําเปนตองใชสารเคมีกําจัดศัตรูพืชหรือยาฆาแมลง จึงทําให
เกษตรกรลดตนทุนในการผลิต และเพิ่มอํานาจในการแขงขันทางธุรกิจใหกับประเทศที่มีสิทธิบัตร
ในเทคโนโลยีนี้ 
 
ประโยชนทางการแพทย 

ในทางการแพทย มีการสรางวัคซีน หรือยาชนิดอื่นๆ ขึ้นในจีเอ็มโอ เชน การสรางวัวที่ให
นมที่มีสวนประกอบของยาหรือฮอรโมนที่เปนประโยชนตอมนุษย  
 
ประโยชนตอสิ่งแวดลอม 

จากคุณสมบัติในการทนทานสิ่งแวดลอมที่ไมเหมาะสมและตานทานศัตรูพืชได จึงทําให
การใชสารเคมีทางการเกษตรลดนอยลง จึงไมเกิดมลพิษทางสิ่งแวดลอมจากการตกคางของ
สารเคมีทางการเกษตร 

จากการกลาวถึงการใชประโยชนจากจีเอ็มโอขางตน ดูเหมือนวา จีเอ็มโอ จะกอใหเกิด
ประโยชนโดยตรงตอผูบริโภค แตขอโตแยงที่เกิดขึ้นในสังคมกลับมาจากความกังวลและความไม
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แนใจเกี่ยวกับ ความปลอดภัยในการอุปโภคและบริโภคผลิตภัณฑที่เจือปนจีเอ็มโอ ดังเชน
สารอาหารจาก  จีเอ็มโอ อาจมีสารเคมีปนเปอนที่เปนอันตราย หรือสารเคมีที่เปนพิษจากยีนของ   
จุลินทรียอาจสงผลตอผูบริโภคได หรือความกังวลวา ผูปวยที่ตองใชยาปฏิชีวนะอาจไมไดผลในการ
รักษา เนื่องจากไดสารตอตานยาปฏิชีวนะที่มีอยูในรางกาย ฯลฯ 
  

เมื่อมีขอโตแยงเหลานี้ เกิดขึ้นในสังคม หลายประเทศ มีความพยายามสรางทางเลอืก หรอื
เพิ่มความเชื่อมั่นใหกับประชาชน ในการอุปโภคและบริโภคผลิตภัณฑที่เจือปนจีเอ็มโอ ดวยวิธีการ
ตางๆ ดังเชน 
 
นโยบายความปลอดภัยตอสิ่งแวดลอมและการคุมครองผูบริโภค (Biosafety)  

เปนการวางมาตรการและแนวทางปฏิบัติที่ชัดเจนเกี่ยวกับความปลอดภัยในการบริโภค 
ตั้งแตกระบวนการคัดเลือกเมล็ดพันธุ การเพาะปลูก การเก็บเกี่ยว ไปจนถึงกระบวนการผลิต
อาหาร และติดตามตรวจสอบอยางสม่ําเสมอ 
 
นโยบายการติดฉลากผลิตภัณฑจีเอ็มโอ 
 
 เปนการเปดโอกาสใหผูบริโภคมีสิทธิในการรับทราบขอมูลเกี่ยวกับผลิตภัณฑอาหารที่เจือ
ปนจีเอ็มโอ และมสีิทธิในการตัดสินใจเลือกอุปโภคและบริโภคสินคาที่มีจีเอ็มโอเจือปน 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 
1. ขั้นเรียนรูเนื้อหาสาระ  (15 นาที) 
 
 ครูแจกเอกสารเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม ที่สืบคนจากแหลงสารสนเทศตางๆ ให
นักเรียนทุกคนศึกษา เปนเวลา 5 นาที จากนั้น ครูนําเสนอ ภาพขาว กลุมกรีนพีชที่ออกมา
เปดเผยรายชื่อผลิตภัณฑอาหารในประเทศไทยที่เจือปนจีเอ็มโอ ดวยภาพสไลด แลวนํา
นักเรียนอภิปรายดวยคําถามตอไปนี้ 

1) เหตุใดกลุมกรีนพีชจึงตองออกมาตอตานผลิตภัณฑอาหารเหลานี้ 
2) จีเอ็มโอ คืออะไร 
3) นักวิทยาศาสตรมีวัตถุประสงคใด ในการสรางสิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 
4) นักวทิยาศาสตรสรางสิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรมดวยกระบวนการใด 
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5) เมื่อนักเรียนไดทราบวา ผลิตภัณฑอาหารเหลานี้ เจือปนจีเอ็มโอ นักเรียนจะเลือกซื้อ

มาบริโภคอีกหรือไม เพราะเหตุใด 
 
2. ขั้นฝกสืบสอบเชิงปรัชญา (60 นาที) 
 

2.1 การต้ังคําถามเชิงปรัชญาและกําหนดประเด็นอภิปราย  
  ครูตั้งขอสังเกตวา  “จากคําถามสุดทาย นักเรียนหลายคนมีความคิดเห็นที่แตกตางกัน
ออกไป  ดังนั้น ครูจะใหนักเรียนตั้งคําถามเชิงปรัชญาเกี่ยวกับประเด็นนี้ แลวอภิปรายรวมกัน” 

2.1.1 ครูแบงกลุมนักเรียนออกเปน 3 กลุมๆ ละเทาๆ กัน และใหแตละกลุมฝกตั้งคําถาม
เชิงปรัชญาในเรื่อง สิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรมโดยมีขอกําหนดคําถามครอบคลุมทุกองคประกอบ
ของคําถามเชิงปรัชญา แลวจึงเขียนคําถามลงในแผนใสที่ครูแจกใหกลุมละ 1 แผน เวลา 15 นาที 

2.1.2 ครูใหนักเรียนแตละกลุมนําเสนอคําถามเชิงปรัชญาเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตปรับแตง
พันธุกรรมทีละกลุมๆ ละ 5 นาที  ครูอภิปรายเพื่อวิเคราะหและเปรียบเทียบลักษณะคําถามเชิง
ปรัชญาของแตละกลุม 

2.1.3 ครูใหนักเรียนทุกคนชวยกันจัดเรียงคําถามเชิงปรัชญาของทุกกลุมใหเปนไป
ตามลําดับตัวอักษรยอ WRAITEC โดยครูสุมเรียกชื่อนักเรียน 1 คน เพื่อมาเขียนลําดับคําถามเชิง
ปรัชญาที่นักเรียนตั้ง บนกระดานดํา 

2.1.4 ครูตั้งประเด็นวา  “จากแนวคําถามเชิงปรัชญาที่นักเรียนไดตั้งขึ้น นักเรียนคิดวา 
ประเด็นที่เปนปญหาที่แทจริง คืออะไร” จากนั้น ครูนํานักเรียนอภิปรายเพื่อรวมกันกําหนดประเด็น
อภิปราย (อาจเปนประเด็น “จีเอ็มโอ ปลอดภัยจริงหรือ”) 

 
2.2 การอภิปรายเชิงปรัชญา 

 ครูใหนักเรียนอภิปรายรวมกันในประเด็นที่นักเรียนกําหนดขึ้น (อาจเปนประเด็น 
“จีเอ็มโอ ปลอดภัยจริงหรือ”) ตามลําดับคําถามเชิงปรัชญา ที่บันทึกไวในขอ 2.1.3 โดยครู
บันทึกเนื้อหาสาระจากการอภิปรายบนกระดานดํา เพื่อควบคุมทิศทางการอภิปรายใหเปนไป
ตามลําดับคําถามเชิงปรัชญา และครูจะเขาไปมีสวนรวมในการอภิปรายเมื่อเปนไปตามกรณีที่ได
กําหนดไวในแผนการจัดกิจกรรมที่ 4.2 
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3. ขั้นสรุปและอภิปรายผลการเรียนรู (เวลา 15 นาที) 
 ครูแจก บันทึกนักปรัชญารุนเยาว คืนใหนักเรียนแตละคน เพื่อบันทึกผลการเรียนรู ลงใน 
ตอนที่ 5 เรื่อง สิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม  เปนเวลา 10 นาที จากนั้น ครูนําอภิปรายดวย
คําถามที่วา “นักเรียนไดเรียนรูส่ิงใดบาง จากการทํากิจกรรมในวนันี้”  แลวใหนักเรียนนํา บันทึกนัก
ปรัชญารุนเยาว ของตนเองมาสง 
 
สื่อการเรียนรู 
1. สื่อและอุปกรณที่ใชในการจัดกิจกรรม 
 1.1 แผนสไลด: ภาพขาว กลุมกรีนพีชที่ออกมาเปดเผยรายชื่อผลิตภัณฑอาหารในประเทศ
ไทยที่เจือปนจีเอ็มโอ 
 1.2 แผนสไลดเปลา            จํานวน          3 แผน 
 1.3 ปากกาเขียนแผนสไลด   จํานวน  3 ดาม   
2. เอกสารประกอบการจัดกิจกรรม 
 2.1 เอกสารขอมูลสารสนเทศเกี่ยวกับส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 
 2.2 บันทึกนักปรัชญารุนเยาว (ที่ไดแจกใหตั้งแตแผนการจัดกิจกรรมที่ 4) 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู สังเกตและตรวจสอบไดจาก 
1. ลักษณะคําถามเชิงปรัชญาที่นักเรียนกําหนดขึ้น 
2. เนื้อหาสาระที่นักเรียนใชในการอภิปราย  
3. ขอมูลจากการบันทึกผลการเรียนรู 
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ตัวอยางบันทึกนักปรัชญารุนเยาวของนักเรียน 

 
  ตอนที่ 5  เร่ือง  สิ่งมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 
  จากการทํากิจกรรมในวันนี้... 

1.  ฉันไดอภิปรายในเรื่องตอไปนี้ 
 

 
 

  2.  ฉันไดรูจัก จีเอ็มโอ เพิ่มข้ึนในเรื่อง 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
 

  3.  ฉันคิดวา  การติดฉลากผลิตภัณฑที่เจือปนจีเอ็มโอ 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
 

  4.  ฉันไดขอคิดวา  กอนที่ฉันจะเชื่อขอมูลขาวสารตาง ๆ ฉันควรจะ 
  พิจารณาในเรื่องตอไปนี้ 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  .............................................................................................. 
  ……………………………………………………………..................................... 
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แผนการจัดกจิกรรมระยะที่ 3 

ชุมชนแหงการสืบสอบเชงิปรัชญา 
 
แผนการจัดกิจกรรมที่  9-11  ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา   
ระดับ     มัธยมศึกษาตอนปลาย 
จํานวนนักเรียน    30 คน 
เวลา     90 นาที 
สถานที่     หองสมุดวิทยาศาสตร 
ผูสอน     นาย พิรุณ ศิริศักดิ์ 
 
สาระสําคัญ 
 

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา เปนกิจกรรมที่มีนักเรียนกลุมยอยรับผิดชอบในการ
กําหนดประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลกระทบตอสังคม จริยธรรม หรือคุณคา
มนุษย สืบคนขอมูลสารสนเทศเพื่อจัดทําเอกสารประกอบกิจกรรม กําหนดประเด็นอภิปรายและ
แนวคําถามเชิงปรัชญา รวมทั้งเปนแกนนําในการอภิปรายตามแนวคําถามเชิงปรัชญาที่ไดปรึกษา
รวมกับครู เพื่อใหไดขอสรุปของนักเรียนกลุมใหญ 
 
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม หลังจากเขารวมกิจกรรมนี้แลว นักเรียนสามารถ 
 

1. เลือกประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลกระทบตอสังคม จริยธรรม  
    หรือคุณคามนุษย เพื่อนํามาใชในกิจกรรมได 
2. สืบคนขอมูลสารสนเทศเกี่ยวกับประเด็นสาระฯ ตามที่กลุมเลือกได 
3. จัดทําเอกสารเกี่ยวกับประเด็นสาระฯ ตามที่กลุมเลือกได 
4. กําหนดประเด็นอภิปรายเกี่ยวกับประเด็นสาระฯ ตามที่กลุมเลือกได 
5. กําหนดคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC เกี่ยวกับประเด็นอภิปรายได 
6. รวมแสดงความคิดเห็นในประเด็นอภิปรายไดอยางมีเหตุผล  
7. สรุปสาระสําคัญของประเด็นสาระฯ ตามที่กลุมเลือกได 
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เนื้อหา 
 

เนื้อหาสาระเปนประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลกระทบตอสังคม 
จริยธรรม และคุณคามนุษย ที่นักเรียนกลุมยอยเลือกมาใชในกิจกรรม 
 
การเตรียมจัดกิจกรรมการเรียนรูนอกเวลาเรียน  (ภายหลังการจัดกิจกรรมที่ 4) 
  

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูระยะที่ 3 การสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ครูและ
นักเรียนตองสรางขอตกลงรวมกัน ในเรื่องตอไปนี้ 

 
1. การกาํหนดกลุมผูนําชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา 
ในกิจกรรมระยะที่ 3 นักเรียนทุกคนตองมีสวนรวมในการสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิง

ปรัชญา ในทุกขั้นตอน ครูจึงตองแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย จํานวน 3 กลุมๆ ละเทาๆ กัน โดย
ใชวิธีการจับฉลากแบงกลุมและลําดับในการทําหนาที่เปนกลุมผูนําการสรางชุมชนแหงการสืบสอบ
เชิงปรัชญา ตั้งแตกิจกรรมที่ 9-11  ตามลําดับ  
 

2. ภาระหนาที่ของนักเรียนกลุมยอย ในเรื่องตอไปนี้ 
เมื่อครูไดแบงกลุมนักเรียนออกเปน 3 กลุมยอย ครูชี้แจงภาระหนาที่ใหนักเรียนแตละกลุม

รับทราบและปฏิบัติตามขั้นตอน ภายใตการพิจารณาและใหคําปรึกษาจากครู ในเรื่องตอไปนี้ 
2.1 การกําหนดประเด็นสาระทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลกระทบตอ

สังคม จริยธรรม และคุณคามนุษย โดยมาปรึกษารวมกับครู ภายใตเกณฑในการคัดเลือก ดังนี้ 
1) เนื้อหาสาระในประเด็นสาระฯ อยูในขอบเขตของหลักสูตรการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวง
ชั้นที่ 4 

2) เร่ืองราวในประเด็นสาระฯ มาจากความสนใจรวมกันของนักเรียนใน
กลุมยอย 

3) เร่ืองราวในประเด็นสาระ ฯ เปนขอโตแยงที่กําลังเปนที่วิพากษ 
วิจารณในสังคม 

2.2 การจัดทําเอกสารที่ใชในกิจกรรมและการเตรียมนําเสนอสาระสําคัญของ 
ประเด็นสาระฯ ดวยสื่อการเรียนรูที่เหมาะสม 

2.3 การกําหนดแนวคําถามเชิงปรัชญา ที่ใชในการกําหนดประเด็นอภิปรายและ 
การสืบสอบเชิงปรัชญา 
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2.4 การวางแผนสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในกิจกรรมที่ 9-11  

ตามขั้นตอนการจัดกิจกรรมตอไปนี้ 
2.4.1 ขั้นเรียนรูเนื้อหาสาระ นักเรียนกลุมยอยแจกเอกสารประกอบ

กิจกรรมใหเพื่อนนักเรียนศึกษา จากนั้นจึงนําเสนอสาระสําคัญของประเด็นสาระฯ ดวยสื่อการ
เรียนรูที่กลุมเตรียมมา 

2.4.2 ขั้นสรางชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา นักเรยีนกลุมยอยนํา
เพื่อนนักเรียนอภิปรายในประเด็นที่กําหนดไว ตามแนวคําถามเชิงปรัชญาที่กลุมยอยไดปรึกษา
รวมกับครูแลว เพื่อหาขอสรุปของนักเรียนกลุมใหญ 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู (ต้ังแตแผนการจัดกิจกรรมที่ 9-11) 
 
1. ขั้นเรียนรูเนื้อหาสาระและขั้นการสรางชุมชนแหงสืบสอบเชิงปรัชญา 
 

กิจกรรมการเรียนรูในแผนการจัดกิจกรรมที่ 9-11  มีนักเรียนกลุมยอยเปนผูนําการสราง
ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา ตามบทบาทหนาที่ของกลุมยอยที่ไดกําหนดไวโดยครูมีบทบาท
เปนผูอํานวยความสะดวกในการจัดกิจกรรม  ระหวางที่นักเรียนกลุมยอยนําเพื่อนนักเรียนอภิปราย
รวมกัน และครูจะเขาไปมีสวนรวมตามกรณีที่กําหนดไวในแผนการจัดกจิกรรมที่ 4.2  
 
2. ขั้นสรุปและอภิปรายผลการเรียนรู  

 
ครูใหนักเรียนบันทึกผลการเรียนรูใน บันทึกนักปรัชญารุนเยาว และนํานักเรียน 

อภิปรายรวมกันเพื่อสรุปผลการเรียนรู 
 
สื่อการเรียนรู 
1.  สื่อและอุปกรณที่ใชในการจัดกิจกรรม สื่อการเรียนรู สาระสําคัญในประเด็นสาระฯ ที่
นักเรียนแตละกลุมยอยเตรียมมา ไดแก แผนใส ภาพสไลด หรือ การนําเสนอดวยโปรแกรม
คอมพิวเตอร 
2. เอกสารประกอบการจัดกิจกรรม 
 2.1  เอกสารเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรในประเด็นสาระฯ (ที่นักเรียนเตรียมมา) 
 2.2 บันทึกนักปรัชญารุนเยาว (ที่ไดแจกใหตั้งแต แผนการจัดกิจกรรมที่ 4) 
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การวัดและประเมินผลการเรียนรู สังเกตและตรวจสอบไดจาก 

1. เอกสารเกี่ยวกับประเด็นสาระฯ ที่นักเรียนกลุมยอยจัดทํา 
2. ลักษณะของคําถามเชิงปรัชญา WRAITEC ที่นักเรียนใชในการอภิปราย 
3. เนื้อหาสาระที่นักเรียนใชในการอภิปราย 
4. การใชเหตุผลของนักเรียนในการอภิปราย 
5. ขอมูลจากการบันทึกผลการเรียนรู 
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ตัวอยางบันทึกนักปรัชญารุนเยาวของนักเรียน 

 
ตอนที่ 9 เรื่อง....................................................................... 
จากการทํากิจกรรมในวันนี้... 
1.  เนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตรที่ฉันไดเรียนรูเพิ่มขึ้น คือ 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 

 
2.  ฉันคิดวา ประเด็นอภิปราย คือ 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 

 
3.  ฉันคิดวา  ขอมูลขาวสารสนเทศที่ใชในกิจกรรม 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 

 
4.  ฉันมีความเห็นเกี่ยวกับขอสรุปจากการอภิปราย 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 
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ภาคผนวก ค 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมลู 
   1. ตัวอยางแบบวัดการคดิอยางมวีิจารณญาณ 
   2. ตัวอยางแบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร 
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(ตัวอยาง) แบบวัดการคิดอยางมีวจิารณญาณ 

 
คําอธิบาย 
 
1. วัตถุประสงคของแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณฉบับนี้  เปนเครื่องมือที่ ใชวัด  การคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่เปนกลุมตัวอยางของการวิจัยเร่ือง      
"ผลของการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  กรุงเทพมหานคร"  
 
2. ลักษณะของแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณฉบับนี้ มีลักษณะเปนขอสอบปรนัย ชนิด  4  ตัวเลือก
จํานวน 40 ขอ 
 
3. โครงสรางของแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

โครงสรางของแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณฉบับนี้ ประกอบดวย 2 สวน คือ 
องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณและเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตร ดังรายละเอียด
ตอไปนี้ 

3.1 องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  8 ดาน ดังนี้ 
3.1.1 การระบุปญหา (Identify Problem: IP)  
3.1.2 การรวบรวมขอมูล (Collecting Information: CI)  
3.1.3 การพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล (Credibilty of  Source of 

Information: CS) 
3.1.4 การระบุคุณลักษณะของขอมูล (Identify Information: II) 
3.1.5 การตั้งสมมติฐาน (Hypothesize: HY) 
3.1.6 การลงขอสรุปเชิงนิรนัย (Deduction: DE)  
3.1.7 การลงขอสรุปเชิงอุปนัย (Induction: IN) 
3.1.8 ขั้นประเมินขอสรุป (Evaluation: EV) 

แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
(Critical thinking test) 
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3.2 เนื้อหาสาระเปนประเด็นทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่ใชในการจัดกิจกรรมชุมชน 

แหงการสืบสอบเชิงปรัชญาในระยะที่ 2 การฝกสืบสอบเชิงปรัชญา จํานวน 5 เร่ือง ดังนี้ 
3.2.1 การโคลน 
3.2.2 ส่ิงมีชีวิตปรับแตงพันธุกรรม 
3.2.3 ผลิตภัณฑเสริมอาหารและอาหารเสริม 
3.2.4 โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร 
3.2.5 รังสีชีววิทยา 

 
4. เวลาในการทําขอสอบ และการตรวจใหคะแนน 
 

แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ ฉบับนี้ ใชเวลาในการทําขอสอบทั้งหมด 60 นาที และ
การตรวจใหคะแนน ใชเกณฑตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิดไมไดคะแนน จึงทําใหแบบวัดการคิด
อยางมีวิจารณญาณ ฉบับนี้ มีคะแนนเต็ม คิดเปน 40  คะแนน 
 
คําสั่ง ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุด แลวทําเครื่องหมายกากบาท ( ) ลงใน
กระดาษคําตอบ ดังตัวอยางตอไปนี้ 
 
        เลือกคําตอบเพียง 1 ขอ      เมื่อตองการเปลี่ยนคําตอบ 

ขอ ก ข ค ง ขอ ก ข ค ง 
1  X   3  X X  
2    X 4   X X 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

130
เร่ืองที่ 1 การโคลนนิ่ง 

(Cloning) 
 
ขอความภายในกรอบดานลางนี้  คัดลอกมาจากการตอบกระทูทางอินเตอรเน็ต ในหัวขอ “ การ
โคลนนิ่งผิดหลักพุทธหรือไม?”  จากนั้นตอบคําถามขอ 1 – 3 
          “ปจจุบัน  มนุษยที่เกิดมาตามธรรมชาติมีมากเกินพออยูแลว  ดังจะเห็นไดจาก ปญหาตางๆ  
ไมวาจะเปนปญหาสภาพแวดลอม   ปญหาที่อยูอาศัย ปญหาการวางงาน และปญหาอื่นๆ อีก
มากมาย เราพยายามทดลองโคลนนิ่ง เพื่ออางวา เราเกงกวาธรรมชาติ  แทจริงแลว  เราไมรูจัก
ธรรมชาติดวยซ้ําไป   มิฉะนั้น  ปญหานิเวศวิทยา  ปญหาสภาพแวดลอมคงไมเกิด หรือ เราทํา
โคลนนิ่งเพื่อเปล่ียนอวัยวะมนุษยดวยกัน  มนุษยที่ถูกโคลนนิ่ง  เขาไมกลัวตาย  เขาไมมีชีวิตจิตใจ
หรืออยางไร มันเปนบาปไหม  และทานรูสึกอยางไร  ที่เราฆาคนอ่ืนเพื่อตนเอง  ทานยังมีชีวิตจิตใจ
เปนมนุษยอยูหรือมีชีวิตจิตใจเยี่ยงสัตว  แลวทานสมควรจะเรียกตัวเองวาเปนมนุษยเปนสัตว
ประเสริฐอีกไหม" 
 
1. นักเรียนคิดวา บุคคลที่ตอบกระทูขางตน ตองการยกประเด็นปญหาในเรื่องใด  

ก. ความจําเปนของการโคลนมนุษย   
ข. จริยธรรมของหลักการโคลนสิ่งมีชีวิต  
ค. ปญหาตางๆ ที่เกิดจากการโคลนสิ่งมีชีวิต 
ง. วิธีการและประโยชนของการโคลนมนุษย 
 

2. ขอความขางตน จัดเปนขอมูลประเภทใด 
ก. ความรู 
ข. หลักการ 
ค. ขอเท็จจริง 
ง. ความคิดเห็น 
 

3. จากขอความขางตน นักเรียนคิดวา ขอสรุปใดตอไปนี้ ถูกตอง 
ก. การโคลนมนุษยดวยกันมีผลใหประชากรโลกมีจํานวนมากเกินไป 
ข. ประชากรโลกเพิ่มมากขึ้นทําใหเกิดปญหาทางนิเวศนและสิ่งแวดลอม 
ค. การโคลนมนุษยสรางความขัดแยงกับกฎธรรมชาติและหลักจริยธรรม 
ง. หากมนุษยโคลนมนุษยดวยกันเองแลว แสดงวา มนุษยไมใชสัตวประเสริฐ 
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4. ใหนักเรียนอานขอความรูภายในกรอบดานลางนี้ แลวพิจารณาวา ขอสรุปใดตอไปนี้ถูกตอง  
 
         โคลน (Clone)  หมายถึง  ส่ิงมีชีวิตที่เกิดจากเซลลรางกายเดียวกัน  เชน  แบคทีเรียซึ่งเพิ่ม
จํานวนดวยการแบงตัว  ตนไมที่เกิดมาจากการเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อ เปนตน 
 

ก. การโคลนเปนวิธีการสืบพันธุของสิ่งมีชีวิตชั้นต่ํา 
ข. ตนไมที่ไดจากการตอนกิ่ง ถือเปนการโคลนโดยมนุษย 
ค. การสืบพันธุของอมีบา ถือเปนการโคลนตามธรรมชาติ 
ง. สิ่งมีชีวิตที่สืบพันธุแบบอาศัยเพศไมสามารถโคลนได 

 
ขอความภายในกรอบดานลางนี้  เปนผลการสํารวจความคิดเห็นเกี่ยวกับ “การโคลนมนุษย” ของ
ชาวอเมริกัน จํานวน 1,005 คน ดวยวิธีการสัมภาษณทางโทรศัพท โดยนิตยสารไทม ระหวางวันที่ 
26-27 กุมภาพันธ 2540  เมื่อนักเรียนอานแลว ใหตอบคําถามขอ 5 
 

91% ไมเห็นดวยกับการโคลนนิ่งมนุษย 
74%  คิดวาการโคลนนิ่งมนุษย เปนเรื่องที่ขัดกับพระประสงคของพระผูเปนเจา 
65%  คิดวารัฐบาลควรเขามาควบคุมการทําโคลนนิ่งมนุษย 

 
5. นักเรียนคิดวา วิธีการสํารวจความคิดเห็นขางตน มีความเหมาะสมที่จะนํามาใชพิจารณา

ควบคุมการทดลองโคลนมนุษย  หรือไม  เพราะเหตุใด  
ก. เหมาะสม  เพราะ  ประชากรที่ใหขอมูลมีจํานวนมากเพียงพอ 
ข. เหมาะสม เพราะ นิตยสารไทม ไดรับความนิยมจากชาวอเมริกัน 
ค. ไมเหมาะสม เพราะ วิธีการเก็บขอมูลทางโทรศัพททําใหไดขอมูลที่ไมหลากหลาย 
ง. ไมเหมาะสม เพราะ วิธีการสัมภาษณทางโทรศัพท ไมสามารถควบคุมตัวแปรดานศาสนา 

สังคม และวัฒนธรรม ของประชากรได 
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ขอความภายในกรอบดานลางนี้  เปนสวนหนึ่งของบทความเรื่อง “นานาทัศนะเกี่ยวกับโคลนนิ่ง”  
ในนิตยสารใกลหมอ ปที่ 21 ฉบับที่ 5 พฤษภาคม 2540  ใหนักเรียนพิจารณา แลวตอบคําถาม    
ขอ 6-8 
 
นาย ทอม ฮารกิน; วุฒิสมาชิกของประเทศสหรัฐอเมริกา 
        “ การโคลนมนุษย เปนเรื่องที่ถูกตองและเหมาะสม เพราะเปนประโยชนแกมนุษยในอนาคต
อยางมหาศาล รัฐบาลจึงไมควรชะลอความกาวหนาทางเทคโนโลยีชีวภาพในเรื่องนี้ “ 
ดร. เอียน วิลมุต; นักวิทยาศาสตรชาวสกอต  ผูสราง ดอลลี่ ( แกะโคลนนิ่งตัวแรกของโลก) 
         “การโคลนมนุษย  เปนเรื่องที่ผิดมนุษยธรรม เนื่องจากเทคนิคนี้ยังไมเหมาะในทางปฏิบัติ 
เพราะ กวาจะไดแกะดอลลี่มาตองทําถึง 227 คร้ัง  บางครั้งอาจไดแกะรูปรางพิการ หรือเสียชีวิต
ทันทีหลังคลอด  จึงเปนขั้นตอนที่ผิดมนุษยธรรมหากลองในมนุษย  งานวิจัยของผมจึงมุงสรางสัตว
ที่สรางสารเคมีที่เปนประโยชนทางการแพทย” 
นาย คารล เฟลดบอม; ประธานองคกรอุตสาหกรรม เทคโนโลยีชีวภาพ 
         “การโคลนควรทําในสัตวเทานั้น เพราะไมมีเหตุผลใดๆ ที่จะนํามาใชกับคน” 
  นาย บิล คลินตัน; อดีตประธานาธิบดีแหงประเทศสหรัฐอเมริกา 
         ”แมเทคโนโลยีนี้จะมีประโยชนมากมาย  แตดวยปญหาจริยธรรมที่แกไมตก  ผมจึงประกาศ
หามใชงบประมาณแผนดินสนับสนุนงานวิจัยเกี่ยวกับการโคลนมนุษย  จนกวาจะไดรับขอมูล
เพิ่มเติมภายใน 90 วัน  จากคณะกรรมการที่ปรึกษาเกี่ยวกับจริยธรรมทางชีววิทยา" 
 
6. บุคคลใดตอไปนี้ ที่ใหขอมูลเกี่ยวกับ ความจําเปนของการโคลนมนุษยไดดีที่สุด 

ก. ดร. เอียน วิลมุต 
ข. นาย บิล คลินตัน 
ค. นาย ทอม ฮารกิน 
ง. นาย คารล เฟลดบอม 
 

7. หากอนาคต การโคลนอวัยวะของมนุษย มีความจําเปนทางการแพทยอยางหลีกเลี่ยงไมได
นักเรียนคิดวา ปญหาที่นักวิทยาศาสตรตองแกไขเปนอันดับแรก คือขอใด   
ก. ความขัดแยงของการโคลนกับสังคม 
ข. วิธีการโคลนที่ยังพบความสูญเสียและความพิการของสิ่งมีชีวิต  
ค. การสรางอวัยวะของมนุษยดวยวิธีการโคลนมีตนทุนในการผลิตสูง 
ง. การรับรูและความเขาใจที่คลาดเคลื่อนของประชาชนเกี่ยวกับการโคลน  
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8. ถานักวิทยาศาสตรสามารถโคลนอวัยวะมนุษย โดยไมทําใหเกิดการสูญเสียชีวิตหรือ        

ความพิการของสิ่งมีชีวิต นักเรียนคิดวา การหามทดลองโคลนในมนุษยจะยังมีอีกหรือไม 
เพราะเหตุใด  
ก. มี เพราะ ประชาชนสวนใหญยังไมเขาใจประโยชนที่แทจริงของการโคลน  
ข. มี เพราะ การโคลนอวัยวะมนุษย อาจทําใหเกิดปญหาทางสังคมและจริยธรรม  
ค. ไมมี เพราะ การโคลนอวัยวะมนุษยเพื่อการคาสรางรายไดมหาศาลใหกับประเทศ  
ง. ไมมี เพราะ ความเจ็บปวยที่ตองอาศัยการปลูกถายอวัยวะทดแทนมีอัตราสูงขึ้นในอนาคต 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

134
(ตัวอยาง) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร 

 
แบบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

(Science learning achievement test) 
 
คําอธิบาย 
 
1. วัตถุประสงคของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรฉบับนี้ มีวัตถุประสงคในการวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่เปนกลุมตัวอยางของการ
วิจัยเ ร่ือง  ผลของการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอการคิดอยางมี
วิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
กรุงเทพมหานคร  
 
2. ลักษณะของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรฉบับนี้  เปนแบบสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก 
จํานวน 40 ขอ  

 
3. โครงสรางของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรฉบับนี้ มีขอบเขตในการวัดผลการเรียนรูดาน
พุทธิพิสัย ใน 2 ระดับ คือ ระดับความรูความจํา และระดับความเขาใจ โดยเนื้อหาสาระที่ใชในการ
ออกขอสอบไดมาจากการคัดเลือกประเด็นทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่สงผลตอระบบ
จริยธรรมแลคุณคาของมนุษย และใชในการจัดกิจกรรมชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญา  จํานวน 
5 เร่ือง ดังนี้ 

1) การโคลนนิ่ง  
2) สิ่งมีชีวิตที่ปรับแตงพันธุกรรม  
3) ผลิตภัณฑเสริมอาหารและอาหารเสริม 
4) โรงไฟฟาพลังนิวเคลียร 
5) รังสีชีววิทยา 
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4. เวลาในการทําขอสอบและการตรวจใหคะแนน 

แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรฉบับนี้ ใชเวลาในการทําขอสอบทั้งหมด 60 
นาที และการตรวจใหคะแนน ใชเกณฑตอบถูกได 1 คะแนน ตอบผิดไมไดคะแนน จึงทําใหแบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรฉบับนี้ มีคะแนนเต็ม คิดเปน  40  คะแนน 

 
คําสั่ง ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุด แลวทําเครื่องหมายกากบาท ( ) ลงใน
กระดาษคําตอบ ดังตัวอยางตอไปนี้ 
 
        เลือกคําตอบเพียง 1 ขอ      เมื่อตองการเปลี่ยนคําตอบ 

ขอ ก ข ค ง ขอ ก ข ค ง 
1  X   3  X X  
2    X 4   X X 

 
 

เร่ืองที่ 1 การโคลนนิ่ง 
(Cloning) 

 
1. นักวิทยาศาสตรใชกระบวนการใดตอไปนี้ในการสรางสิ่งมีชีวิตโคลนนิ่ง 

ก. การบังคับใหเซลลไขแบงเซลลแบบไมโตซิส 
ข. การผสมเซลลไขและเซลลอสุจิในหลอดทดลอง 
ค. การกระตุนใหเซลลสืบพันธุเจริญไปเปนตัวออน 
ง. การชักนําใหเซลลเดี่ยวเกิดการพัฒนาไปเปนตัวออน 
 

2. ลักษณะสําคัญของสิ่งมีชีวิตโคลนนิ่งคืออะไร 
ก. เปนหมัน (sterile) 
ข. มีโครโมโซมเพียงชุดเดียว (Haploid) 
ค. สามารถสืบพันธุแบบไมอาศัยเพศได 
ง. มีลักษณะทางพันธุกรรมเหมือนสิ่งมีชีวิตตนกําเนิดทุกประการ 
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3. การเจริญเติบโตของเซลลของสิ่งมีชีวิตในขอใด ไมสอดคลอง กับหลักการโคลนนิ่ง 

ก. การเพาะเลี้ยงเนื้อเยื่อกลวยไมในหลอดทดลอง 
ข. การงอกใหมของดาวทะเลที่ขาดออกเปน 2 สวน 
ค. การเจริญของกลุมเซลลมะเร็งในตอมลูกหมาก 
ง. การงอกใหมของหางจิ้งจกแทนหางเดิมที่ขาดหายไป 
 

4. วงการแพทยใชประโยชนในเรื่องใดตอไปนี้จากการโคลนนิ่ง 
ก. การโคลนอวัยวะของมนุษยขึ้นมาในหลอดทดลอง 
ข. การผลิตสารเคมีทางการแพทยหรือยาที่มนุษยตองการในสัตวทดลอง 
ค. การโคลนพืชสมุนไพรขึ้นมาจํานวนมาก เพื่อใชในการผลิตยารักษาโรค 
ง. การผลิตมนุษยที่มีลักษณะเปนที่ตองการของสังคม เชน ฉลาด หนาตาดี ฯลฯ 

 
5. ถึงแมวาแกะดอลลี (Dolly) กับแกะมอลลี (Molly) จะไดมาจากการโคลนนิ่งเชนเดียวกันแตมี

ความแตกตางกันในเรื่องใด 
ก. มอลลีไดรับการปลูกถายยีนของลิงเขาไปดวย 
ข. มอลลีมีลักษณะเดนกวาคือตัวใหญและใหน้ํานมปริมาณมากกวา 
ค. มอลลีมีน้ํานมที่มีคุณคาทางอาหารและรสชาติดีกวาน้ํานมของดอลลี 
ง. มอลลีถูกสรางใหมีน้ํานมที่มีสารแฟกเตอร 9 ที่ใชรักษาโรคฮีโมฟเลีย 

 
6. หากอนาคตมีการโคลนนิ่งมนุษยไดจริง นักเรียนคิดวาจะกอใหเกิดปญหาในดานใดมากที่สุด 

ก. สังคม 
ข. สุขภาพ 
ค. เศรษฐกิจ 
ง. สิ่งแวดลอม 
 

7. นักเรียนคิดวา สังคมไทยจะยอมรับเทคนิคการโคลนนิ่งในมนุษยไดหรือไม เพราะเหตุใด 
ก. ยอมรับได เพราะ การโคลนนิ่งอวัยวะจะทํารายไดมหาศาลใหกับประเทศ 
ข. ยอมรับได เพราะ สังคมไทยมีแนวโนมที่จะรับเทคโนโลยีตะวันตกไดงายขึ้น 
ค. ยอมรับไมได เพราะ การทดลองโคลนนิ่งมนุษยจะทําใหระบบนิเวศเสียสมดุล 
ง. ยอมรับไมได  เพราะ การใชประโยชนจากการโคลนนิ่งเปนการผิดหลักจริยธรรม 
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ใหนักเรียนอานขอความดานลางแลวตอบคําถามขอ 8 
 
 
          นักวิทยาศาสตรชาวญี่ปุนไดรายงานผลการทดลองการโคลนวัว ดังนี้ การทดลองใชเซลล
ไข และนิวเคลียสของเซลลรางกายทั้งหมด 127 เซลล มีเซลลไข 38 เซลลที่เจริญเปนตัวออน ซึ่งได
คัดเลือกตัวออนไปใสมดลูกของวัวตัวเมียจํานวน 10 ตัว พบวา มีตัวออนเพียง 8 ตัวเทานั้นที่เจริญ
จนครบกําหนดคลอด และมีเพียง 4 ตัวที่รอดชีวิต  
 

นพ. นริศ เจนวิริยะ นิตยสารใกลหมอ ปที ่23 ฉบับที ่1 มกราคม 2542  
 
8. จากรายงานผลการทดลองดังกลาว  ขอความใดสรุปไดถูกตอง 

ก. วัวที่ใชในการทดลองอาจมีสุขภาพไมสมบูรณ 
ข. นักวิทยาศาสตรชาวญี่ปุนยังไมมีความชํานาญในการโคลน 
ค. เครื่องมือและอุปกรณการทดลองโคลนนิ่งของญี่ปุนไมมีคุณภาพ 
ง. การทดลองโคลนนิ่งตองลงทุนสูงและไมอาจคาดหวังผลสําเร็จไดแนนอน 
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 นายพิรุณ ศิริศักดิ์ เกิดเมื่อวันที่ 28 ธันวาคม 2520 จังหวัดเชียงใหม สําเร็จการศึกษา
ปริญญาครุศาสตรบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา วิชาเอกชีววิทยาและวิทยาศาสตรทั่วไป จากคณะ
ครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2541 บรรจุเขาเปนครูแผนกมัธยมศึกษา
ตอนปลาย ปฏิบัติการสอนวิชาชีววิทยา ที่โรงเรียนราชินีบน ตั้งแตปการศึกษา 2542 ไดรับ
ทุนการศึกษาตอจาก ราชินีมูลนิธิ ในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา
สาขาวิชาการศึกษาวิทยาศาสตร คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ตั้งแตปการศึกษา 
2544 
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