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The purposes of this research were to study and compare the effects of 
organizing Thai language principles learning activities by using concept development 
model on learning achievement of Thai language principles and inductive reasoning 
ability of ninth grade students.  The subjects  were 90 ninth grade students in 
semester 1 academic year 2016 at Nawamintharachinuthit  Horwang 
Nonthaburi  school in Nonthaburi.  These subjects were divided into two groups; an 
experimental group learning by using concept development model, and a control 
group learning by conventional instruction.  The instruments of collecting data were 
Thai language principles learning achievement test and inductive reasoning ability 
test.  The instruments for experiment were lesson plans.  The duration of the 
experiment was 18 periods over a span of eight weeks.  The collected data were 
analyzed by arithmetic means, standard deviation, t-test and analysis of covariance. 

The results were as follows 

1) Experimental group had higher learning achievement of Thai language 
principles than control group at a .05 level of significance.  

2) Experimental group had  higher  inductive reasoning ability after 
experiment than before stating an experiment at a .05 level of significance.  

3) Experimental group had higher inductive reasoning ability than control 
group at a .05 level of significance.   
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บทที่ 1  
บทน า 

1.  ความเปน็มาและความส าคัญของการวิจัย 

ภาษาไทยเป็นภาษาประจําชาติอันเป็นเอกลักษณ๑ของชาติและเป็นสมบัติทางวัฒนธรรม 

กํอให๎เกิดความเป็นเอกภาพและเสริมสร๎างบุคลิกภาพของคนในชาติให๎มีความเป็นไทย ทั้งยังเป็น

เครื่องมือในการแสวงหาและเผยแพรํความรู๎และวิทยาการตํางๆ เพื่อพัฒนาความรู๎ กระบวนการคิด

วิเคราะห๑ วิจารณ๑ และสร๎างสรรค๑ให๎ทันตํอการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก๎าวหน๎าทาง

เทคโนโลยี (สถาบันภาษาไทย, 2545; สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2552: 1) ดังนั้น      

คนไทยทุกคนจึงต๎องศึกษาระเบียบแบบแผนภาษาไทยหรือหลักการใช๎ภาษาในฐานะที่เป็นเจ๎าของ

ภาษา เพื่อเป็นหลักในการใช๎ภาษาไทยในการติดตํอสื่อสารให๎ถูกต๎อง   

การศึกษาหลักการใช๎ภาษาไทยเป็นหลักเกณฑ๑ที ่จะทําให๎คนไทยใช๎ภาษาไทยให๎เป็น    

แบบแผน มีความเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันทั่วทั้งประเทศ เมื่อผู๎ใช๎ภาษาพยายามใช๎ภาษาไทยให๎ถูกต๎อง

ตามหลักภาษาจะชํวยอนุรักษ๑ภาษาไทยที่บรรพบุรุษได๎สร๎างไว๎ให๎ยังคงอยูํเป็นเอกลักษณ๑ประจําชาติ

สืบตํอไป (และสุจริต  เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย๑, 2538: 201)  ดังนั้น ครูภาษาไทยจึงต๎อง

จัดกิจกรรมการเรียนรู๎ที่สํง เสริมให๎นักเรียนเข๎าใจ ธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย                  

การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปัญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไทยไว๎เป็นสมบัติ

ของชาติ เพื่อจะได๎ใช๎ภาษาได๎อยํางถูกต๎อง อีกทั้งต๎องปลูกฝังให๎นักเรียนมีจิตสํานึกในการธํารงรักษา

วัฒนธรรมทางภาษาของชาติ  

สาระหลักการใช๎ภาษาไทยเป็นสาระการเรียนรู๎ที่นักเรียนให๎ความสนใจน๎อยที่สุดและไมํชอบ

เรียน เนื่องจากรู๎สึกวําเนื้อหายาก ต๎องทํองจํากฎเกณฑ๑และรายละเอียดตํางๆ อีกทั้งยังไมํเข๎าใจวํา

สามารถนําไปใช๎ประโยชน๑ในชีวิตประจําวันได๎อยํางไร สํงผลให๎นักเรียนมีทัศนคติไมํดีตํอการเรียน

หลักการใช๎ภาษาไทย (วันเนาว๑  ยูเด็น, 2521: 1)  ทั้งนี้ อาจเป็นเพราะครูภาษาไทยสํวนใหญํรู๎สึกวํา

การสอนหลักการใช๎ภาษาไทยยากกวําการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม หรือทักษะการอํานการเขียน 

การฟัง  การดูและการพูด และไมํมีวิธีการสอนที่ดี ขาดสื่อประกอบการสอน ใช๎วิธีการสอนแบบดั้งเดิม 

คือ การบรรยายแล๎วให๎นักเรียนจด ทําให๎นักเรียนไมํได๎ฝึกปฏิบัติเทําที่ควร   (สุจริต  เพียรชอบ และ
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สายใจ  อินทรัมพรรย๑, 2538: 204-206) เพราะการสอนแบบบรรยายไมํเปิดโอกาสให๎นักเรียนได๎จัด

กระทําข๎อมูล  ทั้งนี้ นักจิตวิทยาการเรียนรู๎กลุํมพุทธิปัญญานิยม (cognitivism) เช่ือวํา ถ๎านักเรียน

ไมํได๎สร๎างความรู๎ใหมํ แสดงวํานักเรียนยังไมํเกิดการเรียนรู๎ที่แท๎จริง (พรทิพย๑  แข็งขัน และสุพัตรา  

อุตมัง, 2555: 3) 

ปัญหาดังกลําวข๎างต๎น สํงผลตํอคะแนนการทดสอบการศึกษาระดับชาติข้ันพื้นฐาน (O-NET)         

วิชาภาษาไทยในปีการศึกษา 2554-2558 ที่พบวํานักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีคะแนนเฉลี่ย 48.11,  

54.48,  44.25, 35.20 และ 42.64  ตามลําดับ และนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 6 มีคะแนนเฉลี่ย  41.88,  

47.19,  49.26, 50.76 และ 49.36 ตามลําดับ (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหํงชาติ, 2559) แสดง

ให๎เห็นวําผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎วิชาภาษาไทยยังไมํนําพึงพอใจเทําที่ควร  

นอกจากการทดสอบการศึกษาระดับชาติข้ันพื้นฐาน (O-NET) แล๎ว ยังมีการประเมินระดับ

นานาชาติ คือ การประเมิน PISA  (Programme of International Student Assessment) ซึ่ง

ประเทศไทยมีคําเฉลี่ยผลการประเมินอยูํในลาํดับเกอืบรัง้ทา๎ย และมีนักเรียนที่มีคุณภาพระดับสงูเพียง

ร๎อยละ 0.02-0.03 เทํานั้น นักเรียนสํวนใหญํมีปัญหาในการอําน การเขียน และการคิดวิเคราะห๑ 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานจึงได๎กําหนดนโยบายให๎ประเมินความสามารถพื้นฐานที่

จําเป็น 3  ด๎าน ได๎แกํ  ด๎านภาษา ( literracy) ด๎านคํานวณ (numeracy) และด๎านเหตุผล 

(reasoning abilities)  เพื่อให๎สอดคล๎องกับกระแสการพัฒนาการศึกษาของนานาอารยประเทศ 

(สํานักทดสอบการศึกษาแหํงชาติ, 2556) 

การให๎เหตุผลเป็นองค๑ประกอบสําคัญของการพัฒนาองค๑ความรู๎  ชํวยเสริมตํอให๎นักเรียนเกิด

ความสามารถด๎านอื่นๆ ความสามารถในการให๎เหตุผลในวัยเด็กจะสามารถทํานายผลสัมฤทธ์ิทาง    

การเรียนในโรงเรยีน มหาวิทยาลัย และผลการปฏิบตัิงานในการประกอบอาชีพได๎ อันเป็นปัจจัยสําคัญ

ที่จะทําให๎นักเรียนสามารถดําเนินชีวิตอยํางมีความสุขและประสบความสําเร็จในศตวรรษที่ 21 (วิชัย  

เสวกงาม, 2557: 207)  

การให๎เหตุผลโดยสํวนใหญแํบํงเป็น 2 ประเภท คือ การให๎เหตุผลเชิงนิรนัยและการให๎เหตุผล

เชิงอุปนัย การให๎เหตุผลเชิงนิรนัยเป็นการให๎เหตุผลเพื่อหาข๎อสรุป โดยพิจารณาจากทฤษฎีหรือ

หลักการทั่วไป สูํการพิจารณาข๎อมูลหรือปรากฏการณ๑เฉพาะกรณี สํวนการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยเป็น
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การให๎เหตุผลเพื่อสร๎างข๎อสรุปหรือหลักการจากข๎อมูลหรือเหตุการณ๑ที่ เกิดข้ึนซ้ําๆ กันอยําง

เฉพาะเจาะจงหลายๆ กรณี อาจเกิดจากการสังเกตและประมวลผลข๎อมูลหรือเหตุการณ๑ทั้งหมด 

(Bassham, 2002: 52-82; เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศ๑ศักดิ์, 2556: 54-58; จํานงค๑  ทองประเสริฐ, 2548: 

291-295; สมภาร  พรมทา, 2551: 73-106)  

การให๎เหตุผลเชิงอุปนัยเป็นตรรกวิทยาที่ขยายความรู๎ไปสูํสิ่งใหมํที่ยังไมํเคยมีประสบการณ๑  

(วิทยา  ศักยาภินันท๑, 2551: 21) การเรียนรู๎การให๎เหตุผลลักษณะนี้จึงเป็นการเรียนรู๎ได๎ด๎วยตนเอง

โดยที่ยังไมํต๎องเรียนรู๎ เรื่องหลักการหรือทฤษฎีมากํอน (สิริอร  วิชชาวุธ, 2555: 53) ดังนั้น 

ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยจึงเป็นทักษะสําคัญที่ควรพัฒนาให๎เกิดข้ึนกับนักเรียน 

 รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ที่เน๎นให๎นักเรียนฝึกกระบวนการคิด เพื่อเพิ่มผลสัมฤทธ์ิ

การเรียนรู๎ และความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยรูปแบบหนึ่งที่นําสนใจ คือ รูปแบบการพัฒนา

มโนทัศน๑ของ Estes, Mintz  และ Gunter (2011)  ที่พัฒนาข้ึนจากแนวคิดของ Hilda Taba 

รูปแบบนี้เน๎นกระบวนการคิดเพื่อค๎นหาความสัมพันธ๑ของข๎อมูล จําแนกความแตกตํ าง จัดกลุํม 

วิเคราะห๑ และสังเคราะห๑ข๎อมูล ประกอบด๎วยข้ันตอนการจัดการเรียนรู๎  5 ข้ันตอน ดังนี้ 

ขั้นที่  1  การรวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับมโนทัศน์ (list) 

นักเรียนรวบรวมข๎อมูลทีเ่กีย่วข๎องกับมโนทัศน๑เรื่องนั้นด๎วยวิธีการตํางๆ เชํน       

การระดมสมอง การอภิปรายกลุํม โดยครูจะต๎องควบคุมให๎ข๎อมูลที่นักเรียนนําเสนอเกี่ยวข๎องกับเรื่อง  

ที่เรียน 

ขั้นที่  2  การจัดกลุ่มข้อมูล (group) 

นักเรียนพิจารณาลักษณะสําคัญของข๎อมูลจากข้ันที่ 1 หลังจากที่ได๎ข๎อมูล

เพียงพอแล๎วนํามาจัดกลุํมให๎สัมพันธ๑กันให๎มากกวํา 1 กลุํม 

ขั้นที่  3  การระบุชื่อกลุ่มข้อมูลและอธิบาย (label) 

นักเรียนตั้งช่ือกลุํมข๎อมูลที่สมัพันธ๑กันในข้ันที่ 2 โดยต๎องอธิบายเหตุผลได๎วํา

เหตุใดข๎อมูลเหลําน้ีจึงอยูํกลุํมเดียวกัน  
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 ขั้นที่  4  การจัดกลุ่มข้อมูลใหม่  (regroup) 

นักเรียนวิเคราะห๑ข๎อมูลที่จัดกลุํมไว๎เพื่อจัดกลุํมอีกครั้ง ครูใช๎คําถามพัฒนา   

การคิด เพื่อให๎นักเรียนได๎ทบทวนวําควรจัดกลุํมข๎อมูลตามเดิมหรือจัดกลุํมใหมํ 

ขั้นที่  5  การสังเคราะห์ (synthesize)  

นักเรียนพิจารณาทบทวนข๎อมูลทั้งหมด แล๎วกําหนดช่ือและสรุปเป็นมโนทัศน๑

ที่ถูกต๎อง 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ตามรูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑เป็นการสํงเสริมให๎นักเรียนได๎ฝึกคิด

โดยใช๎เหตุผลเชิงอุปนัย  เนื่องจากนักเรียนจะได๎พิจารณาจัดกลุํมโดยสังเกต เปรียบเทียบความเหมือน

และความแตกตํางลักษณะสําคัญของข๎อมูลแล๎วนํามาตั้งช่ือกลุํมข๎อมูลพร๎อมทั้งอธิบายเหตุผลที่จัด

ข๎อมูลไว๎กลุํมเดียวกัน วิเคราะห๑ข๎อมูลที่จัดกลุํมไว๎อีกครั้งโดยทบทวนความคิดแล๎วจัดกลุํมใหมํ          

จนสามารถสรปุหลกัการ สร๎างเปน็มโนทัศน๑ที่ถูกต๎อง ซึ่งเป็นการให๎เหตุผลจากการสังเกตและพิจารณา

ลักษณะรํวมที่สําคัญของข๎อมูลยํอยนําไปสูํข๎อสรุปที่เป็นหลักการหรือกฎเกณฑ๑ทั่วไป  รูปแบบนี้จึง

สามารถพัฒนาความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยได๎ดี 

รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑มีกระบวนการจัดการเรียนรู๎ที่สอดคล๎องกับลักษณะเนื้อหา

หลักการใช๎ภาษาไทย เนื่องจากหลักการใช๎ภาษาไทยมีลักษณะเป็นมโนทัศน๑ (concept) กลําวคือ เป็น

ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับกฎเกณฑ๑ทางไวยากรณ๑ ที่ประกอบข้ึนจากข๎อมูลหรือตัวอยํางที่มีคุณสมบัติ 

ลักษณะ หรือกฎเกณฑ๑ รํวมกัน  ผู๎วิจัยได๎ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข๎องกับรูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ 

พบวํามีงานวิจัยของอัญชลีรัตน๑  รอดเลิศ (2553) ที่นํารูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ไปจัดกิจกรรม    

การเรียนรู๎คณิตศาสตร๑ ผลการวิจัยพบวํานักเรียนที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ตามรูปแบบ      

การพัฒนามโนทัศน๑มีมโนทัศน๑ทางคณิตศาสตร๑และความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยทาง

คณิตศาสตร๑สูงกวํากํอนเรียน และสูงกวํานักเรียนที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎แบบปกติ  ผู๎วิจัย

พบวํายังไมํมีงานวิจัยที่ใช๎รูปแบบนี้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ภาษาไทย ดังนั้น ผู๎วิจัยจึงสนใจที่จะ

นํารูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑มาใช๎ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย เพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยและความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย  
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2.  ค าถามการวิจัย 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑สามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย และความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่ 3  ได๎หรือไมํ อยํางไร 

3.  วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 1.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยของนักเรียนกลุํมทดลองหลัง

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ และนักเรียนกลุํม

ควบคุมหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ 

 2.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนกลุํมทดลองกํอน

และหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ 

 3.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนกลุํมทดลองหลัง

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ และนักเรียนกลุํม

ควบคุมหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ 

4.  สมมติฐานของการวิจัย 

 สมมติฐานการวิจัยครั้งนี้ พิจารณาจากแนวคิด และผลการวิจัย ดังนี้ 

Estes, Mintz  และ Gunter (2011)  ได๎พัฒนารูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑จากแนวคิดของ 

Hilda Taba  ซึ่งเป็นแนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ที่ทําให๎ผู๎เรียนได๎เรียนรู๎การสร๎างมโนทัศน๑ด๎วย

ตนเอง ฝึกจัดระบบความคิด จึงสํงผลให๎ผู๎เรียนพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของตน 

อัญชลีรัตน๑  รอดเลิศ (2553) ได๎ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎คณิตศาสตร๑ใช๎โมเดล       

การพัฒนามโนทัศน๑และเอกสารสรุปมโนทัศน๑ที่มีตํอมโนทัศน๑และความสามารถในการให๎เหตุผลเชิง

อุปนัยทางคณิตศาสตร๑ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ผลการวิจัยพบวํา นักเรียนกลุํมที่ได๎รับการจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎คณิตศาสตร๑โดยใช๎โมเดลการพัฒนามโนทัศน๑และเอกสารสรุปมโนทัศน๑มีมโนทัศน๑

ทางคณิตศาสตร๑ และความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยทางคณิตศาสตร๑สูงกวํากํอนเรียน และ

สูงกวํากลุํมที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎คณิตศาสตร๑แบบปกติ   
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พรทิพย๑  แข็งขัน และสุพัตรา  อุตมัง  (2555: 6-11)  กลําววําการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎

รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ชํวยให๎ผู๎เรียนสร๎างความรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยได๎ด๎วยตนเอง โดยเช่ือมโยง

ความสัมพันธ๑ของความรู๎ที่เกี่ยวข๎องกัน เกิดความเข๎าใจที่ชัดเจน และสามารถพัฒนาผลสัมฤทธ์ิ      

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย 

 แนวคิดและงานวิจัยดังกลําว ผู๎วิจัยนํามากําหนดสมมติฐานการวิจัย ดังนี้ 

 4.1  ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยของนักเรียนกลุํมทดลองหลังการจัดกิจกรรม

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑สูงกวํานักเรียนกลุํมควบคุมที่ได๎รับ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ อยํางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 4.2  ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนกลุํมทดลองหลังการจัดกิจกรรม

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑สูงกวํากํอนทดลอง อยํางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

 4.3  ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนกลุํมทดลองหลังการจัดกิจกรรม

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑สูงกวํานักเรียนกลุํมควบคุมที่ได๎รับ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ อยํางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

5.  ขอบเขตของการวิจัย 

 5.1  ประชากรและกลุมํตัวอยําง 

  5.1.1  ประชากร คือ  นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 3 (นนทบุรี-พระนครศรีอยุธยา) สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ 

  5.1.2  กลุํมตัวอยําง คือ  นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง 

นนทบุรี ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 
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 5.2  ตัวแปรที่ศึกษา 

  5.2.1  ตัวแปรจัดกระทํา ได๎แกํ 

1)  การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนา

มโนทัศน๑ 

   2)  การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ 

  5.2.2  ตัวแปรตาม  ได๎แกํ 

   1)  ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย 

   2)  ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย 

  5.3  สาระการเรียนรู๎ที่ใช๎ในการจัดการเรียนรู๎ ได๎แกํ  คําภาษาตํางประเทศที่ใช๎ในภาษาไทย  

ระดับภาษา  คําทับศัพท๑และศัพท๑บัญญัติ  และคําศัพท๑ทางวิชาการและวิชาชีพ 

6.  ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยโดยใช้รูปแบบการพัฒนามโนทัศน์ 

หมายถึง  การจัดการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 โดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ของ Estes,  Mintz และ Gunter (2011) มี

กระบวนการดังนี้ 

ขั้นที่  1  การรวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับมโนทัศน์ (list) 

นักเรียนรวบรวมข๎อมูลทีเ่กีย่วข๎องกับมโนทัศน๑เรื่องนั้นด๎วยวิธีการตํางๆ เชํน       

การระดมสมอง การอภิปรายกลุํม โดยครูจะต๎องควบคุมให๎ข๎อมูลที่นักเรียนนําเสนอเกี่ยวข๎องกับเรื่อง  

ที่เรียน 

ขั้นที่  2  การจัดกลุ่มข้อมูล (group) 

นักเรียนพิจารณาลักษณะสําคัญของข๎อมูลจากข้ันที่ 1 หลังจากที่ได๎ข๎อมูล

เพียงพอแล๎วนํามาจัดกลุํมให๎สัมพันธ๑กันให๎มากกวํา 1 กลุํม  
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ขั้นที่  3  การระบุชื่อกลุ่มข้อมูลและอธิบาย (label) 

นักเรียนตั้งช่ือกลุํมข๎อมูลที่สมัพันธ๑กันในข้ันที่ 2 โดยต๎องอธิบายเหตุผลได๎วํา

เหตุใดข๎อมูลเหลําน้ีจึงอยูํกลุํมเดียวกัน  

 ขั้นที่  4  การจัดกลุ่มข้อมูลใหม่  (regroup) 

นักเรียนวิเคราะห๑ข๎อมูลที่จัดกลุํมไว๎เพื่อจัดกลุํมอีกครั้ง ครูใช๎คําถามพัฒนา   

การคิด เพื่อให๎นักเรียนได๎ทบทวนวําควรจัดกลุํมข๎อมูลตามเดิมหรือจัดกลุํมใหมํ 

ขั้นที่  5  การสังเคราะห์ (synthesize)  

นักเรียนพิจารณาทบทวนข๎อมูลทั้งหมด แล๎วกําหนดช่ือและสรุปเป็นมโนทัศน๑

ที่ถูกต๎อง 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยแบบปกติ  หมายถึง  การจัดการเรียนรู๎ซึ่ง

ครูภาษาไทยสํวนใหญํใช๎ในการจัดการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  มีกระบวนการดังนี ้

  ขั้นที่ 1  น าเข้าสู่บทเรียน 

   ผู๎สอนจัดกิจกรรมสนทนาในช้ันเรียน หรือใช๎สื่อการเรียนรู๎ เชํน บัตรคํา 

แถบประโยค เพื่อนําเข๎าสูํบทเรียน 

  ขั้นที่ 2  จัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

   ผู๎สอนจัดการเรียนรู๎โดยใช๎การบรรยาย อภิปราย ยกตัวอยําง แล๎วให๎ผู๎เรียน

ทําใบงาน 

  ขั้นที่ 3  สรุปบทเรียน 

   ผู๎สอนและผู๎เรียนรํวมกันสรุปบทเรียน โดยให๎ผู๎เรียนเขียนผังมโนทัศน๑ หรือ

ทําแบบฝึกหัดเพื่อสรุปความรู๎ความเข๎าใจบทเรียน 
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 ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย  หมายถึง ความสามารถในการเรียนรู๎หลังจาก

เรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย วัดได๎จากคะแนนของนักเรียนในการทําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิทาง        

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่ผู๎วิจัยสร๎างข้ึนตามแนวคิดการวัดพฤติกรรมด๎านพุทธิพิสัยของ 

Bloom ซึ่งปรับปรุงโดย Anderson, et.al  (2001 อ๎างถึงใน โชติกา ภาษีผล,  ณัฏฐภรณ๑  หลาวทอง 

และกมลวรรณ  ตังธนกานนท๑,  2558: 8-10)   

ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย  หมายถึง  ความสามารถในการหาเหตุผลจาก  

การสังเกตข๎อมูล ตัวอยําง เหตุการณ๑ หรือประสบการณ๑เฉพาะกรณีที่เกิดข้ึนหลายๆ กรณี จนสามารถ

หาข๎อสรุปเป็นหลักการหรือกฎเกณฑ๑ทัว่ไปได๎  วัดจากแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย

ที่ผู๎วิจัยสร๎างขึ้นตามวิธีการคิดให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของ Mill (2011)   

 นักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หมายถึง  นักเรียนที่กําลังศึกษาในช้ันมัธยมศึกษาปีที่  3            

ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 3 (นนทบุรี-

พระนครศรีอยุธยา) สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 

7.  ประโยชน์ที่ได้รับ 

 1.  ได๎แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนา   

มโนทัศน๑ ซึ่งเป็นนวัตกรรมหนึ่งสําหรับการจัดการเรียนรู๎ในหลักการใช๎ภาษาไทย เพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย 

 2.  ได๎แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ที่เน๎นการพัฒนาการคิดให๎เหตุผลเชิงอุปนัยซึ่ ง

สามารถนําไปประยุกต๑ในกลุํมสาระการเรียนรู๎อื่น 



 

 

 

บทที่ 2   
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

  การวิจัยเรื่อง ผลของการใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ที่มีตํอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎    

หลักการใช๎ภาษาไทยและความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3   

ผู๎วิจัยได๎ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข๎อง ดังตํอไปนี้ 

 1.  เอกสารที่เกี่ยวข๎อง 

  1.1  รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ 

   1.1.1  ความเป็นมาและแนวคิดพื้นฐานของรูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ 

   1.1.2  ข้ันตอนการจัดการเรียนรู๎ของรูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ 

   1.1.3  ประโยชน๑ของรูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ 

  1.2  ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ 

   1.2.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ 

   1.2.2  ความหมายของการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ 

   1.2.3  จุดมุํงหมายของการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ 

   1.2.4  ประเภทของการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ 

   1.2.5  วิธีประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ 

  1.3  ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย 

   1.3.1  ความหมายของการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย 

   1.3.2  วิธีการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย 

   1.3.3  การวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย 

 2.  งานวิจัยที่เกี่ยวข๎อง 

 3.  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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1.  เอกสารท่ีเกี่ยวข้อง 

     1.1  รูปแบบการพัฒนามโนทัศน ์

1.1.1  ความเป็นมาและแนวคิดพ้ืนฐานของรูปแบบการพัฒนามโนทัศน ์

  รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ (Concept Development Model) เป็นรูปแบบ   

การสอนตามแนวคิดของ  Estes, Mintz  and Gunter (2011) ซึ่งพัฒนาตามแนวคิดของ Hilda 

Taba  ซึ่งเกี่ยวกับกระบวนการคิดเชิงอุปนัย รูปแบบนี้ให๎ความสําคัญในการสร๎างมโนทัศน๑จาก    

ความเข๎าใจเบื้องต๎นของผู๎เรียนโดยใช๎กระบวนการคิดพิจารณาหาความสัมพันธ๑ของข๎อมูล จําแนก

ความแตกตํางของข๎อมูล จัดกลุํมข๎อมูล ให๎เหตุผลในการจัดกลุํมข๎อมูล จนสามารถสรุปความเข๎าใจได๎ 

1.1.2  ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ของรูปแบบการพัฒนามโนทัศน์ 

รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ของ  Estes, Mintz  and Gunter (2011, 2015) มี

ข้ันตอนการจัดการเรียนรู๎  5 ข้ันตอน รายละเอียดดังนี้ 

   ขั้นท่ี 1 การรวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับมโนทัศน์ (list)   เป็น           

การรวบรวมข๎อมูลที่เกี่ยวข๎องกับมโนทัศน๑เกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ ด๎วยวิธีการตํางๆ เชํน การระดมสมอง  

การอภิปรายกลุํม โดยผู๎สอนจะต๎องควบคุมให๎ผู๎เรียนนําเสนอข๎อมูลที่เกี่ยวข๎องกับเรื่องที่เรียน   

   ขั้นท่ี 2 การจัดกลุ่มข้อมูลท่ีสัมพันธ์กัน (group) เป็นการพิจารณาลักษณะ

สําคัญของข๎อมูลจากข้ันที่ 1  แล๎วนํามาจัดกลุํมข๎อมูลที่สัมพันธ๑กันให๎มากกวํา 1 กลุํม  

ขั้นท่ี 3 การก าหนดชื่อกลุ่มข้อมูลและอธิบาย  (label) เป็นการตั้งช่ือ

กลุํมข๎อมูลที่จําแนกตามความสัมพันธ๑ในข้ันที่ 2 โดยต๎องอธิบายเหตุผลได๎วําเหตุใดข๎อมูลเหลํานี้จึงอยูํ

กลุํมเดียวกัน  

ขั้นท่ี 4 การน าข้อมูลมาจัดกลุ่มใหม่  (regroup) เป็นวิเคราะห๑เพื่อจัด

กลุํมข๎อมูลอีกครั้ง ผู๎สอนใช๎คําถามพัฒนาการคิด เพื่อให๎ผู๎เรียนได๎ทบทวนความคิดของตนวําควรยืนยัน

ความคิดเดิมหรือจัดกลุํมใหมํ 

ขั้นท่ี 5 การสังเคราะห์ (synthesize) เป็นการพิจารณาทบทวนข๎อมูล

ทั้งหมดแล๎วกําหนดช่ือและสังเคราะห๑สรุปเป็นมโนทัศน๑ให๎ชัดเจน โดยคํานึงถึงลําดับและความสําคัญ

ของข๎อมูล  
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 1.1.3  ประโยชน์ของรูปแบบการพัฒนามโนทัศน ์

   การใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎จะชํวยให๎ผู๎เรียน

สามารถสร๎างความรู๎ได๎ด๎วยตนเอง  ได๎เช่ือมโยงความรู๎เดิมไปสูํความรู๎ใหมํได๎จากการคิดอยํางเป็น

ระบบ เป็นการกลั่นกรองความรู๎ นําไปสูํ ข๎อสรุป สํงผลให๎ผู๎เรียนเกิดความเข๎าใจในบทเรียนอยําง

ชัดเจน ในข้ันตอนของการจัดการเรียนรู๎ตามรูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑จะสํงเสริมทักษะการทํางาน

กลุํม ฝึกทักษะการทํางานรํวมกับผู๎อื่น ได๎แสดงความคิดเห็นต๎องมีเหตุผลสนับสนุน รู๎จักรับฟัง     

ความคิดเห็นของผู๎อื่น ทําให๎ทุกคนได๎เรียนรู๎แบบมีสํวนรํวมในช้ันเรียน ซึ่งเป็นการสํงเสริมให๎ผู๎เรียนได๎

พัฒนาสมรรถนะสําคัญตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 คือ

ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด และความสามารถในการใช๎ทักษะชีวิต (Estes, 

Mintz and Gunter,  2011; พรทิพย๑ แข็งขัน และสุพัตรา อุตมัง, 2555: 11)  ดังนั้น รูปแบบ      

การพัฒนามโนทัศน๑จึงเป็นประโยชน๑ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎เป็นอยํางยิ่ง 

     1.2  ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ้

1.2.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ้

   ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ คือ ความสามารถในการเรียนรู๎ของผู๎เรียนหลังจากการจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎ หรือการฝึกอบรม ซึ่งสามารถวัดได๎อยํางเป็นระบบโดยใช๎เครื่องมือวัดตํางๆ ที่

เหมาะสม (Good, 1973: 103; ไพศาล  หวังพานิช, 2536: 89; เยาวดี  วิบูลย๑ศรี, 2540: 5; ศิริชัย  

กาญจนวาสี, 2556: 125) 

1.2.2  ความหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ้

  นักวิชาการอธิบายความหมายการประเมินผลสัมฤทธิ์การ เรียนรู ๎  (กังวล 

เทียนกัณฑ๑เทศน๑, 2536: 16; วาสนา  ประวาลพฤกษ๑, 2544: 17; สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย๑, 2544: 3) 

สรุปได๎วํา  การประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎เป็นกระบวนการในการรวบรวมข๎อมูล  โดยใช๎เครื่องมือ

วัดผลประเภทตํางๆ เพื่อตรวจสอบวําผู๎เรียนเกิดการเรียนรู๎เพียงใด บรรลุตามวัตถุประสงค๑ที่ตั้งไว๎

หรือไมํ มีสิ่งใดบ๎างที่ต๎องแก๎ไขปรับปรุงพัฒนา 
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1.2.3  จุดมุ่งหมายของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ้

สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553:  2)   กลําวถึงจุดมุํงหมายใน

การวัดและประเมินผลการเรียนรู๎วําต้ังอยูํบนจุดมุํงหมายสําคัญ 2 ประการ ดังนี ้

 1)  การวัดและประเมินผลเพื่อพัฒนาผู๎เรียน โดยการเก็บรวบรวม

ข๎อมูลเกี่ยวกับการเรียนรู๎ของผู๎เรียนในระหวํางเรียนและผลการเรียนรู๎ของผู๎เรียนอยํางตํอเนื่อง เพื่อ

นํามาสํงเสริมหรือปรับปรุงแก๎ไขการเรียนรู๎ของผู๎เรียนรวมถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ของผู๎สอน     

สิ่งสําคัญที่สุดในการประเมินเพื่อพัฒนา คือ ผู๎สอนควรให๎ข๎อมูลย๎อนกลับแกํผู๎ เรียนในลักษณะ

คําแนะนําที่เช่ือมโยงความรู๎เดิมกับความรู๎ใหมํ เพื่อให๎ผู๎เรียนได๎ขยายความรู๎ของตน แก๎ไขความเข๎าใจ

ที่ไมํถูกต๎อง ทําให๎ผู๎เรียนสามารถตั้งเป้าหมายและพัฒนาตนเองได๎ 

 2)  การวัดและประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรยีน เป็นการประเมิน

สรุปผลการเรียนรู๎ของผู๎เรียน ซึ่งมีหลายระดับ ได๎แกํ เมื่อเรียนจบหนํวยการเรียน จบรายวิชาเพื่อตัดสิน

ผลการเรียน หรือให๎ระดับผลการเรียน รับรองความรู๎ความสามารถของผู๎เรียนวําผํานรายวิชาหรือไมํ 

การประเมินผลในรูปแบบนี้ต๎องประเมินโดยเปิดโอกาสให๎ผู๎เรียนได๎แสดงความรู๎ความสามารถด๎วย

วิธีการที่หลากหลาย และตัดสินผลการประเมินบนพื้นฐานของเกณฑ๑การปฏิบัติ 

   สมจิต  จันทร๑ฉาย (2557: 163) กลําวถึงจุดมุํงหมายของการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู๎วํา เพื่อนําผลการประเมินไปปรับปรุงการเรียนรู๎ของผู๎เรียน  ทําให๎ผู๎สอนทราบ

จุดอํอนจุดแข็งของผู๎เรียนเป็นรายบุคคล และสามารถนําข๎อมูลไปใช๎วางแผนแก๎ไขปัญหาผู๎เรียนได๎

อยํางเหมาะสม เพื่อนําผลไปปรับปรุงหลักสูตรและประสิทธิภาพของผู๎สอน 

    โชติกา  ภาษีผล, ณัฏฐภรณ๑  หลาวทอง และกมลวรรณ  ตังธนกานนท๑ 

(2558: 17) กลําวถึงจุดมุํงหมายในการวัดและประเมินผล ดังนี้ 

   1)  การวัดและประเมินผลเพื่อจัดตําแหนํง (placement)  เป็น

การวัดและประเมินผลเพื่อตรวจสอบความรู๎ความสามารถของผู๎เรียนกํอนเรียน ผู๎สอนจะได๎ทราบ

ความรู๎พื้นฐานของผู๎เรียน แล๎วนําไปออกแบบการจัดการเรียนรู๎ที่เหมาะสม เครื่องมือที่ใช๎จัดตําแหนํง 

เชํน แบบสอบความพร๎อม แบบสอบกํอนเรียน เป็นต๎น 

   2)  การวัดและประเมินผลเพื่อคัดเลือก (selection) เป็นการวัด

และประเมินผลเพื่อใช๎คัดเลือกคน โดยกําหนดเกณฑ๑การตัดสินผลและมีผลการตัดสินเป็นรับกับไมํรับ 
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    3)  การวัดและประเมินผลเพื่อวินิจฉัย (diagnosis) เป็นการวัด

และประเมินผลเพื่อค๎นหาวํา เพราะเหตุใดผู๎เรียนจึงเกํงหรืออํอน และเกํงหรืออํอนในเรื่องใด เพื่อหา

สาเหตุแล๎วนําไปพัฒนาปรับปรุงการเรียนการสอนให๎เหมาะสมกับผู๎เรียน 

    4)  การวัดและประเมินผลเพื่อเปรียบเทียบ (assessment)  เป็น

การวัดและประเมินผลเพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการของผู๎ เรียน วํามีเป็นไปในทิศทางใด โดย

เปรียบเทียบเป็นระยะๆ  คนละชํวงเวลา อาจเป็นกํอนเรียน เมื่อเรียนจบ และเมื่อสิ้นภาคเรียน 

    5)  การวัดและประเมินผลเพื่อพยากรณ๑ (prediction) เป็นการวัด

และประเมินผลเพื่อคาดคะเนลํวงหน๎าวําผู๎เรียนจะสามารถเรียนได๎สําเร็จหรือไมํ ควรเรียนตํออะไร 

หรือควรประกอบอาชีพใดจึงจะเหมาะสมกับตนเอง 

    6)  การวัดและประเมินผลเพื่อประเมินคํา (evaluation) เป็น    

การวัดและประเมินผลเพื่อสรุปภาพรวมของการจดัการเรยีนการสอนวํา ผู๎เรียนบรรลวัุตถุประสงค๑ของ

รายวิชาน้ัน หรือในระดับช้ันน้ันเพียงใด  โดยนําผลการวัดทั้งหมดตลอดภาคเรียนหรือปีการศึกษามา

เป็นข้ันสุดท๎าย 

  สรุปได๎วํา จุดมุํงหมายสําคัญของการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎เพื่อจะได๎ทราบ

ระดับความรู๎ของผู๎เรียน รวมถึงจุดแข็งจุดอํอนของผู๎เรียน แล๎วนําผลการประเมินไปปรับปรุงและ

พัฒนาทั้งผู๎เรียน ผู๎สอน การจัดกระบวนการเรียนรู๎ รวมถึงหลักสูตร  นอกจากนี้ยังมีจุดมุํงหมายเพื่อ 

ใช๎คัดเลือกบุคคล เปรียบเทียบ และจัดพยากรณ๑อนาคตเกี่ยวกับการเรียนของผู๎เรียน 

1.2.4  ประเภทของการประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ้

   นักวิชาการได๎แบํงประเภทของการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ไว๎หลายแบบโดยใช๎

เกณฑ๑ที่แตกตํางกันออกไป   

   พวงเล็ก  อุตระ (2539 : 183-184) แบํงประเภทของการประเมิน  

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ไว๎ 3 ประเภท คือ 

    1)  ประเมินผลกํอนเรียนเป็นการประเมินเพื่อศึกษาพื้นฐานความรู๎

ของผู๎เรียนกํอนที่เรียนรายวิชานั้นๆ หรือบทเรียนใหมํ เพื่อให๎ผู๎สอนทราบวําผู๎เรียนมีความสามารถ

เพียงพอที่จะศึกษารายวิชาหรือบทเรียนใหมํเพยีงใด แล๎วนําไปจัดกิจกรรมการเรียนรูท๎ี่เหมาะสมตํอไป 
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    2)  ประเมินผลระหวํางภาคเรียน (formative  evaluation)  เป็น

การประเมินที่ทําตํอเนื่องควบคํูไปกับการสอน  สามารถทําได๎หลายวิธี เชํน การตรวจแบบฝึกหัด 

อภิปราย รายงาน เป็นต๎น  ผู๎สอนควรประเมินหลายๆ ครั้ง เพื่อดูวําผู๎เรียนบรรลุจุดประสงค๑การเรียน

หรือไมํ หากยังไมํบรรลุตามจุดประสงค๑ที่ตั้งไว๎ผู๎สอนควรจัดสอนซํอมเสริมเพิ่มเติม 

    3)  ประเมินผลปลายภาคเรียน  (summative  evaluation)  

เป็นการประเมินผลรวมเพื่อตรวจสอบวํา ผู๎เรียนมีผลการเรียนตลอดทั้งภาคเรียนเป็นอยํางไร ซึ่งต๎อง

วัดให๎ครอบคลุมจุดประสงค๑สําคัญที่ผู๎สอนต้ังไว๎ในรายวิชาน้ัน 

   สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553: 43-44) กําหนดการประเมิน

เป็น 3 ระยะ ได๎แกํ การประเมินผลกํอนเรียน ประเมินผลระหวํางเรียน และประเมินผลหลังเรียน  

ดังนี ้

    1)  ประเมินผลกํอนเรียน  เป็นการประเมินเพื่อตรวจสอบความรู๎  

ทักษะ กระบวนการ รวมทั้งความพร๎อมในด๎านตํางๆ ของผู๎เรียน ด๎วยวิธีการที่เหมาะสม เพื่อให๎ผู๎เรียน

ทุกคนมีความพร๎อม และสามารถนําไปจัดการวางแผนการเรียนรู๎ให๎สอดคล๎องกับศักยภาพของผู๎เรียน

รายบุคคล  รายกลุํมหรือรายห๎องเรียน  แตํจะไมํนําผลการประเมินนี้ไปใช๎พิจารณาตัดสินผลการเรียน 

    2)  ประเมินผลระหวํางเรียน เป็นการประเมินระหวํางการจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎ ตามแผนการจัดการเรียนรู๎หรือหนํวยการเรียนรู๎ เพื่อตรวจสอบความก๎าวหน๎าใน

การเรียนรู๎ของผู๎เรียนตามตัวช้ีวัดและมาตรฐานการเรียนรู๎  ผู๎สอนสามารถนําไปแก๎ไข ปรับปรุง

กระบวนการจัดการเรียนรู๎ เพื่อพัฒนาคุณภาพผู๎เรียน 

    3)  การประเมินผลหลังเรียน  เป็นการประเมินเพื่อตรวจสอบวํา

ผู๎เรียนบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู๎และตัวช้ีวัดหรือไมํเมื่อสิ้นสุดปลายภาคหรือปลายปี เมื่อนําผลที่

ได๎ไปเปรียบเทียบกับผลการประเมินกํอนเรียนจะทําให๎ผู๎สอนสามารถประเมินศักยภาพในการเรียนรู๎

ของผู๎เรียนและประสิทธิภาพในการสอนของผู๎สอน   

  กลําวโดยสรุป การประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ มี  3 ประเภท คือ การประเมินผล

กํอนเรียนเพื่อตรวจสอบระดับความรู๎ความสามารถของผู๎เรียน  การประเมินผลระหวํางเรียนเพื่อ

ติดตามพัฒนาการการเรียนรูข๎องผูเ๎รยีน สะท๎อนการเรยีนรู๎วําบรรลตุามวัตถุประสงค๑ทีต่ั้งไว๎ในบทเรียน
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หรือไมํ และการประเมินผลหลังเรียนซึ่งเป็นการประเมินผลปลายภาคเรียน เพื่อให๎ทราบศักยภาพใน

การเรียนรู๎ของผู๎เรียนและประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรู๎ของผู๎สอนด๎วย 

1.2.5  วิธีประเมินผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ้

   การประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ของนักเรียนมีหลายวิธี ผู๎สอนควรเลือกใช๎ให๎

เหมาะสม นักวิชาการได๎อธิบายวิธีการประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ ดังนี้ 

   พวงเล็ก  อุตระ (2539:  186-194)  ได๎อธิบายวิธีประเมินผลสัมฤทธ์ิ     

การเรียนรู๎วิชาภาษาไทย สรุปได๎ดังนี้ 

    1)  การสังเกต (observation) ผู๎สอนสามารถใช๎การสังเกตเพื่อ

ประเมินผลได๎ทุกประเภทโดยเฉพาะการประเมินด๎านจิตพิสัย และการทํางานอยํางเน๎นกระบวนการ 

ซึ่งวัดได๎ยากกวําพฤติกรรมด๎านพุทธิพิสัยและทักษะพิสัย 

    2)  การสัมภาษณ๑ (interview) เป็นการสนทนาที่มจีุดมุงํหมายเปน็

ทางการและไมํเป็นทางการ รวมไปถึงการซักถาม การสอบปากเปลํา การสัมภาษณ๑ ผู๎สอนสามารถใช๎

ประเมินผลได๎ ทั้งกํอนเรียนและหลังเรียน การที่ผู๎สอนสัมภาษณ๑ผู๎เรียนกํอนเรียนจะทําให๎ทราบ     

พื้นฐานความรู๎ทางภาษาไทยของผู๎เรียน แล๎วนําไปจัดการเรียนรู๎ที่เหมาะสมได๎ 

    3)  การปฏิบัติจริง (performance)  เป็นการประเมินผลที่ผู๎สอน

ให๎คะแนนระหวํางปฏิบัติกิจกรรมแบบมีสํวนรํวมในช้ันเรียน เชํน การเลําเรื่อง เลําประสบการณ๑     

การพูดในโอกาสตํางๆ อํานทํานองเสนาะ ผู๎สอนอาจประเมินเองหรือให๎ผู๎เรียนได๎มีสํวนรํวมใน      

การประเมินด๎วยก็ได๎ เมื่อประเมินเสร็จแล๎วผู๎สอนควรจัดให๎มีการอภิปรายสรุปผลการปฏิบัติด๎วย 

    4)  การตรวจผลงาน (examine work) เป็นการประเมินผลจาก

การตรวจผลการปฏิบัติงานของผู๎เรียน เชํน  ยํอความ เรียงความ  แตํงคําประพันธ๑ แบบฝึกหัด 

วาดภาพจากจินตนาการ  เป็นต๎น  การตรวจผลงานจะให๎คะแนนจากผลของการปฏิบัติ  ผู๎สอนควรมี

คําแนะนํา วิจารณ๑  และแก๎ไขข๎อความที่บกพรํองให๎ชัดเจน เพื่อให๎ผู๎เรียนทราบผลงานของตนอยําง

ละเอียด และเป็นแนวทางให๎ผู๎เรียนได๎แก๎ไขผลงานให๎ดีข้ึน 
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    5)  แบบทดสอบ (test) แบบทดสอบมี 2 ประเภท คือ 

     5.1)  แบบทดสอบอัตนัย (subjective test) เป็น

แบบทดสอบที่ตั้งคําถามให๎ผู๎เรียนเขียนตอบแบบยาวๆ เปิดโอกาสให๎ผู๎เรียนแสดงความคิดเห็นอยําง

อิสระ เหมาะกับการประเมินความสามารถในการใช๎ภาษา การแสดงความคิดเห็น วิจารณ๑ ประเมินคํา  

     5.2)  แบบทดสอบปรนัย (objective test)  เป็น

แบบทดสอบที่ผู๎เรียนต๎องใช๎เวลาในการอํานและคิด ใช๎เวลาในการทําน๎อย ตรวจงํายให๎คะแนนได๎

อยํางยุติธรรม และสามารถถามได๎ครอบคลุมเนื้อหา แตํวัดความสามารถได๎จํากัด แบํงออกเป็น 4 

ชนิด  ดังนี ้

      5.2.1)  แบบถูกผิด (true - false item)  เป็น

แบบทดสอบที่ผู๎เรียนต๎องพิจารณาวําข๎อความหรือคําที่ให๎มาน้ันถูกหรือผิด เหมาะสมกับการวัดความจํา

ที่เป็นข๎อเท็จจริง คําศัพท๑ ทฤษฎี หลักเกณฑ๑  

      5.2.2)  แบบจับคํู (matching item) เป็น

แบบทดสอบที่มุํงให๎ผู๎เรียนหาความสัมพันธ๑กันของข๎อความ เหมาะสําหรับวัดผลพฤติกรรมเกี่ยวกับ

ความจําความเข๎าใจ 

      5.2.3) แบบเติมคํา (completion item) เป็น

แบบทดสอบที่ผู๎เรียนต๎องตอบเป็นคําหรือข๎อความสั้นๆ เหมาะกับการวัดความจํา และการรวบรวม

ความสามารถทางภาษาโดยใช๎ถ๎อยคําที่กะทัดรัด 

      5.2.4)  แบบเลือกตอบ (multiple choice iItem) 

เป็นแบบทดสอบที่สามารถวัดพฤติกรรมได๎หลายประเภท ตรวจงําย มีความเที่ยงธรรมสูง มีโอกาสเดา

น๎อย และสามารถวัดได๎ครอบคลุมเนื้อหา แตํใช๎เวลาในการสร๎างมาก ไมํเหมาะกับการวัดพฤติกรรม

ทางความคิดสร๎างสรรค๑ 

    สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหํงชาติ (2551: 5-6) กลําวถึงวิธีการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู๎ของผู๎เรียน ดังนี้ 

    1)  การวัดและประเมินผลการเรียนรู๎โดยใช๎แบบทดสอบ ทั้งใน

แบบเลือกตอบ และแบบทดสอบที่ให๎ผู๎เรียนเขียนตอบ 
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    2)  การวัดและประเมินผลการเรียนรู๎โดยการประเมินผลงาน เชํน 

บทละคร บทร๎อยกรอง เรียงความ รายงานการวิจัย เป็นต๎น ผลงานแสดงให๎เห็นวําผู๎เรียนได๎นําความรู๎

และทักษะไปใช๎ในการปฏิบัติงานได๎หรือไมํ 

    3)  การวัดและประเมินผลการเรียนรู๎โดยการประเมินการปฏิบัติ 

ผู๎สอนจะต๎องสังเกตวําผู๎เรียนได๎นําทักษะ และความรู๎ไปใช๎ในสถานการณ๑ที่ผู๎เรียนได๎ปฏิบัติจริง เชํน     

การโต๎วาที  การกลําวสุนทรพจน๑  ละครเวที เป็นต๎น 

    4)  การวัดและประเมินผลการเรียนรู๎โดยการประเมินกระบวนการ 

ซึ่งจะได๎ข๎อมูลเกี่ยวกับวิธีการหรือกระบวนการ มากกวําดูผลงาน 

   สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553 : 84-89) ได๎กลําวถึงวิธี     

การประเมินผลสัมฤทธ์ิเรียนรู๎แบบตํางๆ ที่ผู๎สอนสามารถเลือกใช๎ได๎ มีดังตํอไปนี้ 

    1)  การสังเกตพฤติกรรม  เป็นการเก็บข๎อมูลโดยสังเกตพฤติกรรม

การปฏิบัติกิจกรรมของผู๎เรียนในช้ัน โดยใช๎เครื่องมือ เชํน แบบตรวจสอบรายการ สมุดจดบันทึก เพื่อ

ประเมินผู๎เรียนตามตัวช้ีวัด และควรสังเกตหลายครั้ง หลายสถานการณ๑หลายชํวงเวลาเพื่อให๎เกิด

ความยุติธรรม 

    2)   การสอบปากเปลาํ  เป็นการเก็บข๎อมูลโดยให๎ผู๎เรียนได๎แสดงความรู๎

ความเข๎าใจด๎วยการพูด  ผู๎สอนและผู๎เรียนจะมีปฏิสัมพันธ๑กันโดยตรง  สามารถอภิปราย  โต๎แย๎ง ขยายความ 

ปรับแก๎ไขความคิดกันได๎  

    3)   การพูดคุย  เป็นการสื่ อสารระหวํางผู๎สอนกับผู๎ เ รี ยน           

เป็นกลุํมหรือรายบุคคลก็ได๎  เพื่อติดตามตรวจสอบวําผู๎เรียนเกิดการเรียนรู๎เพียงใด 

    4)  การใช๎คําถาม  ผู๎สอนควรใช๎คําถามที่ท๎าทายเพื่อให๎ผู๎เรียนได๎

ทําความเข๎าใจและเรียนรู๎ให๎ลึกซึ้ง 

    5)  การเขียนสะท๎อนการเรียนรู๎ (journals) เป็นการประเมินที่ให๎

ผู๎ เ ขียนตอบกระทู๎ หรือคําถามของผู๎สอน การเขียนสะท๎อนการเรียนรู๎จะทําให๎ผู๎สอนทราบ

ความก๎าวหน๎าในผลการเรียนรู๎ และใช๎เป็นเครื่องมือประเมินพัฒนาการด๎านทักษะการเขียนได๎ด๎วย 
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    6)  การประเมินการปฏิบัติ (performance assessment)  เป็น          

การประเมินงานหรือกิจกรรมที่ผู๎สอนมอบหมายให๎ผู๎เรียนปฏิบัติเพื่อให๎ทราบถึงผลการพัฒนาของ

ผู๎เรียน  ผู๎สอนต๎องเตรียมภาระงานหรือกิจกรรม และเกณฑ๑การให๎คะแนน  

    7)  การประเมินด๎วยแฟ้มสะสมงาน (portfolio assessment)  

แฟ้มสะสมงานจะเก็บรวบรวมช้ินงานของผู๎เรียน   เพื่อสะท๎อนความก๎าวหน๎าและความสําเร็จของ

ผู๎เรียน 

    8)  การวัดและประเมินด๎วยแบบทดสอบ  เป็นการประเมิน      

ด๎านการรับรู๎ข๎อเท็จจริง (knowledge) ผู๎สอนควรเลือกใช๎แบบทดสอบที่มีคุณภาพ มีความเที่ยงตรง 

(validity) และเช่ือมั่นได๎ (reliability) 

    9)  การประเมินด๎านความรู๎สึกนึกคิด  เป็นการประเมินคุณธรรม 

จริยธรรม คุณลักษณะ และเจตคติที่ควรปลูกฝังผู๎เรียนในการจัดการเรียนรู๎ ควรใช๎การสังเกต

พฤติกรรมเป็นหลัก และทําอยํางตํอเนื่องโดยมีการบันทึกผลการสังเกตด๎วย เชํน แบบตรวจสอบ

รายการ แบบบันทึกพฤติกรรม เป็นต๎น 

    10)  การประเมินตามสภาพจริง (authentic assessment)  เป็น        

การประเมิน เพื่อให๎ผู๎สอนได๎ทราบความสามารถที่แท๎จริงของผู๎เรียน จึงควรใช๎การประเมินการปฏิบัติ 

(performance assessment) รํวมกับการประเมินด๎วยวิธีการอื่น   

    11)  การประเมินตนเองของผู๎เรียน (student self-assessment)       

เป็นวิธีที่จะชํวยพัฒนาผู๎เรียนให๎สามารถเรียนรู๎ด๎วยตนเองได๎  โดยใช๎เครื่องมือได๎อยํางหลากหลาย

รูปแบบ เชํน การอภิปราย การเขียนสะท๎อนผลงาน การใช๎แบบสํารวจ การพูดคุยกับผู๎สอน เป็นต๎น 

    12)  การประเมินโดยเพื่อน (peer assessment) การประเมิน

โดยเพื่อนอยํางมีประสิทธิภาพต๎องสร๎างสิ่งแวดล๎อมการเรียนรู๎ที่สนับสนุน กลําวคือ ผู๎เรียนต๎องรู๎สึก

ผํอนคลาย เช่ือใจกัน และไมํอคติ   

 สรุปได๎วํา  การประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎มีหลายวิธี  เชํน  การสัมภาษณ๑      

การสังเกต  การปฏิบัติจริง การตรวจผลงาน  การใช๎แบบทดสอบ การเขียนสะท๎อนการเรียนรู๎  การใช๎

แฟ้มสะสมผลงาน การประเมินกระบวนการ  การใช๎คําถาม  การสอบปากเปลํา เป็นต๎น 
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     1.3  ความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย 

1.3.1  ความหมายของการให้เหตผุลเชิงอุปนัย 

การให๎เหตุผลเชิงอุปนัย ( inductive reasoning) หมายถึง การคิดหาเหตุผลจาก   

การสังเกตข๎อมูล ตัวอยําง เหตุการณ๑ หรือประสบการณ๑เฉพาะกรณีที่เกิดข้ึนหลายๆ กรณี จนสามารถ

หาข๎อสรุปเป็นหลักการหรือกฎเกณฑ๑ทั่วไปได๎ (Holyoak & Morrison, 2012: 2; Santrock, 2006: 

287; Searles, 1956; กรมวิชาการ, 2544: 55; กีรติ  บุญเจือ, 2547: 49; เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ๑ศักดิ์, 

2556: 57; จํานงค๑  ทองประเสริฐ, 2548: 295) 

1.3.2  วิธีการให้เหตุผลเชิงอุปนัย 

นักวิชาการได๎กลําวถึงวิธีการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยไว๎หลายรูปแบบ ดังนี้  

   กีรติ  บุญเจือ (2547: 64-71) กลําวถึงวิธีการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยไว๎  4 วิธี 

ดังนี ้

    1)  วิธีอุปนัยของอริสโตเติล (Aristotle 384-322 B.C.) เป็นวิธี

อุปนัยโดยการจาระไน (induction by enumeration)  วิธีนี้ใช๎ได๎กับเรื่องที่มีจํานวนหนํวยจํากัด และ

สามารถสํารวจได๎ทั่วถึงทุกหนํวย เป็นการพิสูจน๑โดยการอ๎างประสบการณ๑ 

    2)  วิธีอุปนัยของฟรันซิส เบคอน (Francis Bacon 1561-1626) 

วิธีการนี้ได๎ช่ือใหมํวํา วิธีอุปนัยโดยการคัดทิ้ง (induction by elimination) ซึ่งจะรวบรวมข๎อมูลที่มี

ลักษณะตํางๆ กันเป็น  3 รายการ คือ  รายการมี รายการไมํมี และรายการระดับ จากรายการแรกให๎

ตั้งสมมติฐานข้ึนมากที่สุดเทําที่จะทําได๎ แล๎วคัดสมมติฐานที่เป็นไปไมํได๎ออกจนเหลือสมมติฐานที่

เป็นไปได๎เพียงจํานวนน๎อย และคัดทิ้งออกไปอีกจนเหลือเพียงสมมติฐานเดียวซึ่งเป็นทฤษฎีแท๎ 

    3)  วิธีการอุปนัยของสจ๏วต มิลล๑  (John Stuart Mill 1806-

1873)  มิลล๑เช่ือวํา เหตุการณ๑เดียวกันอาจเกิดข้ึนสืบเนื่องจากสาเหตุนําซึ่งเป็นเหตุการณ๑ที่เกิดข้ึน

กํอนหลายอยํางตํางๆ กัน ผลสรุปที่ได๎จากวิธีอุปนัยจึงเป็นความจริงแนํนอนตายตัว ให๎ยอมรับไว๎เป็น

เพียงสมมติฐานที่นําจะเป็น ต๎องทดสอบตํอไปอีก ยิ่งทดสอบมากและได๎ผลคงเดิม ก็ยิ่งมีความนําจะ

เป็นมากข้ึน 
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    4)  วิธีการวิทยาศาสตร๑ (scientific method) มีแนวทางกว๎างๆ 

คือ สังเกต ตั้งแนวทดลอง ตั้งสมมติฐาน ทดสอบ นําไปปฏิบัติ สังเกตข๎อบกพรํอง ปรับปรุงใหมํโดย

เริ่มจากการสังเกตใหมํ 

วิทยา  ศักยาภินันท๑ (2551: 139-161)  กลําวถึง วิธีการให๎เหตุผลเชิง

อุปนัย  2 แบบ ดังนี ้

    1)  อุปนัยแบบอ๎างตัวอยําง (enumerative induction)  เป็นวิธี

อุปนัยที่ข๎ออ๎างประกอบด๎วยกลุํมตัวอยํางจํานวนหนึ่งที่มีคุณสมบัติบางอยําง และข๎อสรุปจะกลําววํา

คุณสมบัติเหลําน้ันเป็นคุณสมบัติของสมาชิกทั้งกลุํมหรือสมาชิกหนึ่งเดียวของกลุํม และรวมทั้งสมาชิก

ที่ไมํได๎อ๎างมาเป็นตัวอยํางด๎วย แบํงออกเป็น 2 แบบ  คือ แบบทั่วไป (inductive generalization) 

ข๎อสรุปของอุปนัยชนิดนี้จะบํงวําคุณสมบัติที่อ๎างถึงเป็นของสมาชิกทั้งหมดในประเภทเดียวกัน และ

แบบเปรียบเทียบ (analogy)  ข๎อสรุปของอุปนัยชนิดนี้จะช้ีไปที่สมาชิกเดียว หรือกลุํมของสมาชิกวํา

ระหวําง 2 สมาชิก หรือ 2 เหตุการณ๑ที่นํามาเปรียบเทียบมีคุณสมบัติเหมือนกัน 

    2)  อุปนัยแบบอ๎างความเป็นสาเหตุ (causal induction) เป็นวิธี

อุปนัยที่แสดงถึงความสัมพันธ๑เชิงสาเหตุระหวํางเหตุการณ๑ทั้งหลาย แบํงออกเป็น 2 แบบ ได๎แกํ วิธี

ของมิลล๑ (Mill’s method) และวิธีวิทยาศาสตร๑ (scientific method)  

  จากการศึกษาวิธีการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย พบวํา นักวิชาการกลําวถึงวิธีการให๎เหตุผล

เชิงอุปนัยไว๎หลายแบบ ได๎แกํ วิธีการอุปนัยจากการอ๎างตัวอยํางทั้งแบบทั่วไปและแบบเปรียบเทียบ 

วิธีการอุปนัยของอริสโตเติล หรือการอุปนัยแบบระบุจํานวน  และวิธีการอุปนัยแบบหาสาเหตุ 

แบํงเป็นวิธีการของมิลล๑และวิธีการวิทยาศาสตร๑   

1.3.3  การวัดความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย 

Krulik and Rudnick (1993)  อธิบายวําการวัดความสามารถในการให๎เหตุผล 

สามารถดําเนินการได๎ในขณะที่นักเรียนกําลังปฏิบัติกิจกรรมในช้ันเรียนกับกลุํมเพื่อน โดยครูอาจ

เดินสังเกตนักเรียนรอบห๎องและใช๎การทดสอบโดยให๎นักเรียนแสดงเหตุผลเพื่อดูการตัดสินใจของ

นักเรียน 
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  บรรจง  อมรชีวิน (2556: 166-167)  กลําวถึงการประเมินการให๎เหตุผลวําต๎อง

จัดหาบทความหรือข๎อเขียนให๎นักเรียนได๎พิจารณาและให๎เหตุผล  โดยการตรวจสอบอาจใช๎คําตอบ

แบบปรนัย คําตอบสั้นๆ หรือเขียนอธิบาย ในสํวนของการประเมินการให๎เหตุผลแบบอุปนัยจะเป็น

การพิจารณาสภาพเงื่อนไขของความเป็นไปได๎ แล๎วนําไปสูํข๎อสรุปที่นําจะเป็นอยํางนั้น การทดสอบ

ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยอาจพิจารณาจากข๎อมูล ตัวอยําง หรือข๎อสารสนเทศ 

กลําวโดยสรุป การวัดความสามารถในการให๎เหตุผลสามารถวัดได๎หลายวิธี โดยอาจ

ใช๎การสังเกตหรือทดสอบโดยใช๎แบบวัดที่เป็นปรนัย เขียนคําตอบสั้นๆ หรือเขียนอธิบาย   

  การคิดให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของ Mill เรียกวํา “The four method of 

experimental inquiry” ประกอบด๎วย  4  วิธี (Mill, 2011: 425-448; กีรติ  บุญเจือ, 2547: 67-

70; ปรีชา  ช๎างขวัญยืน และคณะ, 2552: 121-129; วิทยา  ศักยาภินันท๑, 2551: 146-152) ดังนี ้

   1)  วิธีการหาความสอดคล๎อง (method of agreement) เป็นเหตุการณ๑

หรือข๎อมูลตั้งแตํ 2 เหตุการณ๑หรือข๎อมูลข้ึนไปที่แสดงวํามาจากสาเหตุเดียวกันและมีผลอยํางเดียวกัน

ทุกครั้ง แล๎วสรุปวําเหตุการณ๑หรือสาเหตุนั้นเป็นสาเหตุของผลนั้น เชํน ถ๎าเราถูกแมํตีหลายๆ ครั้ง  

และเรารู๎สึกเจ็บทุกครั้ง สรุปได๎วําสาเหตุของความเจ็บที่เกิดข้ึนคือการถูกตี 

   2)  วิธีการหาความแตกตําง (method of difference) เป็นการพิจารณา

จากเหตุการณ๑หรือข๎อมูลตั้งแตํ 2 เหตุการณ๑หรือข๎อมูลข้ึนไป แล๎วเกิดผลเชํนเดียวกันทุกครั้ง ตํอมามี

เหตุการณ๑หรือสาเหตุอื่นแทรกเข๎ามา แล๎วเกิดผลตํางออกไป ก็จะสรุปได๎วําเหตุการณ๑หรือสาเหตุที่

แทรกเข๎ามาน้ันเป็นสาเหตุของผลที่ตํางออกไป เชํน ถ๎าเราถูกแมํตีหลายๆ ครั้ง และเรารู๎สึกเจบ็ทุกครัง้ 

ตํอมารู๎ตัวกํอนวําจะถูกแมํตี จึงนุํงกางเกงในบุหนัง เมื่ อถูกแมํตีจึงรู๎สึกแคํคัน สรุปได๎วําการนุํง

กางเกงในบุหนังจึงนําจะเป็นสาเหตุของอาการคัน   

   3)  วิธีการหาสํวนที่เหลือ (method of residues) เป็นการพิจารณาจาก

เหตุการณ๑หรือข๎อมูลตั้งแตํ 2 เหตุการณ๑หรือข๎อมูลข้ึนไป  ที่มีสาเหตุและผลหลายอยํางรวํมกัน ถ๎าเรารู๎

วําเหตุใดทําให๎เกิดผลใด เราสามารถแยกเหตุนั้นออกไปได๎ สาเหตุที่เหลือก็จะเป็นสาเหตุของผล

ที่เหลือ เชํน ถ๎าในห๎องเรียนห๎องหนึ่งมีสิ่งของของนักเรียนคนหนึ่งหายไป ครูสอบสวนได๎ชัดเจนวํา

นักเรียนคนอื่นๆ ทุกคนไมํได๎ขโมยสิ่งของนั้นไป ยํอมสรุปได๎วํานักเรียนที่แจ๎งวํามีสิ่งของหายนั้นอาจ

สร๎างเรื่องข้ึนมาหรือสิ่งของนั้นหายไปด๎วยสาเหตุอื่นซึ่งไมํใชํถูกเพื่อนในช้ันขโมย 
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   4)  วิธีการหาความแปรผัน (method of concomitant variation) เป็น

การสรุปสาเหตุจากประสบการณ๑หรือข๎อมูลที่มีระดับความเข๎มข๎นของสาเหตุตํางไปจากเดิม กลําวคือ 

เหตุการณ๑บางเหตุการณ๑แม๎มาจากสาเหตุเดียวกันแตํอาจทําให๎เกิดผลที่แตกตํางไปจากเดิม เนื่องจาก

ระดับความเข๎มข๎นของสาเหตุเปลี่ยนหรือตํางไปจากเดิม สํงผลให๎ผลที่ตามมาแตกตํางกันไปด๎วย เชํน 

รับประทานยาแก๎ปวด 1 เม็ดไมํหายปวด  เมื่อรับประทานยาแก๎ปวด  2 เม็ดจึงทําให๎หายปวด แตํเมื่อ

รับประทาน ยาแก๎ปวด 10 เม็ดทําให๎เสียชีวิต  

  การวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยตามวิธีการคิดให๎เหตุผลของ   Mill  

สรุปได๎วํา เป็นการสรุปรวบยอดสาเหตุจากการพิจารณาเหตุการณ๑หรือข๎อมูลตั้งแตํ  2  เหตุการณ๑หรือ

ข๎อมูลข้ึนไปโดยใช๎วิธีการหาความสอดคล๎อง วิธีการหาความแตกตําง  วิธีการหาสํวนที่เหลือ และ

วิธีการหาความแปรผัน 

2.  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 อัญชลีรัตน๑  รอดเลิศ (2553) ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎คณิตศาสตร๑โดยใช๎

โมเดลการพัฒนามโนทัศน๑และเอกสารสรปุมโนทัศน๑ที่มีตํอมโนทัศน๑และความสามารถในการใหเ๎หตุผล

เชิงอุปนัยทางคณิตศาสตร๑ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 เครื่องมือที่ใช๎ในการวิจัย คือ แบบวัด      

มโนทัศน๑และแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยทางคณิตศาสตร๑ที่ผู๎วิจัยสร๎างข้ึนตาม

วิธีการคิดให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของมิลล๑ (Mill) ผลการวิจัยพบวํา กลุํมทดลองที่ได๎รับการจัดกิจกรรม

การเรียนรู๎คณิตศาสตร๑โดยใช๎โมเดลการพัฒนามโนทัศน๑และเอกสารสรุปมโนทัศน๑มีมโนทัศน๑ทาง

คณิตศาสตร๑และมีความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยทางคณิตศาสตร๑สูงกวํากลุํมควบคุมที่ได๎รับ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎คณิตศาสตร๑แบบปกติ  และกลุํมทดลองมีความสามารถในการให๎เหตุผลเชิง

อุปนัยทางคณิตศาสตร๑หลังเรียนสูงกวํากํอนเรียน 

Ostad and Soleymanpour (2014) ศึกษาผลของการสอนโดยใช๎รูปแบบการสอนมโนทัศน๑

และวิธีการสอนให๎เกิดการเรียนรูจ๎ริงตํอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและทักษะอภิปัญญาในโรงเรียนมัธยม  

พบวํา การสอนโดยใช๎รูปแบบการสอนมโนทัศน๑และวิธีการสอนให๎เกิดการเรียนรู๎จริงสํงผลตํอ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและทักษะอภิปัญญา  และสามารถนําไปใช๎เพื่อพัฒนาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน

และทักษะอภิปัญญาในการจัดกิจกรรมในช้ันเรียนได๎อยํางมีประสิทธิภาพ 
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Kaur (2014) ศึกษาผลของการใช๎รูปแบบการสอนมโนทัศน๑ที่มีตํอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาฟิสิกส๑ระดับมัธยมศึกษา  โดยมีกลุํมตัวอยํางจํานวน 100 คน แบํงเป็นกลุํมทดลองที่สอนตาม

รูปแบบการสอนมโนทัศน๑ จํานวน 50 คน และกลุํมควบคุมที่สอนด๎วยวิธีสอนปกติ จํานวน 50 คน 

พบวํา กลุํมทดลองที่ใช๎รูปแบบการสอนมโนทัศน๑ในการจดักิจกรรมการเรียนรู๎มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

วิชาฟิสิกส๑ดีกวํากลุํมควบคุมที่สอนด๎วยวิธีปกติ 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข๎อง พบวํา รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑สามารถพัฒนามโนทัศน๑

และความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยทางคณิตศาสตร๑ของนักเรียนได๎ และรูปแบบการสอน  

มโนทัศน๑สามารถพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและทักษะอภิปัญญาของนักเรียนได๎ 

3.  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 รูปแบบการพัฒนามโนทัศน ์
ตามแนวคิดของ  Estes, Mintz    

และ Gunter (2011) 
ข้ันที่ 1  การรวบรวมข๎อมูลที่เกี่ยวข๎อง 
          กับมโนทัศน๑ 

ข้ันที่ 2  การจัดกลุํมข๎อมูล 

ข้ันที่ 3  การระบุช่ือกลุํมข๎อมูล  
          และอธิบาย 

ข้ันที่ 4  การจัดกลุํมข๎อมูลใหมํ 

ข้ันที่ 5  การสังเคราะห๑ 

ผลสัมฤทธ์ิ 
การเรียนรู้       

หลักการใช้ภาษาไทย 

ความสามารถใน    
การใหเ้หตุผลเชิง

อุปนัย 



 

 

 

บทที่  3   
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยเรื่อง ผลของการใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ที่มีตํอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎    

หลักการใช๎ภาษาไทยและความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3   

ผู๎วิจัยดําเนินการตามขั้นตอนตํอไปนี้ 

  1.  การออกแบบการวิจัย 

  2.  การศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวข๎อง 

  3.  การกําหนดประชากรและกลุํมตัวอยําง 

  4.  การสร๎างเครือ่งมือวิจัย 

  5.  การดําเนินการทดลองและเกบ็รวบรวมข๎อมลู 

  6.  การวิเคราะห๑ข๎อมูล 

  7.  การนําเสนอผลการวิเคราะห๑ข๎อมูล 

 

1.  การออกแบบวิจัย 

 งานวิจัยเรื่องนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง  (quasi - experimental research)          

กลุํมตัวอยํางแบํงออกเป็น   2 กลุํม คือ กลุํมทดลองและกลุํมควบคุม กลุํมทดลองได๎รับการจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ และกลุํมควบคุมได๎รับ   

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ และศึกษาผลของตัวแปรตาม คือ 

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย โดยวัดทั้งสองกลุํมหลังการทดลอง และความสามารถใน

การให๎เหตุผลเชิงอุปนัย โดยวัดทั้งสองกลุํมกํอนและหลังการทดลอง  

แบบการวิจัย แสดงในตารางที่  1  ดังนี้ 

ตารางท่ี 1  แบบการวิจัย 

กลุ่ม การวัดก่อนการทดลอง ตัวแปรจัดกระท า การวัดหลังการทดลอง 
C B1 O A, B2 
E B1 X A, B2 
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C แทน  กลุํมควบคุม 

E   แทน  กลุํมทดลอง 

O แทน การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ 

X แทน  การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยรูปแบบการพัฒนา 

มโนทัศน๑ 

A แทน  การวัดผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักภาษาไทยหลังการทดลอง 

B1 แทน  การวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยกํอนการทดลอง 

B2 แทน  การวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยหลังการทดลอง 

2.  การศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

1)  ศึกษาข๎อมูลจากหนังสือ  เอกสาร วารสาร และงานวิจัยเกี่ยวกับหลักการพื้นฐาน

และแนวคิดรูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑  เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎

ภาษาไทย  และเป็นกรอบแนวคิดในการสร๎างเครื่องมือวิจัย 

2)  ศึกษาแนวคิดและหลักการวัดและประเมินผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎

ภาษาไทยและการวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย  เพื่อเป็นแนวทางในการสร๎างแบบสอบ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย  และแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย 

3)  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  กลุํมสาระ

การเรียนรู๎ภาษาไทย สาระและมาตรฐานการเรียนรู๎  สาระที่  4  หลักการใช๎ภาษาไทย  เพื่อกําหนด

สาระการเรียนรู๎และสร๎างแผนการจัดการเรียนรู๎ 
 

3.  การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 3.1  ประชากรและกลุมํตัวอยําง 

  ประชากรที่ใช๎ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2559 

ของ สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 3 (นนทบุรี -พระนครศรีอยุธยา) สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
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ตัวอยํางที่ใช๎ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ  

หอวัง นนทบุรี ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559  ได๎มาด๎วยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (purposive 

sampling) ด๎วยเหตุผล ดังนี้ 

    1)  สถานศึกษาแหํงนี้เป็นโรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดใหญํพิเศษ 

ประเภทสหศึกษาเปิดสอนต้ังแตํระดับมัธยมศึกษาตอนต๎นถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย และจัดห๎องเรียน

แบบคละความสามารถของผู๎เรียน  ทําให๎สามารถเลือกห๎องเรียนที่นักเรียนมีระดับความสามารถ

ใกล๎เคียงกันเข๎ากลุํมทดลองและกลุํมควบคุมได๎อยํางมีประสิทธิภาพด๎วยการทดสอบคํา t (t-test) 

    2)  ผู๎บริหารและคณะครูในสถานศึกษาแหํงนี้ สนับสนุนและให๎

ความรํวมมือในการทําวิจัยเป็นอยํางดี 

     3)  ผู๎วิจัยรับราชการครูในสถานศึกษาแหํงนี้ และสามารถเดินทาง

ไปยังสถานศึกษาได๎สะดวก ทําให๎การทดลองและการเก็บรวบรวมข๎อมูลการวิจัยรวดเร็วและมี

ประสิทธิภาพ  

 3.2  การเลือกกลุมํตัวอยํางเข๎ากลุํมทดลองและกลุมํควบคุม 

  ผู๎วิจัยเลือกกลุํมตัวอยํางเข๎ากลุํมทดลองและกลุํมควบคุม โดยพิจารณาจากคะแนน

วิชาภาษาไทย ท 22102 ซึ่งจัดการเรียนการสอนเมื่อภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 ตามวิธีการและ

ข้ันตอน ดังตํอไปนี้    

3.2.1  นําคะแนนวิชาภาษาไทย ท 22102 ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 

จํานวน 11 ห๎อง มาหาคําเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( ̅) และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของแตํละ

ห๎อง 

3.2.2  คัดเลือกนักเรียน 2 ห๎อง ที่มีคําเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( ̅) และคํา

สํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนวิชาภาษาไทย ท 22102 ที่ใกล๎เคียงกัน คือ นักเรียน

มัธยมศึกษาปีที่  3/5 จํานวน 44 คน และนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3/7  จํานวน 46 คน มาหา       

คําความแตกตํางของคําเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิการเรยีนรู๎ภาษาไทย โดยทดสอบคํา t (t-test)  ที่ระดับความมี

นัยสําคัญทางสถิติ .05 ผลการทดสอบ ดังตารางที่ 2 
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ตารางท่ี 2  การเปรียบเทียบความแตกตํางของคําเฉลี่ยผลสมัฤทธ์ิการเรียนรู๎ภาษาไทยวิชา ท22102   
ประจําภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558 ของกลุํมตัวอยําง 

           คําสถิต ิ
การวัด 

n ( ̅) S.D. t Sig. 

กลุํมทดลอง 46 70.61 10.11 .143 .887 

กลุํมควบคุม 44 70.89 8.26   

     *p < .05 

   จากตารางที่ 2 พบวํา คําเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎ภาษาไทย

ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3/5 และนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3/7  ไมํแตกตํางกันอยํางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  (รายละเอียดอยูํในภาคผนวก  จ  หน๎า  119) 

   3.2.3  กําหนดกลุํมทดลองและกลุํมควบคุมด๎วยวิธีการจับสลาก  ผลการจับ

สลากกลุํมทดลองซึ่งได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนา

มโนทัศน๑ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3/7 และกลุํมควบคุมซึ่งได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎

หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3/5 

4.  การสรา้งเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 

 เครื่องมือที่ใช๎ในการวิจัยแบํงเป็น  2  ประเภท คือ 

 4.1  เครื่องมือที่ใช๎ในการเกบ็รวบรวมข๎อมลู 

  4.1.1  เครื่องมือที่ใช๎เก็บรวบรวมข๎อมูลผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย 

คือ แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย ใช๎วัดผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎

ภาษาไทยของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุม หลังการทดลอง  

  4.1.2  เครื่องมือที่ใช๎เก็บรวบรวมข๎อมูลความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย คือ 

แบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย ใช๎วัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของ

กลุํมทดลองและกลุํมควบคุม กํอนและหลังการทดลอง  

 4.2  เครื่องมือที่ใช๎ในการทดลอง คือ แผนการจัดการเรียนรูห๎ลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎

รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ และแผนการจัดการเรียนรูห๎ลกัการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ 
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 รายละเอียดของการสร๎างเครือ่งมอืที่ใช๎ในการวิจัย มีดงันี้ 

  1.  แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย 

ผู๎วิจัยสร๎างแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยตามข้ันตอน ดังนี้

    1.1  ศึกษาหนังสือ เอกสาร และงานวิจัยเกี่ยวกับการสร๎างแบบสอบ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย 

   1.2  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี  ได๎สาระการเรียนรู๎หลักการใช๎

ภาษาไทย ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ได๎แกํ  คําที่มาจากภาษาตํางประเทศ  ระดับภาษา คําทับศัพท๑และ

ศัพท๑บัญญัติ และคําศัพท๑ทางวิชาการวิชาชีพ แล๎วนําไปปรึกษาอาจารย๑ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ๑ เพื่อ

พิจารณาความเหมาะสม 

   1.3  กําหนดโครงสร๎างแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย 

จํานวน 30 ข๎อ ซึ่งมีลักษณะเป็นข๎อสอบปรนัย 4 ตัวเลือก เนื่องจากสามารถวัดครอบคลุมเนื้อหาและ

ตรวจให๎คะแนนได๎งําย แบบสอบสร๎างข้ึนตามแนวคิดการวัดพฤติกรรมด๎านพุทธิพิสัย (cognitive 

domaim) ของ Bloom ซึ่งปรับปรุงโดย Anderson, et.al (2001 อ๎างถึงใน โชติกา ภาษีผล, ณัฏฐภรณ๑  

หลาวทอง และกมลวรรณ  ตังธนกานนท๑,  2558: 8-10) กําหนดพฤติกรรมการเรียนรูด๎๎านพุทธิพิสยัไว๎ 

6 ด๎าน คือ ด๎านความรู๎ความจํา ( remembering)  ด๎านความเข๎าใจ (understanding)  ด๎าน         

การนําไปใช๎ (applying) ด๎านการวิเคราะห๑ (analyzing) ด๎านการประเมินคํา (evaluating) และด๎าน

การสร๎างใหมํ (creating)    โครงสร๎างแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแสดงใน

ตารางที่ 3 ดังนี้ 
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ตารางท่ี 3  ตารางวิเคราะห๑โครงสร๎างแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูห๎ลักการใช๎ภาษาไทย       
จํานวน  30  ข๎อ 

สาระการเรยีนรู ้

พฤติกรรม 

รวม 

คว
าม

รู๎ค
วา

มจ
ํา 

คว
าม

เข๎
าใ

จ 

กา
รน

ําไ
ปใ

ช๎ 

กา
รวิ

เค
รา

ะห
๑ 

กา
รป

ระ
เม

ินคํ
า 

กา
รส

ร๎า
งให

มํ 

คําที่มาจากภาษาตํางประเทศ   2 2 1 4 1 - 10 
ระดับภาษา   1 1 1 2 2 - 7 
คําทับศัพท๑และศัพท๑บญัญัต ิ 2 1 1 2 1 - 7 
คําศัพท๑ทางวิชาการวิชาชีพ 1 2 - 3 - - 6 

รวม 6 6 3 11 4 - 30 
 

 1.4  นําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่สร๎างข้ึนให๎

อาจารย๑ที่ปรึกษาตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหา  ความสอดคล๎องกับมาตรฐานการเรียนรู๎และ

พฤติกรรมที่ต๎องการวัด รวมทั้งความถูกต๎องในการใช๎ภาษา แล๎วปรับปรุงแก๎ไขแบบสอบผลสัมฤทธ์ิ

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยตามคําแนะนําของอาจารย๑ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ๑ 

   1.5  นําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่ปรับปรุงแล๎ว

ให๎ผู๎ทรงคุณวุฒิ 3 ทําน ซึ่งสําเร็จการศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทยหรือ

สาขาวิชาภาษาไทย และมีประสบการณ๑เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู๎วิชาภาษาไทย (รายนามอยูํในภาคผนวก 

ก หน๎า 57) ตรวจพิจารณาความตรงตามเนื้อหา  ความสอดคล๎องมาตรฐานการเรียนรู๎และพฤติกรรมที่

ต๎องการวัด  รวมทั้งความถูกต๎องในการใช๎ภาษา  ผู๎ทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทําน ได๎ให๎ข๎อเสนอแนะ ดังนี้ 

    1.5.1  ให๎แก๎ไขตัวเลือกในข๎อ 20 จาก “รัชชานนท๑ไมํนิยมพก

ดิกชันนารีเพราะเกํงภาษาอังกฤษอยูํแล๎ว” เป็น “รัชชานนท๑ไมํชอบพกดิกชันนารีเพราะเกํง

ภาษาอังกฤษอยูํแล๎ว” 
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    1.5.2  ให๎แก๎ไขตัวเลือกในข๎อ 22 จาก “ถอดอักษรในภาษาเดิม

พอควรแกํการแสดงที่มาของรูปศัพท๑” เป็น  “ถอดอักษรในภาษาเดิมพอควรเพื่อแสดงที่มาของรูป

ศัพท๑” 

    1.5.3  ให๎แก๎ไขตัวเลือกในข๎อ 24 จาก “ใช๎ในกรณีที่ไมํมีคําไทย

หรือคําภาษาบาลีสันสกฤตที่บัญญัติไว๎” เป็น “ใช๎ในกรณีที่ไมํมีคําไทยหรือคําภาษาตํางประเทศ

บัญญัติไว๎” 

   1.6  นําผลการพิจารณาของผู๎ทรงคุณวุฒิมาคํานวณคําดัชนีความสอดคล๎อง 

(item objective congruence: IOC) แล๎วพิจารณาคัดเลือกข๎อที่มีคําดัชนีความสอดคล๎องตั้งแตํ .50 

ข้ึนไป (วรรณี  แกมเกตุ, 2555: 221)  ผลการวิเคราะห๑ข๎อมูลพบวํา  แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎

หลักการใช๎ภาษาไทยมีคุณภาพตามเกณฑ๑ที่กําหนด คือ มีคํา IOC =  .67 - 1 (รายละเอียดอยูํใน

ภาคผนวก  ง  หน๎า 110)  จากนั้นนําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยมาปรับปรุง

แก๎ไขตามข๎อเสนอแนะของผู๎ทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทําน แล๎วนําเสนอให๎อาจารย๑ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ๑

พิจารณาอีกครั้ง 

   1.7  นําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่ปรับปรุง

แก๎ไขแล๎วไปทดลองใช๎ (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 ภาคเรียนที่ 1  ปีการศึกษา 2559  

โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี จํานวน 45 คน  ซึ่งไมํได๎เป็นกลุํมตัวอยํางในการวิจัยครั้งนี้ 

และเป็นนักเรียนที่มีความสามารถใกล๎เคียงกับกลุํมตัวอยําง โดยพิจารณาจากคะแนนผลสัมฤทธ์ิ     

การเรียนรู๎ภาษาไทย ท22102 ภาคเรียนที่  2 ปีการศึกษา 2558  ผลการทดลองใช๎แบบสอบ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย พบวํา นักเรียนเข๎าใจข๎อคําถามเป็นอยํางดี และสามารถ

ตอบแบบสอบถามได๎ภายในเวลาที่กําหนด 

   1.8  นําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่ทดลองใช๎ใน

ข๎อ 1.7  มาตรวจให๎คะแนน โดยให๎ 1 คะแนนในข๎อที่ตอบถูก และให๎ 0 คะแนน ในข๎อที่ตอบผิด

หรือไมํตอบ หรือตอบมากกวํา 1 ข๎อ 
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   1.9  นําคะแนนจากแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่

นําไปทดลองใช๎มาคํานวณคําความเที่ยง (reliability) โดยใช๎สูตร KR-20  ของคูเดอร๑ – ริชาร๑ดสัน 

(Kuder – Richardson) คําความยากงําย (degree of difficulty) และคําอํานาจจําแนก (power of 

discrimination) โดยใช๎โปรแกรมวิเคราะห๑แบบสอบ (test analysis program:  tap) แล๎วคัดเลือก

แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยข๎อที่มีคุณภาพตามเกณฑ๑ คือ มีคําความเที่ยง

ตั้งแตํ .50 ข้ึนไป (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2556: 97) คําความยากงํายอยูํระหวําง .20 - .80 และ       

คําอํานาจจําแนกมีคําตั้ งแตํ .20 ข้ึนไป (วรรณี  แกมเกตุ, 2555: 222-223) พบวํา แบบสอบ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยมีคําความเที่ยง 0.71 มีคําความยากงํายรายข๎ออยูํระหวําง 

0.25 - 0.76 และคําอํานาจจําแนกรายข๎ออยูํระหวําง 0.31 - 0.57  (รายละเอียดอยูํในภาคผนวก  ง  

หน๎า 113 - 115)  เมื่อพิจารณาคําความเที่ยง  คําความยากงําย และคําอํานาจจําแนกดังกลําว พบวํา 

ข๎อสอบทุกข๎อมีคุณภาพตามเกณฑ๑ที่กําหนด     

   1.10  นําแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่ผําน     

การพิจารณาไปให๎อาจารย๑ทีป่รึกษาวิทยานิพนธ๑ตรวจพิจารณาอีกครั้ง กํอนนําไปใช๎กับกลุํมตัวอยํางใน

การวิจัยครั้งนี้ (แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยอยูํในภาคผนวก ข หน๎า 60 - 66) 

  2.  แบบวัดความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย 

ผู๎วิจัยสร๎างแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยตามขั้นตอน ดังนี้ 

   2.1  ศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย และหลักการสร๎างแบบ

วัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย จากหนังสือ เอกสาร บทความและงานวิจัยตํางๆ เพื่อ

นํามาเป็นแนวทางในการสร๎างเครื่องมือ 

 2.2  สร๎างแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยตามวิธีการคิดให๎

เหตุผลเชิงอุปนัยของ Mill (2011) โดยกําหนดข๎อมูลหรือเหตุการณ๑ยํอยๆ แล๎วพิจารณาข๎อมูลหรือ

เหตุการณ๑นั้น เพื่อนําไปสูํข๎อสรุปหรือหลักการทั่วไป  แบบวัดที่สร๎างข้ึนเป็นแบบปรนัยชนิด  4 

ตัวเลือก จํานวน 20 ข๎อ  
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   2.3  นําแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยที่สร๎างข้ึนให๎

อาจารย๑ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ๑พิจารณาและนํามาปรับปรุงแก๎ไข จากนั้นให๎ผู๎ทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทําน 

(รายนามอยูํในภาคผนวก ก หน๎า 57)  พิจารณาความตรงตามเนื้อหา (content validity) ตลอดจน

ความถูกต๎องเหมาะสมของการใช๎ภาษาเพื่อสื่อความหมาย แล๎วนําผลการพิจารณาของผู๎ทรงคุณวุฒิมา

คํานวณคําดัชนีความสอดคล๎อง (item objective congruence: IOC) ผู๎ทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทําน ได๎ให๎

ข๎อเสนอแนะ ดังนี้ 

2.3.1  ให๎แก๎ไขคําถามข๎อ 10 โดยตัดคําวํา “จะ” ในข๎อมูลที่

กําหนดให๎นักเรียนพิจารณาและเพิ่มข๎อมูลให๎มากขึ้น 

    2.3.2 ให๎แก๎ไขตัวเลือกในข๎อ 12 โดยปรับภาษาไมํให๎มีสํานวน

ภาษาตํางประเทศ เพื่อให๎นักเรียนเข๎าใจงํายข้ึน    

   2.4  นําผลการพิจารณาของผู๎ทรงคุณวุฒิมาคํานวณคําดัชนีความสอดคล๎อง 

(item objective congruence: IOC) แล๎วพิจารณาคัดเลือกข๎อที่มีคําดัชนีความสอดคล๎องตั้งแตํ .50 

ข้ึนไป (วรรณี  แกมเกตุ, 2555: 221) ผลการวิเคราะห๑ข๎อมูลพบวํา  แบบวัดความสามารถในการให๎

เหตุผลเชิงอุปนัยมคุีณภาพตามเกณฑ๑ทีก่ําหนด คือ มีคํา IOC = .67 – 1 (รายละเอียดอยูํในภาคผนวก  

ง หน๎า 111) จากนั้นนําแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยมาปรับปรุงแก๎ไขตาม

ข๎อเสนอแนะของผู๎ทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทําน แล๎วนําเสนอให๎อาจารย๑ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ๑พิจารณา     

อีกครั้ง 

   2.5  นําแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยมาปรับปรุงแก๎ไขไป

ทดลองใช๎ (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3/6  ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 โรงเรียน     

นวมินทราชินูทิศ  หอวัง  นนทบุรี จํานวน 45 คน  ซึ่งไมํได๎เป็นกลุํมตัวอยํางในการวิจัยครัง้นี้ และเป็น

นักเรียนที่มีความสามารถใกล๎เคียงกับกลุํมตัวอยําง โดยพิจารณาจากคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎

ภาษาไทย ท22102 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558  กําหนดเวลาในการทําแบบวัด 40 นาที       

ผลการทดลองใช๎แบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย พบวํา นักเรียนเข๎าใจข๎อคําถามเป็น

อยํางดี และสามารถทําแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยได๎ภายในเวลาที่กําหนด 
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    2.6  นําแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยที่ผํานการทดลอง

ใช๎ (try out) มาตรวจให๎คะแนน โดยให๎ 1 คะแนน สําหรับข๎อที่ตอบถูก และ 0 คะแนน สําหรับข๎อที่

ตอบผิด หรือไมํตอบ หรือตอบมากกวํา 1 ตัวเลือก แล๎วคํานวณคําความเที่ยง (reliability) โดยใช๎สูตร 

KR-20 ของคูเดอร๑– ริชาร๑ดสัน (Kuder – Richardson) คําความยากงําย (degree of difficulty) 

และคําอํานาจจําแนก (power of discrimination) โดยใช๎โปรแกรมวิเคราะห๑แบบสอบ (test 

analysis program: tap) แล๎วคัดเลือกแบบวัดความสามารถในการใหเ๎หตุผลเชิงอุปนัยข๎อที่มีคุณภาพ

ตามเกณฑ๑ คือ มีคําความเที่ยงตั้งแตํ .50 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี,  2556: 97) คําความยากงํายอยูํ

ระหวําง .20 - .80 และคําอํานาจจําแนกมีคําตั้งแตํ .20 ข้ึนไป (วรรณี  แกมเกตุ, 2555: 222-223)

พบวํา  แบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยมีคําความเที่ยง 0.64 มีคําความยากงํายรายข๎อ

อยูํระหวําง 0.28 - 0.76 และคําอํานาจจําแนกรายข๎ออยูํระหวําง 0.23 - 0.79 (รายละเอียดอยูํใน

ภาคผนวก  ง  หน๎า 116 - 117)  เมื่อพิจารณาคําความเที่ยง  คําความยากงําย และคําอํานาจจําแนก

ดังกลําว พบวํา แบบวัดทุกข๎อมีคุณภาพตามเกณฑ๑ที่กําหนด   

   2.7  นําแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยให๎อาจารย๑ที่

ปรึกษาวิทยานิพนธ๑พิจารณาอีกครั้ง กํอนนําไปใช๎กับกลุํมตัวอยํางในการวิจัยครั้งนี้ ( แบบวัด

ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยอยูํในภาคผนวก  ข  หน๎า 68 - 77) 

3.  แผนการจัดการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย 

ผู๎วิจัยสร๎างแผนการจัดการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยดําเนินการตามขั้นตอน 

ดังนี ้

 3.1  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

และหลักสูตรสถานศึกษา กลุํมสาระการเรียนรู๎ภาษาไทย โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี  

 3.2  ศึกษารายละเอียดสาระการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่ใช๎ใน      

การทดลอง โดยคัดเลือกเนื้อหาหลักการใช๎ภาษาไทย ตามสาระการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 เพื่อใช๎ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎  ได๎แกํ คําที่มาจากภาษาตํางประเทศ  

ระดับภาษา  คําทับศัพท๑และศัพท๑บัญญัติ และคําศัพท๑ทางวิชาการและวิชาชีพ แล๎วกําหนดจํานวน

คาบเรียนในการจัดการเรียนรู๎ ดังนี้ 
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ตารางท่ี 4  จํานวนคาบเรียนจําแนกตามสาระการเรียนรู ๎

สาระการเรียนรู้ จ านวนคาบ 
คําที่มาจากภาษาตํางประเทศ 4 
ระดับภาษา 1 
คําทับศัพท๑และศัพท๑บัญญัติ 2 
คําศัพท๑ทางวิชาการและวิชาชีพ 2 

รวม 9 

   3.3  จัดทําแผนการจัดการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยทั้ง 4 เรื่อง โดย

แบํงเป็นแผนการจัดการเรียนรูห๎ลกัการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ของกลุํมทดลอง 

และแผนการจัดการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติของกลุํมควบคุม 

   3.4  นําแผนการจัดการเรียนรู๎ทั้งกลุํมทดลองและกลุํมควบคุมให๎อาจารย๑ที่

ปรึกษาวิทยานิพนธ๑ตรวจพิจารณา แล๎วนําข๎อเสนอแนะมาปรับปรุงแก๎ไขเพื่อนําเสนอผู๎ทรงคุณวุฒิ 

   3.5  นําแผนการจัดการเรียนรู๎ทั้งกลุํมทดลองและกลุํมควบคุมที่ปรับปรุง

แก๎ไขแล๎วให๎ผู๎ทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทําน (รายนามอยูํในภาคผนวก  ก  หน๎า 58) ตรวจพิจารณา  

ความถูกต๎องเหมาะสม แล๎วนําผลการพิจารณาของผู๎ทรงคุณวุฒิมาวิเคราะห๑คําดัชนีความสอดคล๎อง 

(item objective congruence: IOC) ผลการวิเคราะห๑ข๎อมูลพบวํา แผนการจัดการเรียนรู๎มีคุณภาพ

ตามเกณฑ๑ที่กําหนด คือ มีคํา IOC = 1 (รายละเอียดอยูํในภาคผนวก ง หน๎า 112)  ทั้งนี้ ผู๎ทรงคุณวุฒิ

ให๎ข๎อเสนอแนะวําแผนการจัดการเรียนรู๎ เรื่องศัพท๑บัญญัติของกลุํมทดลอง ควรแก๎ไขกิจกรรมใน     

ข้ันที่ 1 การรวบรวมข๎อมูลที่เกี่ยวข๎องกับมโนทัศน๑ โดยให๎นําเสนอคําที่นักเรียนพบบํอยและเป็น

คําที่ใช๎ในชีวิตประจําวัน จะทําให๎นําสนใจมากขึ้น 

   3.6  นําแผนการจัดการเรียนรู๎ทั้งกลุํมทดลองและกลุํมควบคุมมาปรับปรุง

แก๎ไขตามข๎อเสนอแนะของผู๎ทรงคุณวุฒิ แล๎วนําเสนอให๎อาจารย๑ที่ปรึกษาพิจารณาอีกครั้ง กํอนนําไป

ทดลองใช๎ 

   3.7  นําแผนการจัดการเรียนรู๎ทั้งกลุํมทดลองและกลุํมควบคุมที่ได๎ปรับปรุง

แก๎ไขแล๎ว อยํางละ 1 แผน ไปทดลองใช๎ (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3/6 ภาคเรียนที่ 1    
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ปีการศึกษา 2559 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี  จํานวน 45 คน ซึ่งเป็นห๎องเรียนที่

นักเรียนมีความสามารถใกล๎เคียงกับกลุํมตัวอยําง พิจารณาจากคําเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎

ภาษาไทย ท 22102 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา  2558  เพื่อพิจารณาความเหมาะสมของเวลาและ

กิจกรรมในการจัดแผนการจัดการเรียนรู๎ที่จัดทําข้ึน  ผลการทดลองใช๎แผนการจัดการเรียนรู๎หลักการ

ใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ พบปัญหาในข้ันที่ 1 การรวบรวมข๎อมูลที่เกี่ยวข๎องกับ

มโนทัศน๑ คือ นักเรียนบางคนไมํมีสํวนรํวมพิจารณาข๎อมูลที่ครูกาํหนด อาจเนื่องมาจากนักเรยีนรู๎สึกวํา

ไมํคุ๎นเคยและยาก  สํวนการทดลองใช๎แผนการจัดการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ พบวํา ไมํ

ประสบปัญหาในการจัดการเรียนรู๎ 

   3.8  นําผลการทดลองใช๎แผนการจดัการเรยีนรู๎มาขอคําแนะนําจากอาจารย๑

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ๑ เพื่อปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู๎ให๎เหมาะสมยิ่งข้ึน อาจารย๑ที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ๑เสนอแนะวําการจัดการเรียนรู๎ข้ันที่ 1 การรวบรวมข๎อมูลที่เกี่ยวข๎องกับมโนทัศน๑ ครูควร

ใช๎คําถามสํงเสริมให๎นักเรียนมีสํวนรํวมในช้ันเรียน 

   3.9  นําแผนการจัดการเรียนรู๎ไปใช๎กับกลุํมตัวอยํางในการวิจัยครั้งนี้  

(ตัวอยํางแผนการจัดการเรียนรู๎กลุํมทดลองและกลุํมควบคุมอยูํในภาคผนวก ค  หน๎า 80 - 108) 

5.  การด าเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวมข้อมลู 

 ผู๎วิจัยดําเนินการวิจัยและเก็บข๎อมูลตามขั้นตอน ดังนี้ 

  1.  สํงหนังสือจากคณะครุศาสตร๑ จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัยถึงผู๎อํานวยการโรงเรียน

นวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี เพื่อขอความรํวมมือในการดําเนินการวิจัย 

  2.  วัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุม 

กํอนการทดลอง โดยใช๎แบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยที่ผู๎วิจัยสร๎างขึ้นจํานวน 20 ข๎อ

ใช๎เวลาในการทําแบบสอบ 40 นาที  จากนั้นนําแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยมา

วิเคราะห๑ความแตกตํางของคําเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลอง

และกลุํมควบคุม โดยการทดสอบคํา t แบบกลุํมตัวอยํางที่เป็นอิสระตํอกัน  (independent sample 

t - test) ผลการวิเคราะห๑ แสดงในตารางที่ 5  
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ตารางท่ี 5  คํามัชฌิมเลขคณิต ( ̅) คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคําที (t) ของคะแนน
ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย กํอนการทดลองของกลุมํทดลองและกลุํมควบคุม 

           คําสถิต ิ
การวัด 

n ( ̅) S.D. t Sig. 

กลุํมทดลอง 46 6.85 2.06 .46 .645 

กลุํมควบคุม 44 7.07 2.44   

     *p < .05 

  จากตารางที่  5 พบวํา  คําเฉลี่ยความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยกํอน      

การทดลองของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุมไมํแตกตํางกันอยํางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

(รายละเอียดอยูํในภาคผนวก  จ หน๎า 120) 

  3.  จัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยตามแผนการเรียนรู๎กลุํมทดลองและ

กลุํมควบคุม รวมเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ 9 คาบ โดยใช๎เวลาจัดการเรียนรู๎ 8 สัปดาห๑ 

บันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎เมื่อสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ในแตํละคาบ เพื่อนํามา

อภิปรายผลการวิจัย 

  4.  วัดผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุม

หลังการทดลอง โดยใช๎แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยที่ผู๎วิจัยสร๎างข้ึน จํานวน 

30 ข๎อ ใช๎เวลาในการทําแบบสอบ 30 นาที 

  5.  วัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุมหลัง

การทดลอง โดยใช๎แบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยชุดเดิมที่ผู๎วิจัยสร๎างข้ึนใช๎เวลาทํา

แบบวัด 40 นาที 

  6.  นําคะแนนที่ได๎จากแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยและ  

แบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุมมาวิเคราะห๑ข๎อมูล 

6.  การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู๎วิจัยวิเคราะห๑ข๎อมูลโดยใช๎โปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร๑ (statistical 

package for the social science: SPSS)  โดยดําเนินการดังนี้ 
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  1.  วิเคราะห๑คะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยของกลุํมทดลองและ

กลุํมควบคุมหลังการทดลอง โดยการทดสอบทางสถิติวิเคราะห๑ความแปรปรวนของตัวแปร (Analysis 

of Covariance : ANCOVA) ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 

  2.  วิเคราะห๑คะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลอง กํอน

และหลังการทดลอง โดยการคํานวณคําเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( ̅) และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.)  และวิเคราะห๑ความแตกตํางของคําเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย โดย

การทดสอบคํา t แบบกลุํมตัวอยํางที่ไมํเป็นอิสระตํอกัน (dependent sample t - test)  ที่ระดับ

นัยสําคัญทางสถิติ .05 

  3.  วิเคราะห๑คะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลองและ

กลุํมควบคุมหลังการทดลอง โดยการคํานวณคําเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( ̅) และคําสํวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะห๑ความแตกตํางของคําเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิง

อุปนัย โดยการทดสอบคํา t แบบกลุํมตัวอยํางที่เป็นอิสระตํอกัน ( independent sample t - test) 

ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 

7.  การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 7.1  ข๎อมูลจากแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย   ผู๎วิจัยนําเสนอผล      

การวิเคราะห๑และเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยหลังการจัดกิจกรรม

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ของกลุํมทดลอง  และการจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติของกลุํมควบคุมในรูปแบบตารางประกอบ      

ความเรียง 

 7.2  ข๎อมูลจากแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย   ผู๎ วิจัยนําเสนอผล         

การวิเคราะห๑และเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยหลังการจัดกิจกรรม  

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ของกลุํมทดลอง  และการจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติของกลุํมควบคุมในรูปแบบตารางประกอบ      

ความเรียง 



 

 

 

บทที่ 4    
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

การวิจัยเรื่อง ผลของการใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ที่มีตํอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎    

หลักการใช๎ภาษาไทยและความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3  

ผู๎วิจัยนําเสนอผลการวิเคราะห๑ข๎อมูล ดังนี้ 

1.   ผลการวิเคราะห์คะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยโดยใช้รูปแบบการพัฒนามโนทัศน์ของกลุ่มทดลอง และ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยแบบปกติของกลุ่มควบคุม 

ผู๎วิจัยวิเคราะห๑คะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยหลังการทดลองของกลุํม

ทดลองและกลุํมควบคุม  โดยการทดสอบทางสถิติวิเคราะห๑ความแปรปรวนของตัวแปร (Analysis of 

Covariance : ANCOVA) ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05  ผลการวิเคราะห๑ข๎อมูล แสดงในตารางที่ 6 

ตารางท่ี 6  ผลการวิเคราะห๑คะแนนผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยของกลุํมทดลองที่ได๎รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ และกลุํมควบคุมที่
ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกต ิ

แหลํงความแปรปรวน SS df MS F Sig. 

ความแปรปรวนรํวม 

ระหวํางกลุํม 

ความคลาดเคลื่อน 

1.989 

355.282 

778.383 

1 

1 

87 

1.989 

355.282 

8.947 

.222 

39.710 

.638 

.000* 

รวม 36576.000 90    

     *p < .05 

ตารางที่ 6  พบวํา หลังการทดลอง กลุํมทดลองที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎

ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ มีคําเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู๎หลักการใช๎

ภาษาไทยสูงกวํากลุํมควบคุมที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ อยํางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (รายละเอียดอยูํในภาคผนวก  จ  หน๎า  121) 
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 2.   ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย ก่อนและหลังการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยโดยใช้รูปแบบการพัฒนามโนทัศน์ของกลุ่มทดลอง 

ผู๎วิจัยวิเคราะห๑คะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย กํอนและหลังการทดลองของ

กลุํมทดลองโดยการคํานวณคํามัชฌิมเลขคณิต ( ̅) คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะห๑ความ

แตกตํางของคําเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย โดยการทดสอบคํา  t  แบบกลุํม

ตัวอยํางที่ไมํเป็นอิสระตํอกัน (dependent sample t - test) ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05           

ผลการวิเคราะห๑ข๎อมูล แสดงในตารางที่ 7 

ตารางท่ี 7  ผลการวิเคราะห๑คะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุมํทดลอง  กํอนและ
หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ 

           คําสถิต ิ
การวัด 

n ( ̅) S.D. t Sig. 

กํอนเรียน 46 6.85 2.44 -36.128 .000* 

หลังเรียน 46 14.26 2.06   

     *p < .05 

 ตารางที่ 7 พบวํากลุํมทดลองที่ได๎รับการจัดกิจกรรมเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบ

การพัฒนามโนทัศน๑มีคําเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย สูงกวํากํอนการทดลอง

อยํางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (รายละเอียดอยูํในภาคผนวก  จ  หน๎า  122) 

 3.   ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัยหลังการจัดกิจกรรม        
การเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยโดยใช้รูปแบบการพัฒนามโนทัศน์ของกลุ่มทดลอง และการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยแบบปกติของควบคุม 

ผู๎วิจัยวิเคราะห๑คะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย  หลังการทดลองของกลุํม

ทดลองและกลุํมควบคุม  โดยการคํานวณคํามัชฌิมเลขคณิต ( ̅) คําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และ

วิเคราะห๑ความแตกตํางของคําเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย  โดยการทดสอบ   

คํา t  แบบกลุํมตัวอยํางที่เป็นอิสระตํอกัน (independent sample t - test) ที่ระดับนัยสําคัญทาง

สถิติ .05  ผลการวิเคราะห๑ข๎อมูล แสดงในตารางที่ 8 
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ตารางท่ี 8  ผลการวิเคราะห๑คะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย ของกลุํมทดลองที่ได๎รับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ของกลุํมทดลอง และ
กลุํมควบคุมที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกต ิ

           คําสถิต ิ
การวัด 

n ( ̅) S.D. t Sig. 

กลุํมทดลอง 46 14.26 2.06 -11.22 .000* 

กลุํมควบคุม 44 9.34 2.10   

     *p < .05 

ตารางที่  8  พบวํา หลังการทดลอง กลุํมทดลองที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎

ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ มีคําเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย 

สูงกวํากลุํมควบคุมที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ อยํางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 (รายละเอียดอยูํในภาคผนวก  จ  หน๎า  123) 

 

 



 

 

 

บทที่  5   
สรุปผลการวิจัย  อภิปราย และข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยเรื่อง ผลของการใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ที่มีตํอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎    

หลักการใช๎ภาษาไทยและความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3       

มีวัตถุประสงค๑เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยและความสามารถใน

การให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎

รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑กับนักเรียนที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ 

มีผลการวิจัย ดังนี้ 

สรุปผลการวิจัย 

 1.  กลุํมทดลองที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนา

มโนทัศน๑มีผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยสูงกวํากลุํมควบคุมที่ได๎รับการจัดกิจกรรม         

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ อยํางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 2.  กลุํมทดลองที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนา

มโนทัศน๑มีความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยหลังการทดลองสูงกวํากํอนการทดลอง อยํางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 3.  กลุํมทดลองที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนา

มโนทัศน๑มีความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยสูงกวํากลุํมควบคุมที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎

หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ อยํางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

อภิปรายผล 

 ผลการวิจัยพบวํา กลุํมทดลองที่ได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎

รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑มีผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยสูงกวํากลุํมควบคุมที่ได๎รับการจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติอยํางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และมี

ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยสูงกวํากํอนการทดลองและสูงกวํากลุํมควบคุมอยํางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคล๎องกับสมมติฐานที่ผู๎ วิจัยกําหนดไว๎  ผู๎วิจัยมีประเด็นในการอภิปราย

ผลการวิจัย ดังนี้ 
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1. ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยโดยใช้รูปแบบการพัฒนา       

มโนทัศน์ต่อผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ สามารถ

พัฒนาผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยของนักเรียนได๎  เนื่องจากกระบวนการจัดการเรียนรู๎

ของรูปแบบนี้สอดคล๎องกับสาระการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยซึ่งมีลักษณะเป็นมโนทัศน๑ กลําวคือ 

เป็นความคิดรวบยอดเกี่ยวกับกฎเกณฑ๑ทางไวยากรณ๑ ที่ประกอบข้ึนจากข๎อมูลหรือตัวอยํางที่มี

คุณสมบัติ ลักษณะ หรือกฎเกณฑ๑รํวมกัน  อีกทั้งมีข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎และรูปแบบที่

มุํงเนน๎ให๎นักเรียนได๎ขยายและกลั่นกรองความรู๎  ฝึกจัดระบบความคิด จนสามารถสร๎างมโนทัศน๑ด๎วย

ตนเอง  เน๎นให๎นักเรียนได๎ลงมือจัดกระทํากับข๎อมูลและสร๎างเป็นความรู๎ใหมํด๎วยตนเอง  ตั้งแตํข้ันที่ 2 

การพิจารณาลักษณะสําคัญของข๎อมูลแล๎วนํามาจัดกลุํมให๎สัมพันธ๑กัน  ข้ันที่ 3 การตั้งช่ือกลุํมข๎อมูลที่

จําแนกตามความสัมพันธ๑ และอธิบายเหตุผลวําเหตุใดข๎อมูลเหลํานี้จึงอยูํกลุํมเดียวกัน สรุปหลักการ

จากข๎อมูล  แล๎ววิเคราะห๑ข๎อมูลเพื่อพิจารณาจัดกลุํมอีกครั้งในข้ันที่ 4  โดยครูใช๎คําถามพัฒนาการคิด 

เพื่อให๎นักเรียนได๎ทบทวนวําควรจัดกลุํมข๎อมูลตามเดิมหรือจัดกลุํมใหมํ จนนักเรียนสามารถสรุปเป็น    

มโนทัศน๑ที่ถูกต๎อง  เมื่อนักเรียนได๎ฝึกสร๎างความรู๎ด๎วยตนเองจากการสังเกตเช่ือมโยงความสัมพันธ๑และ

ความแตกตํางของข๎อมูลจนสรุปเป็นมโนทัศน๑ที่ถูกต๎องได๎ในข้ันที่ 5  ทําให๎นักเรียนเกิดความเข๎าใจที่

ชัดเจน  กระบวนการดังกลําวจึงสํงผลให๎นักเรียนพัฒนาผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทย ดังที่ 

พรทิพย๑  แข็งขัน และสุพัตรา  อุตมัง  (2555: 6-11)  กลําววํา การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎รูปแบบ    

การพัฒนามโนทัศน๑ชํวยให๎นักเรียนสร๎างความรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยได๎ด๎วยตนเอง   โดยเช่ือมโยง

ความสัมพันธ๑ของความรู๎ที่เกี่ยวข๎องกัน ทําให๎นักเรียนเกิดความเข๎าใจที่ชัดเจน และสามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎และเป็นพื้นฐานให๎นักเรียนสามารถเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยในระดับที่สูงข้ึน 

  เมื่อพิจารณาบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ของกลุํมทดลองซึ่งได๎รับการจัดกิจกรรม      

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑  พบข๎อมูลที่นําสนใจดังนี้  

  สัปดาห๑ที่  1-2  พบวํา การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ในข้ันที่ 2 นักเรียนบางกลุํมแบํงกลุํม

ข๎อมูลแบบละเอียดมากเกินไป บางกลุํมแบํงกลุํมข๎อมูลแบบครําวๆ ทําให๎ไมํสามารถสรุปหลักการจาก

ข๎อมูลที่รํวมกันพิจารณาได๎ถูกต๎องในข้ันที่  3 ทั้งยังมีนักเรียนบางคนในกลุํมไมํให๎ความรํวมมือใน        
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การปฏิบัติกิจกรรมเทําที่ควร ครูจึงต๎องดูแลนักเรียนแตํละกลุํมอยํางใกล๎ชิด และใช๎คําถามเพื่อให๎แตํละ

กลุํมชํวยกันทบทวนความคิด แล๎วจัดกลุํมข๎อมูลใหมํในข้ันที่ 4 จนสามารถชํวยกันสรุปเป็นมโนทัศน๑

ถูกต๎องในข้ันที่ 5 

   สัปดาห๑ที่  3-4  พบวํา นักเรียนมีสํวนรํวมในการทํากิจกรรมกลุํมมากข้ึน แตํครูยังต๎อง

ให๎คําแนะนําอยํางใกล๎ชิด แล๎วอธิบายให๎นักเรียนเข๎าใจวํานักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นได๎อยําง

อิสระโดยมีเหตุผลประกอบ เพื่อไมํให๎นักเรียนรู๎สึกกดดันมากเกินไป 

สัปดาห๑ที่  5-6  พบวํา นักเรียนรู๎สึกผํอนคลายมากขึ้น เห็นได๎จากการที่นักเรียนกล๎า

แสดงความคิดเห็นอยํางมีเหตุผลมากข้ึนและสามารถสรุปมโนทัศน๑ได๎ด๎วยตนเอง แตํยังไมํชัดเจน

เทําที่ควร 

   สัปดาห๑ที่  7-8  พบวํา นักเรียนแตํละกลุํมให๎ความรํวมมือในการปฏิบัติกิจกรรมเป็น

อยํางดี ชํวยกันตอบคําถามพัฒนาการคิดและแสดงความคิดเห็นกันภายในกลุํม  ให๎เหตุผลในการจัดกลุํม

ข๎อมูลอยํางสมเหตุสมผล จนสามารถสรุปหลักการและสร๎างเป็นมโนทัศน๑ที่ถูกต๎องได๎ด๎วยตนเองภายใน

เวลาที่กําหนด แสดงวํานักเรียนเกิดความรู๎ความเข๎าใจในบทเรียนอยํางชัดเจน 

ข๎อมูลจากบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรยีนรู๎ของกลุํมทดลองจึงมีสวํนสนับสนุนผลการวิจัยวําที่

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑สามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยของนักเรียนได๎ 

 สํวนบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ของกลุํมควบคุมซึ่งได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎

หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ  พบข๎อมูลที่นําสนใจดังนี้  

   สัปดาห๑ที่  1-2  พบวํา นักเรียนไมํสนใจในการปฏิบัติกิจกรรมตํางๆ  ในช้ันเรียน เมื่อ

ครูให๎ปฏิบัติกิจกรรมกลุํม นักเรียนบางคนไมํให๎ความรํวมมือ อีกทั้งยังไมํมีความรับผิดชอบในการศึกษา

เอกสารประกอบการเรียน  ครูจึงต๎องตักเตือนเพื่อให๎กิจกรรมในช้ันเรียนดําเนินตํอไปได๎  

  สัปดาห๑ที่  3-4  พบวํา นักเรียนสํวนใหญํยังคงขาดความกระตือรือร๎นและไมํให๎     

ความรํวมมือในการปฏิบัติกิจกรรมในช้ันเรียน ทั้งกิจกรรมรายบุคคลและกิจกรรมกลุํม อาจเนื่องมาจาก

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎แบบปกติไมํสามารถจูงใจให๎นักเรียนสนใจและมีสํวนรํวมปฏิบัติกิจกรรม     
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การเรียนรู๎ในช้ันเรียนเทําที่ควร เพราะครูจัดกิจกรรมการเรียนรู๎โดยใช๎การบรรยายและยกตัวอยําง แล๎ว

ให๎นักเรียนทําใบงาน กิจกรรมสํวนใหญํครูเป็นผู๎ดําเนินการมากกวําให๎นักเรียนเป็นผู๎ค๎นหาความรู๎และจัด

กระทํากับข๎อมูลในบทเรียน ทําให๎นักเรียนไมํสามารถสรุปมโนทัศน๑ที่ถูกต๎องของบทเรียนได๎ด๎วยตนเอง  

ครูจึงพยายามแก๎ไขปัญหาโดยจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ให๎หลากหลายข้ึน 

สัปดาห๑ที่  5-6  พบวํา นักเรียนให๎ความสนใจและความรํวมมือในการปฏิบัติกิจกรรม

การเรียนรู๎มากขึ้น เพราะครูจัดกิจกรรมให๎หลายหลายและพยายามสร๎างแรงจูงใจในการเรียน โดยตั้ง

คําถามให๎นักเรียนตอบแล๎วให๎รางวัลนักเรียนที่ตอบถูกและให๎กําลังใจนักเรียนที่ยังตอบไมํถูกต๎อง  

สัปดาห๑ที่  7-8  พบวํา นักเรียนสํวนใหญํให๎ความรํวมมือในการปฏิบัติกิจกรรมใน    

ช้ันเรียนเป็นอยํางดี  แตํครูยังคงต๎องตักเตือนนักเรียนบางคนบ๎างเพื่อให๎กิจกรรมดําเนินไปอยํางตํอเนื่อง 

นักเรียนสามารถสรุปมโนทัศน๑ของบทเรียนได๎แตํยังไมํชัดเจน ครูต๎องอธิบายเพิ่มเติมจึงจะได๎มโนทัศน๑

ของบทเรียนที่ถูกต๎องสมบูรณ๑ 

ข๎อมูลจากบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ของกลุํมควบคุมแสดงให๎เห็นวําการจัดกิจกรรม

การเรียนรูห๎ลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติน้ัน ทําให๎นักเรียนไมํสามารถสรุปมโนทัศน๑ที่ถูกต๎องของบทเรียน

ได๎ด๎วยตนเอง  สํงผลให๎กลุํมควบคุมมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยน๎อยกวํา     

กลุํมทดลอง 

 2.  ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทยโดยใช้รูปแบบการพัฒนา    

มโนทัศน์ท่ีมีต่อความสามารถในการให้เหตุผลเชิงอุปนัย 

  การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ สามารถ

พัฒนาความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนได๎ ผลการวิจัยนี้สอดคล๎องกับงานวิจัยของ

อัญชลีรัตน๑  รอดเลิศ (2553: 83-85)  ที่พบวํา การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎โดยใช๎รูปแบบการพัฒนา

มโนทัศน๑ชํวยพัฒนาความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียน  เนื่องจากรูปแบบนี้มีข้ันตอน

การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ที่เน๎นการฝึกคิดแบบการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย  กลําวคือ ข้ันที่ 1 นักเรียน

รวบรวมข๎อมูลที่เกี่ยวข๎องกับมโนทัศน๑ ด๎วยวิธีการตํางๆ โดยครูควบคุมให๎นักเรียนนําเสนอข๎อมูลที่

เกี่ยวข๎องกับเรื่องที่เรียน  ข้ันที่ 2 นักเรียนพิจารณาจัดกลุํมข๎อมูล สังเกต เปรียบเทียบความเหมือน

และความแตกตํางของข๎อมูล พิจารณาลักษณะสําคัญของข๎อมูลแล๎วจัดกลุํมข๎อมูล ข้ันที่ 3 นักเรียน  
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ตั้งช่ือกลุํมข๎อมูลพร๎อมทั้งอธิบายเหตุผลที่จัดข๎อมูลไว๎กลุํมเดียวกัน จากนั้นในข้ันที่  4 – 5 นักเรียนได๎

วิเคราะห๑ข๎อมูลที่จดัไปแล๎วอีกครัง้  โดยทบทวนความคิดแล๎วจัดกลุมํใหมํ จนสามารถสรุปหลกัการสร๎าง

เป็นมโนทัศน๑ที่ถูกต๎อง  การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ตามรูปแบบนี้จึงสามารถพัฒนาความสามารถใน    

การให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนได๎  

 เมื่อพิจารณาบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ของกลุํมทดลองซึ่งได๎รับการจัดกิจกรรม      

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยโดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ พบข๎อมูลที่นําสนใจดังนี้  

  สัปดาห๑ที่  1-2 พบวํา นักเรียนใช๎เวลาปฏิบัติกิจกรรมในแตํละข้ันคํอนข๎างนาน 

โดยเฉพาะในข้ันที่ 2 นักเรียนยังไมํสามารถพิจารณาความเหมือนและความแตกตํางของข๎อมูลได ๎

นักเรียนบางคนในกลุํมยังไมํกล๎าแสดงความคิดเห็นเนื่องจากไมํคุ๎นเคยจึงรู๎สึกวํายาก ครูต๎องใช๎คําถาม

พัฒนาการคิดสํงเสริมให๎นักเรียนชํวยกันคิด และแสดงความคิดเห็นโดยมีเหตุผลประกอบ เพื่อให๎

สามารถจัดกลุํมข๎อมูลและตั้งช่ือกลุํมข๎อมูลไดใ๎นข้ันที่ 3    

  สัปดาห๑ที่  3-4 พบวํา นักเรียนเริ่มค๎ุนเคยกับการสังเกตและพิจารณาความเหมือน

และความแตกตํางของข๎อมูลจึงปฏิบัติกิจกรรมในข้ันที่ 2 ได๎เร็วกวําสัปดาห๑ที่ 1-2  แตํยังคงมีนักเรียน

บางคนในกลุํมที่ไมํกล๎าแสดงความคิดเห็น ครูจึงให๎คําแนะนํากับนักเรียนและให๎หัวหน๎ากลุํมควบคุม

สมาชิกในกลุํมทุกคนให๎ม ีสํวนรํวมในการปฏิบัติกิจกรรมและชํวยกันสรุปมโนทัศน๑ของบทเรียน 

สัปดาห๑ที่  5-6  พบวํานักเรียนปฏิบัติกิจกรรมได๎เร็วข้ึน ให๎ความรํวมมือและกล๎าแสดง       

ความคิดเห็นภายในกลุํมมากขึ้น  สามารถพิจารณาความเหมือนและความแตกตํางของข๎อมูลและสรุป

มโนทัศน๑ของบทเรียนได๎ แตํครูยังต๎องอธิบายเพ ิ่มเติมเพื่อให๎ได๎มโนทัศน๑ของบทเรียนที่ถูกต๎อง 

 สัปดาห๑ที่  7-8 พบวํา  นักเรียนให๎ความรํวมมือเปน็อยํางดี ปฏิบัติกิจกรรมได๎รวดเรว็

ภายในเวลาที่กําหนด เนื่องจากนักเรียนค๎ุนเคยกับการสังเกตและพิจารณาความเหมือนและ        

ความแตกตํางของข๎อมูล จึงสามารถจัดกลุมํข๎อมูลและอธิบายเหตุผลประกอบอยํางสมเหตุสมผล และ

สรุปมโนทัศน๑ที่ถูกต๎องไดด๎๎วยตนเอง   

ข๎อมูลจากบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ของกลุํมทดลองแสดงให๎เห็นวําการจัดกิจกรรม         

การเรียนรู๎โดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ ทําให๎นักเรียนได๎ฝึกกระบวนการคิดอยํางเป็นระบบ    
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ฝึกการให๎เหตุผลอยํางสมเหตุลมผลและสามารถสังเคราะห๑ข๎อมูลได๎ถูกต๎อง สํงผลให๎กลุํมทดลองมี

ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยหลังการทดลองสูงข้ึนกวํากํอนการทดลอง  

 สํวนบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ของกลุํมควบคุม ซึ่งได๎รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎

หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติ  พบข๎อมูลที่นําสนใจดังนี้ 

สัปดาห๑ที่  1-2 พบวํา กิจกรรมสํวนใหญํให๎นักเรียนศึกษาจากเอกสารประกอบ    

การเรียน แล๎วทําใบงานกลุํมหรือรายบุคคลสํงครู  นักเรียนจึงขาดความสนใจเรื่องที่เรียนและไมํ

สามารถสรุปหลักการหรือความคิดรวบยอดของบทเรียนที่ถูกต๎องได๎  ครูต๎องตักเตือนให๎นักเรียนสนใจ

การเรียน 

  สัปดาห๑ที่  3-4  พบวํา  นักเรียนสํวนใหญํยังคงขาดความสนใจบทเรียน ครูต๎องดูแล

อยํางใกล๎ชิดให๎นักเรียนมีสวํนรํวมในการปฏิบัติกิจกรรมในช้ันเรยีน เชํน ให๎คําแนะนํานักเรียนกลุํมที่ไมํ

สามารถปฏิบัติกิจรรมได๎ทันตามกําหนดเวลา ตั้งคําถามแล๎วเรียกนักเรียนตอบเป็นรายบุคคล เป็นต๎น 

สัปดาห๑ที่  5-6  พบวํา  นักเรียนสํวนใหญํสนใจบทเรียนมากข้ึน เนื่องจากครูจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎ที่หลากหลาย เชํน การอภิปรายกลุํม การเลํนเกม  

 สัปดาห๑ที่  7-8  พบวําแม๎วําครูจะจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ให๎หลากหลายข้ึนก็ตาม 

นักเรียนก็ยังไมํสามารถสรุปหลักการหรือความคิดรวบยอดของบทเรียน ต๎องเปิดเอกสารประกอบ    

การเรียนจึงจะสรุปได๎ถูกต๎อง  

ข๎อมูลบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ของกลุํมควบคุมข๎างต๎นแสดงให๎เห็นวํา แม๎การจัด

กิจกรรมการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยแบบปกติจะมีกิจกรรมการเรียนรู๎ที่หลากหลายแตํก็ยังไมํ

สามารถพัฒนาการคิดได๎  กลุํมควบคุมจึงมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยหลัง   

การทดลองน๎อยกวํากลุํมทดลอง 
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ข้อเสนอแนะ 

1.  ข้อเสนอแนะส าหรับการใช้รูปแบบการพัฒนามโนทัศน์ 

  1.1  การจัดกิจกรรมการเรียนรู๎โดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ในข้ันที่ 1       

การรวบรวมข๎อมูลที่เกี่ยวข๎องกับมโนท ัศน๑ ครูควรศึกษาสาระการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยใน

หลักสูตรช้ันกํอน เพื่อให๎ทราบวํานักเรียนมีความรู๎พื้นฐานเพียงใด  ในกรณีที่นักเรียนยังไมํมีความรู๎

พื้นฐานเรื่องที่เกี่ยวข๎องกับมโนทัศน๑ของบทเรียน ครูอาจเสนอชุดข๎อมูลแล๎วให๎นักเรียนเลือกข๎อมูลที่

เกี่ยวข๎องกับมโนทัศน๑ตามความเข๎าใจ และควรให๎เวลากับนักเรียนในการคิดและการอธิบายเหตุผล 

รวมถึงอธิบายความรู๎ความเข๎าใจเพิ่มเติมให๎แกํนักเรียนที่ยังไมํสามารถสรุปมโนทัศน๑ที่ถูกต๎องได๎  

เพื่อให๎นักเรียนได๎ทบทวนความคิดจนสามารถสรุปเป็นมโนทัศน๑ที่ชัดเจนและถูกต๎องด๎วยตนเอง  

1.2  การสร๎างบรรยากาศในช้ันเรียนควรเป็นกันเองและมีความเป็นประชาธิปไตย 

เพื่อให๎นักเรียนกล๎าแสดงความคิดเห็นอยํางมีเหตุผลในการแลกเปลี่ยนเรียนรู๎   

  1.3  สาระการเรียนรู๎ที่เหมาะสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎โดยใช๎รูปแบบ      

การพัฒนามโนทัศน๑ต๎องมีลักษณะเป็นหลักการหรือความคิดรวบยอด เพื่อให๎เกิดความรู๎ความเข๎าใจใน

เรื่องที่เรียนอยํางชัดเจนกํอนที่จะนําความรู๎ไปใช๎ 

  1.4  เมื่อจัดกิจกรรมการเรียนรู๎ตามรูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑แล๎ว ครูควรให๎

นักเรียนนําความรู๎ความเข๎าใจจากเรื่องที่เรียนไปใช๎  โดยการทําแบบฝึกหัดทบทวนความรู๎ 

 2.  ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 

  2.1  ควรศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู๎โดยใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ที่มี

ตํอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยและความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยของ

นักเรียนช้ันอื่นๆ  

  2.2  ควรศึกษารูปผลของการใช๎รูปแบบการพัฒนามโนทัศน๑ที่มีตํอตัวแปรตาม

ทางด๎านการคิดอื่นๆ เชํน  ความสามารถในการคิดสังเคราะห๑  ความสามารถในการคิดไตรํตรอง     

เป็นต๎น 
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รายนามผู้ทรงคณุวุฒิตรวจเครื่องมือการเก็บรวบรวมข้อมลู 
 

1. ดร.ดวงใจ บุญยะภาส 

  การศึกษา ศษ.บ. (ภาษาไทย) เกียรตินิยมอันดับหนึ่ง มหาวิทยาลัยศิลปากร 

    กศ.ม. (วัดผลการศึกษา)  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

    ปร.ด. (การวิจัยและสถิติทางการศึกษา)  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

  สถานที่ทํางาน สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการ                   

    การศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 

  ตําแหนํง  นักวิชาการศึกษาชํานาญการพิเศษ  
 

2. อาจารย๑พิณพนธ๑  คงวิจิตต๑ 

  การศึกษา ค.บ.  (มัธยมศึกษาภาษาไทย) เกียรตินิยมอันดับหนึง่  

จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

    ศศ.บ. (ภาษาไทย)  มหาวิทยาลัยรามคําแหง 

    ค.ม.  (การสอนภาษาไทย) จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

  ตําแหนํง  อาจารย๑พเิศษ สาขาวิชาการสอนภาษาไทย คณะครุศาสตร๑  

จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 
 

3. อาจารย๑ปาริฉัตร  พลสมบัติ 

การศึกษา ศศ.บ. (ภาษาไทย)  เกียรตินิยมอันดบัสอง 

มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร๑ 

    ค.ม. (การสอนภาษาไทย) จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

  สถานที่ทํางาน โรงเรียนสายปญัญา ในพระบรมราชินูปถัมภ๑ 

  ตําแหนํง  ครูประจํากลุํมสาระการเรียนรู๎ภาษาไทย 
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รายนามผู้ทรงคณุวุฒิตรวจเครื่องมือการทดลอง 

 

1. อาจารย๑ ดร.ภาสพงศ๑ ผิวพอใช๎ 

การศึกษา ศศ.บ. (สื่อสารมวลชน) มหาวิทยาลัยเชียงใหม ํ

    ศศ.บ. (มัธยมศึกษา-ภาษาไทย) มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 

    อ.ม.  (ภาษาไทย) จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

    ค.ด.  (หลักสูตรและการสอน) จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

  สถานที่ทํางาน คณะศิลปศาสตร๑ มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 

  ตําแหนํง  อาจารย๑ประจําสาขาวิชาภาษาและวรรณคดีตะวันออก 

 

2. ดร.ชยพร กระตํายทอง 

  การศึกษา ศษ.บ. (ภาษาไทย) เกียรตินิยมอันดับสอง มหาวิทยาลัยศิลปากร 

    ค.ม.   (การสอนภาษาไทย) จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

    ค.ด.   (หลักสูตรและการสอน) จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

  สถานที่ทํางาน สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการ                   

    การศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 

  ตําแหนํง  นักวิชาการศึกษาชํานาญการพิเศษ 

 

3. อาจารย๑ ดร.มนสิการ เฮงสุวรรณ 

  การศึกษา ค.บ. (มัธยมศึกษาภาษาไทย-ภาษาอังกฤษ) เกียรตินิยมอันดบัสอง 

    จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

    อ.ม. (ภาษาศาสตร๑) จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

    อ.ด. (ภาษาศาสตร๑) จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

  สถานที่ทํางาน ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร๑  

จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย 

  ตําแหนํง  อาจารย๑ประจําสาขาวิชาการสอนภาษาไทย 



 

 

 

  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข    
เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูห๎ลกัการใช๎ภาษาไทย 

แบบวัดความสามารถในการใหเ๎หตผุลเชิงอปุนัย 
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แบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้หลักการใช้ภาษาไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 

 
ค าอธิบาย 
 โปรดอํานคําอธิบายตํอไปนี้ใหเ๎ข๎าใจกํอนการทําแบบสอบ 
  1.  เขียนช่ือ-นามสกลุและเลขที่ของตนเองบนหัวกระดาษคําตอบให๎เรียบร๎อย 
  2.  แบบสอบนีม้ีทั้งหมด 30 ข๎อ ข๎อละ 1 คะแนน รวม 30 คะแนน ใช๎เวลาในการทํา      
แบบสอบ 30 นาที 
  3.  เปิดแบบสอบเมื่อได๎รบัอนญุาต 
  4.  การตอบแบบสอบ ให๎นักเรียนเขียนเครื่องหมาย x  บนตัวอักษรที่อยูํ
หน๎าข๎อความซึ่งเป็นคําตอบที่ถูกต๎องที่สุด โดยเขียนในกระดาษคําตอบที่แจกให๎ 

  ตัวอยํางถ๎าข๎อ  ข  เป็นคําตอบที่ถูกต๎อง ให๎นกัเรียนเขียนดังนี้ 
    

ข้อ ก ข ค ง 
1.  x   

   
และถ๎าต๎องการเปลี่ยนตัวเลือกใหมํ จากข๎อ   ข  เป็น  ง  ให๎ทําดังนี้ 
 

ข้อ ก ข ค ง 
1.  x  x 
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1.  ข๎อใดไมํใชํลักษณะของคําภาษาบาลีสันสกฤตในภาษาไทย 
 ก.  มักมีตัวการันต๑    ข.  ไมํปรากฏรูปวรรณยุกต๑ 
 ค.  มีตัวสะกดตัวตามในวรรคเดียวกัน  ง.  เป็นคําโดด ไมํต๎องแปลเข๎าใจได๎ทันท ี
 
2.  “ทีมนักกีฬาคาราเตฝ๎ึกซอ๎มเพื่อไปแขํงขันกีฬาเอเชียนเกมส๑ ในปี 2018” จากข๎อความ คําในข๎อใด
เป็นคําที่มาจากภาษาเดียวกับคําที่ขีดเส๎นใต๎  
 ก.  สึนาม ิ     ข.  พลาสติก  
 ค.  ข้ึนฉําย     ง.  กันดาล  
 
3.  ข๎อใดเป็นคําที่มาจากภาษาจีน เขมร และองักฤษตามลําดับ  

ก.   ไต๎ก๐ง   ก๏ง   ค๎ุกกี้    ข.   ตั๋ว   กัปป์   โค๎ก 
ค.   หมวย   มังคุด   เค๎ก    ง.   เต๎าเจี้ยว   ตําบล    โค๎ช 

4.  ข๎อใดไมํมีคําภาษาตํางประเทศปะปน 
ก.  งานที่นาปิดจ๏อบ ก็เลยสตอ็ปฝันทีบ่๎านนอกมา   
ข.  โดนยึดใบโฉนดที่นา เลยมุํงหน๎ามาเป็นลูกจ๎างเศรษฐี 
ค.  ดําก็ไมํหนักหัวใคร ถึงบ๎านนอกแล๎วไง ไมํเห็นต๎องมาดํา 
ง.  งานที่ใจร่ําหา วุฒิการศึกษาปรญิญาไมํมี 

 
5.  โคลงบาทใดมีคําทีม่าจากภาษาบาลีและสันสกฤตมากทีสุ่ด 

1.  เรียนรู๎ครบูอกได ๎  เสร็จสรรพ๑ 
2.  สบศาสตร๑ศิลป์ทกุอัน   ยํอมรู ๎
3.  อัชฌาสัยแหํงสามัญ    บุญแตํง  มาแฮ 
4.  ครูทักนักสิทธ์ิผู ๎  เลิศได๎บอกเลย 

 ก.  บาทที่  1     ข.  บาทที่  2   
ค.  บาทที่  3     ง.  บาทที่  4 
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6.  ข๎อใดมีคําที่มาจากภาษาเขมร 
 ก.  ฉันจะเกบ็รักษามันเอาไว๎ให๎นาน   

ข.  โอบกอดเธอเอาไว๎ ไมํให๎เธอเหนบ็หนาว 
 ค.  หากเธอเป็นภูเขา ฉันจะเป็นต๎นไม๎   

ง.  ก็เพราะวําเธอ คือของขวัญที่สวรรค๑ใหม๎า 
 
7.  ข๎อใดไมํจําเป็นต๎องใช๎คํายืมภาษาตํางประเทศ 

ก. ชํางเรํงซํอมลิฟต๑ให๎เสรจ็ทันวันงาน   
ข. คุณแมํซื้อเค๎กก๎อนโตมาฉลองวันเกิดให๎ฉัน  
ค. พี่ชอบนุํงกางเกงยีนเพราะไมํต๎องดูแลมาก  
ง. ซัมเมอร๑นี้แมํจะพาฉันไปเที่ยวตํางประเทศ 
 

8.  ข๎อใดเลือกใช๎คําที่มาจากภาษาอังกฤษได๎อยํางเหมาะสม 
 ก.  เมนูอาหารร๎านนี้ดูนํารับประทานมาก     

ข.  ฉันชอบเลํนบาสเกตบอลกับเพื่อนๆ ทุกเย็น 
ค.  เพื่อนๆ โหวตให๎มะเหมี่ยวเป็นหัวหน๎าห๎องปีนี ้
ง.  ชมพูํนั่งรถเมล๑สาย 88 มาโรงเรียนเป็นประจําทุกวัน 
 

9.  ข๎อใดมีคําที่ไมํได๎มาจากภาษาตํางประเทศ 
 ก.  ปิ่นโต  ตํารวจ  บัญชา    ค.  สบูํ  ถนน  สําเนียง 
 ค.  ลูกอม  ชํานาญ  สะใภ๎   ง.  บัลลงัก๑  ไมโครเวฟ  บหุงา 
 
10.  ข๎อใดไมํใชํสาเหตุในการยืมคําภาษาตํางประเทศเข๎ามาใช๎  
 ก.  ความแตกตํางทางความคิด   ข.  ความสัมพันธ๑ทางการค๎า 
 ค.  อิทธิพลทางศาสนา    ง.  อิทธิพลทางวรรณคด ี
 
11.  การเลือกใช๎ระดับของภาษาให๎เหมาะสมขึ้นอยูํกับข๎อใดเป็นสําคัญ 
 ก.  ภูมิภาค  เวลา และตัวบุคคล 
 ข.  สถานที่  ทัศนคติ และโอกาส 
 ค.  โอกาส  กาลเทศะ และฐานะของบุคคล 
 ง.  สภาพอากาศ  ภูมิภาค และฐานะของบุคคล 
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12.  ข๎อความที่กําหนดเป็นลกัษณะของภาษาในระดับใด  

“ภาษาที่ใช๎ในโอกาสสําคัญหรอืการประชุม ผู๎สงํสารมกัเป็นบุคคลสําคัญหรือผูม๎ีตําแหนํงสูง  
ผู๎รบัสารอาจเป็นบุคคลในระดับเดียวกันหรอืประชาชนทั่วไป”   

ก.  ภาษาระดับพิธีการ    ข.  ภาษาระดับทางการ 
ค.  ภาษาระดับกึ่งทางการ    ง.  ภาษาระดับสนทนา 

 
13.  เมื่อนักเรียนไดร๎ับมอบหมายใหเ๎ขียนบทความเชิงวิชาการ นักเรียนควรใช๎ภาษาระดับใด 
 ก.  ภาษาระดับพิธีการ    ข.  ภาษาระดับทางการ 
 ค.  ภาษาระดับกึ่งทางการ    ง.  ภาษาระดับกันเอง 
 
14.  “สุราเป็นเครือ่งดื่มที่มีสารแอลกอฮอล๑ซึ่งเป็นสารธรรมชาติที่ได๎จากการหมักน้ําตาล” 
ข๎อใดเป็นภาษาระดับเดียวกับข๎อความข๎างต๎น 
 ก.  ทราบไหมคะวํา แตงโมคือผลไม๎เพื่อสุขภาพอยํางแท๎จริง 
 ข.  เราไมํเข๎าใจเลย ไอ๎เหล๎าน่ีมันมีดีอะไร พํอถึงต๎องกินทุกวัน 
 ค.  ผู๎ปกครองต๎องใหก๎ารอปุการะเลี้ยงดู อบรมสั่งสอน และพัฒนาเด็กที่อยูํในปกครองดูแล 

     ของตน 
 ง.  ข๎าพระพุทธเจ๎า ในนามประธานในพิธีถวายพระพรชัยมงคลและกลําวปฏิญาณเนือ่งใน 
      โอกาสมหามงคลเฉลิมพระชนมพรรษา 
 
15.  ระดับภาษาแสดงให๎เห็นลกัษณะนิสัยที่ดีของคนไทยในข๎อใด 
 ก.  การชํวยเหลอืซึ่งกันและกัน 
 ข.  ความรักและความสามัคคีของคนในชาติ 
 ค.  การมีเสรีภาพในความคิดและการกระทํา 
 ง.  การให๎ความเคารพนับถือบุคคลตามลําดับช้ันและความเหมาะสมตามสถานการณ๑ 
 
16.  ข๎อใดใช๎ภาษาตํางระดับจากข๎ออื่น 
 ก.  คุณยําของเขาอาการโคมํา ตอนนี้อยูํในหอ๎งไอซีย ู
 ข.  คุณตาและคุณยายของเขาถึงแกํกรรมหมดแล๎ว 
 ค.  ขอเชิญรํวมงานทํานรํวมพิธีฉลองมงคลสมรส ณ โรงแรมต๎นประดูํ 
 ง.  ในชํวงปิดภาคการศึกษาวัดตํางๆ จะมีการบรรพชาสามเณรภาคฤดูร๎อน 
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17.  ข๎อใดใช๎ภาษาไมํเหมาะสมตามระดบัภาษา 
ก.  ขอเชิญปุ๊กปิก๊ไปชํวยเรายกสมุดการบ๎านที่หอ๎งพักครูหนอํยได๎ไหม 
ข.  ขอเชิญชวนคุณครูทุกทํานแตํงกายด๎วยผ๎าไทยในวันภาษาไทยแหํงชาติ 
ค.  ขอกราบเรียนเชิญทํานประธานในพิธีกลําวให๎โอวาทให๎แกํนักเรียนบนเวที 
ง.  ขอเรียนเชิญทํานรองผูอ๎ํานวยการทกุฝ่ายงานเข๎ารํวมประชุมโดยพร๎อมเพรียงกัน 

 
18.  หนํวยงานใดเป็นหนํวยงานหลักในการบัญญัติศัพท๑ขึ้นใช๎ในภาษาไทย 
 ก.  คุรุสภา     ข.  ราชบัณฑิตยสถาน 
 ค.  สถาบันภาษาไทย    ง.  กระทรวงศึกษาธิการ 
 
19.  ข๎อใดเป็นศัพท๑บัญญัติ 
 ก.  บรรณาธิการ     ข.  แบดมินตัน 
 ค.  เปอร๑เซ็นต๑     ง.  โรแมนติก 
 
20.  ข๎อใดควรใช๎คําทับศัพท๑ภาษาอังกฤษ 

ก.  พุฒิภัทรซือ้ทองจํานวนมากไปเกบ็ไว๎ในต๎ูเซฟ 
ข.  ธราธรซื้อลอตเตอรี่งวดน้ีหลายใบแตํไมํถูกสักใบ 
ค.  รัฐบาลรณรงค๑ใหป๎ระชาชนหันมาใช๎ถุงผ๎าแทนถุงพลาสตกิ 
ง.  รัชชานนท๑ไมํชอบพกดิกชันนารเีพราะเกงํภาษาอังกฤษอยูํแล๎ว 

 
21. ข๎อใดมีทั้งคําทับศัพท๑และศัพท๑บัญญัต ิ

ก.  สุชาติชอบขับรถเกียร๑อัตโนมัติเพราะงํายด ี
ข.  สุธิดามักจะเข๎าคิวเพื่อซื้ออาหารกลางวันทกุวัน 
ค.  สุชาวดจีับฉลากได๎เบอร๑หนึ่งจึงต๎องพูดหน๎าช้ันเรียนเป็นคนแรก 
ง.  สุพรเป็นคนมีความรับผิดชอบ เพื่อนจึงโหวตใหเ๎ขาเป็นหวัหน๎าห๎อง 
 

22.  ข๎อใดไมํใชํหลักสําคัญในการบัญญัติศัพท๑ 
 ก.  สร๎างด๎วยคําภาษาตํางประเทศปนคําไทย 
 ข.  ถอดอักษรในภาษาเดิมพอควรเพื่อแสดงทีม่าของรูปศัพท๑ 
 ค.  สร๎างด๎วยคําภาษาบาลีและสันสกฤตที่มีใช๎อยูํกํอนแล๎วในภาษาไทย 
 ง.  หาคําไทยมาประกอบข้ึนเป็นศัพท๑ที่มีความหมายตรงกบัความหมายเดิม 
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23.  ข๎อใดไมํมีคําทับศัพท๑ภาษาอังกฤษ 
 ก.  ชํวงนี้ราคานํ้ามันดีเซลและเบนซินลดลงอยํางตอํเนื่อง 
 ข.  คํายมือถือยักษ๑ใหญํตํางทุํมโปรโมช่ัน 4G กันอยํางดุเดือด 
 ค.  รัฐบาลจัดงานแสดงสินค๎าโอท็อปที่เมืองทองธานีเป็นประจําทุกป ี
 ง.  กรรมวิธีการผลิตสินค๎าทีจ่ะสํงขายตํางประเทศจะซบัซ๎อนกวําสินค๎าที่สงํขายในประเทศ 
 
24.  คําทับศัพท๑ควรใช๎ในกรณีใดจึงจะเหมาะสมทีสุ่ด  
 ก.  ใช๎เมื่อต๎องสนทนากับชาวตํางประเทศ 
 ข.  ใช๎ในกรณีที่ไมํมีไทยหรือคําภาษาตํางประเทศบัญญัติไว๎ 
 ค.  ใช๎ในเวลาที่สนทนากับบุคคลทีส่นิทสนิมเป็นพเิศษ 
 ง.  ใช๎เพื่อแสดงใหเ๎ห็นระดบัความรู๎ของผู๎พูดหรือผู๎เขียน 
 
25.  ข๎อใดคือความหมายของศัพท๑วิชาการ 
 ก.  คําศัพท๑ที่เกี่ยวข๎องกบัการประกอบอาชีพ 
 ข.  คําศัพท๑ที่เกี่ยวกับเทคโนโลยจีากตํางประเทศ 
 ค.  คําศัพท๑ที่ใช๎อธิบายเรื่องราวตํางๆ ในตําราเรียน 
 ง.  คําศัพท๑ที่ใช๎กลําวถึงความรู๎ทางวิชาการแขนงตํางๆ 
 
26.  คําศัพท๑ที่เกี่ยวข๎องกับการประกอบอาชีพตํางๆ เป็นลักษณะของคําในข๎อใด   
 ก.  ศัพท๑วิชาชีพ     ข.  ศัพท๑วิชาการ 
 ค.  ศัพท๑บัญญัต ิ     ง.  คําทับศัพท๑ 
 
27.  คําในข๎อใดไมํใชํคําศัพท๑วิชาการและวิชาชีพ 
 ก.  องศา  เรขาคณิต    ข.  เนกไท  แซนด๑วิช 
 ค.  เซลล๑  คลอโรฟลิล๑    ง.  ชาติพันธุ๑  วัฒนธรรม 
 
28.  ข๎อใดไมํมีคําศัพท๑วิชาการ 
 ก.  สัตว๑ประจําชาติของประเทศไทย คือ ช๎าง 
 ข.  เราทุกคนสามารถพัฒนาสุขสมรรถนะของตนเองไดห๎ลายวิธี 
 ค.  อติพจน๑เป็นการสร๎างจินตภาพทีผู่๎เขียนนิยมใช๎ในงานเขียนของตน 
 ง.  กระบวนการเผาผลาญไขมันของรํางกายจําเป็นต๎องอาศัยเอนไซม๑ชนิดหนึง่ 
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29.  ข๎อใดไมํเป็นคําศัพท๑วิชาการและวิชาชีพทั้งหมด 
 ก.  อุปมา  คติพจน๑  บริบท   ข.  สมมาตร  สัญลักษณ๑  พาราโบรา 
 ค.  โชหํวย  ประสบการณ๑   ยิหวา   ง.  ธุรกรรม  ไตรมาส  จีดีพ ี
 
30.  ข๎อใดมีคําศัพท๑กฎหมาย 
 ก.  บุคคลจะบรรลุนิติภาวะเมือ่มีอายุยีส่ิบปีบริบรูณ๑ 
 ข.  ฮอร๑โมนเอสโตรเจนเป็นฮอร๑โมนที่ชํวยแสดงลักษณะความเป็นหญงิ 
 ค.  การตรวจดูการเจริญเติบโตของทารกในครรภ๑สามารถทาํได๎โดยการอัลตราซาวนด๑ 
 ง.  ผู๎ที่เป็นโรคประสาทจะต๎องได๎รับการรักษาด๎วยวิธีจิตบําบดัเพื่อปรับเปลี่ยนกระบวน 

    การคิด 
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ระดับพฤติกรรมการเรียนรู๎ด๎านพทุธิพิสัยของแบบสอบผลสมัฤทธ์ิการเรียนรูห๎ลักการใช๎ภาษาไทย 
จํานวน 30 ข๎อ และเฉลยคําตอบ 

ข้อท่ี พฤติกรรมท่ีต้องการวัด เฉลยค าตอบ 
1 ความรู๎ความจํา ง 
2 ความเข๎าใจ ก 
3 ความเข๎าใจ ง 
4 การวิเคราะห๑ ค 
5 การวิเคราะห๑ ค 
6 การวิเคราะห๑ ง 
7 การนําไปใช๎ ง 
8 การประเมินคํา ข 
9 การวิเคราะห๑ ค 
10 ความรู๎ความจํา ก 
11 ความรู๎ความจํา ง 
12 ความเข๎าใจ ก 
13 การนําไปใช๎ ข 
14 การวิเคราะห๑ ค 
15 การประเมินคํา ง 
16 การวิเคราะห๑ ก 
17 การประเมินคํา ก 
18 ความรู๎ความจํา ข 
19 ความเข๎าใจ ก 
20 การนําไปใช๎ ค 
21 การวิเคราะห๑ ก 
22 ความรู๎ความจํา ข 
23 การวิเคราะห๑ ง 
24 การประเมินคํา ข 
25 ความรู๎ความจํา ง 
26 ความเข๎าใจ ก 
27 ความเข๎าใจ ข 
28 การวิเคราะห๑ ก 
29 การวิเคราะห๑ ค 
30 การวิเคราะห๑ ก 
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แบบวัดความสามารถในการเหตุผลเชิงอุปนัย 

 
 
ค าอธิบาย 
 โปรดอํานคําอธิบายตํอไปนี้ใหเ๎ข๎าใจกํอนการทําแบบวัด 
  1.  เขียนช่ือ-นามสกลุและเลขที่ของตนเองบนหัวกระดาษคําตอบให๎เรียบร๎อย 
  2.  แบบวัดน้ีมีทั้งหมด 20 ข๎อ ข๎อละ 1 คะแนน รวม 20 คะแนน ใช๎เวลาในการทํา
แบบสอบ 40 นาที 
  3.  เปิดแบบวัดเมือ่ได๎รับอนญุาต 
  4.  การตอบแบบวัด ให๎นักเรียนเขียนเครือ่งหมาย x  บนตัวอักษรที่อยูหํน๎าข๎อความ
ซึ่งเป็นคําตอบที่ถกูต๎องทีสุ่ด โดยเขียนในกระดาษคําตอบที่แจกให๎  

  ตัวอยํางถ๎าข๎อ  ข  เป็นคําตอบที่ถูกต๎อง ให๎นกัเรียนเขียนดังนี้ 
    

ข้อ ก ข ค ง 
1.  x   

   
และถ๎าต๎องการเปลี่ยนตัวเลือกใหมํ จากข๎อ   ข  เป็น  ง  ให๎ทําดังนี้ 
 

ข้อ ก ข ค ง 
1.  x  x 
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1. ค าท่ีมาจากภาษาจีน 
  ก๐วยเตี๋ยว มี่สั้ว  โจ๏ก  เกี้ยมอี ๋
  ตังโอ๐  เก๏กฮวย  เจี๊ย  ซาเลง๎ 
  ตี ๋  แป๊ะ  ซิ้ม  เจ๏ 

จากการพิจารณาคําที่กําหนดข๎างต๎น ข๎อใดสรุปหลกัการสงัเกตคํายืมที่มาจากภาษาจีนได๎ถูกต๎อง 
  1)  คําที่มาจากภาษาจีนมักใช๎อักษรควบกล้ํา 
  2)  คําที่มาจากภาษาจีนมักประสมสระเสียงสั้น 
  3)  คําที่มาจากภาษาจีนมักมพียัญชนะต๎นเป็นอักษรกลาง 
  4)  คําที่มาจากภาษาจีนมักใช๎เครือ่งหมายวรรณยุกต๑กํากบั 
 ก.  2, 3 และ 4     ข.  3, 4 และ 1 
 ค.  1, 2 และ 3     ง.  1, 2 และ 4 
 
 
2.   คําที่มาจากภาษาเขมร  :  บรรจง  บรรจุ  บรรทัด  บรรทม  บรรจบ 
 คําที่มาจากภาษาสันสกฤต :  ภรรยา  บรรพต  ทรรศนะ  กรรมกร  โกรธ 
 คําไทยแท๎   :  กรรเชียง  กรรโชก  กระดุม กระทํา กระจุ๐มกระจิม๋ 

จากการพิจารณาคําที่กําหนดข๎างต๎น ข๎อใดสรุปหลกัการสงัเกตคําที่มาจากภาษาตํางประเทศได๎ถูกต๎อง 
 ก.  คําที่มี รร  เป็นคําที่มาจากภาษาตํางประเทศ 
 ข.  คําที่มาจากภาษาตํางประเทศจะไมํใช๎พยัญชนะต๎น กร 
 ค.  คําที่ข้ึนต๎นด๎วย บรร  สํวนใหญเํป็นคําที่มาจากภาษาเขมร 
 ง.  คําที่มาจากภาษาตํางประเทศจะออกเสียงมากกวํา 1 พยางค๑ 
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3. ข้อมูลท่ีก าหนด  
  1)  หมอนวด  หัวโขน   พํอครัว แมํทัพ   เป็นการสร๎างคําแบบประสมคําทุกคํา 

  2)  น้ําหวาน  ใจเด็ด   อัธยาศัย  แมํยาย  มือใหมํ   มีทั้งคําที่สร๎างแบบประสมคํา 
        และสมาส 

จากข๎อมลูข๎างต๎น  ข๎อใดถูกต๎อง 

 ก.  น้ําหวาน เป็นการสร๎างคําแบบซ๎อนคํา 

 ข.  อัธยาศัย  เป็นการสร๎างคําแบบสมาส 

 ค.  มือใหมํ  เป็นการสร๎างคําแบบสมาส 

 ง.  ใจเด็ด  เป็นการสร๎างคําแบบประสมคําและสมาส 

 
4. ข้อมูลท่ีก าหนด  
  1)  เขาอยํูข๎างเสาธง 

  2)  บ๎านเธออยูํชายป่า 

  3)  น๎องอยูํที่บ๎าน 

  4)  เขาชอบไปเดินเลํนรมิน้ํา 

  5)  โต๏ะตัวนั้นอยูํติดประต ู

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดสรปุชนิดของคําที่ขีดเส๎นใต๎ในประโยคได๎ถูกต๎อง 

 ก.  เป็นบุพบทเพื่อใช๎บอกสถานที ่  ข.  เป็นบุพบทเพือ่นําหน๎ากรรม 

 ค.  เป็นสันธานที่ใช๎เช่ือมประโยค  ง.  เป็นสันธานที่ใช๎เช่ือมข๎อความ 

 
5.   ข้อมูลท่ีก าหนด  
  1)  ชะพลู    มะมํวง     สะใภ๎     สะดือ          เป็นคําที่มีการกรํอนเสียงทุกคํา 

  2)  ตะปู   อยํางงั้น   ตะขาบ   ตะไคร๎  อะไร    มีทั้งคําที่มกีารกรํอนเสียง 

               และมีการกลมกลืนเสียงไปข๎างหลัง 

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดสรปุได๎ถูกต๎อง  
 ก.  ตะปู  เป็นคําที่มีการกลมกลืนเสียง 
 ข.  อะไร  เป็นคําที่มีการกลมกลืนเสียงไปข๎างหลงั  

 ค.  อยํางงั้น เป็นคําที่มีการกลมกลืนเสียงไปข๎างหลัง 

 ง.  ตะไคร๎  เป็นคําที่มีการรํอนเสียงและกลมกลืนเสียง 
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6.   นพนภา :  การบ๎านที่ครูให๎สงํวันน้ีหมูๆ  เลยเนอะ เธอทําไดห๎รือเปลํา 
 ฟ้าใส :  เนื้อหาพื้นๆ แบบนี้ ใครก็ทําได๎ทั้งนั้นแหละ 
 ทิฑัมพร :  แตํฉันคิดวํามันไมํได๎กล๎วยๆ เลยนะ ฉันทําแคํพอถูๆ ไถๆ สํงไปกอํน  

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดสรปุลกัษณะของคําซ้ําข๎างต๎นได๎ถูกตอ๎ง 
 ก.  ซ้ําแล๎วบอกสถานที่หรือเวลา    

ข.  ซ้ําแล๎วความหมายเปลี่ยนไปจากเดมิ 
 ค.  ซ้ําแล๎วบอกอาการหรือเหตุการณ๑ที่ตํอเนื่อง   

ง.  ซ้ําแล๎วบอกจํานวนมาก หรือแยกจํานวน 

7.   ค าท่ีมาจากภาษาเขมร 
  บรรทม  ถวาย  ทูล  เสวย 
  สรง  สมเดจ็  ตรัส  ทรง 

จากการพิจารณาคําที่กําหนดข๎างต๎น ข๎อใดสรุปได๎ถูกต๎อง 
 ก.  คําที่มาจากภาษาเขมรมักเป็นคําที่มีพยางค๑เดียว 
 ข.  คําที่มาจากภาษาเขมรมักเป็นที่นิยมใช๎ในปัจจุบัน 
 ค.  คําที่มาจากภาษาเขมรมักนํามาใช๎เป็นคําราชาศัพท๑ในภาษาไทย 
 ง.  คําที่มาจากภาษาเขมรมักเป็นคําทั่วไปที่นํามาใช๎ซ๎อนกับคําไทย 

8. ตัวอย่างประโยค 
1)  ขอเชิญทํานผู๎วําราชการจังหวัดเป็นเกียรติ รับประทานอาหารรํวมกัน 
2)  ขอเชิญทํานผู๎บริหารโรงเรียนรับประทานอาหารด๎วยกัน 
3)  เชิญคุณครูทุกทํานรบัประทานอาหารด๎วยกันนะคะ 
4)  กินข๎าวด๎วยกันไหมคะพี่ 
5)  กินข๎าวไหมเพื่อน 

จากประโยคข๎างต๎นข๎อใดสรุปความหมายของระดบัภาษาได๎ถูกต๎องทีสุ่ด 
 ก.  การใช๎ภาษาตามตําแหนํงฐานะของบุคคล 
 ข.  การใช๎ภาษาตามภูมิลําเนา และความสัมพันธ๑ระหวํางบุคคล 
 ค.  การใช๎ภาษาที่ต๎องคํานึงถึงความถูกต๎องและเครํงครัดในการใช๎กับบุคคลตํางระดับ 
 ง.  การใช๎ภาษาที่ลดหลั่นของถ๎อยคําตามโอกาส กาลเทศะ และความสัมพันธ๑ระหวํางบุคคล 
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9.   ข้อมูลท่ีก าหนด 
  1)  “วันน้ีจิ๋วใสํเสื้อสีแดงดเูปรี้ยวกวําทุกวัน” จัดเป็นการใช๎ภาษาระดับกึ่งทางการ 
  2)  “วันน้ีจิ๋วใสํเสื้อสีแดงแจ๐ดูเปรี้ยวจี๊ดกวําทกุวัน”  จัดเป็นการใช๎ภาษาระดับ 
        ไมํเป็นทางการ 

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดกลําวได๎ถูกต๎อง 
 ก.  ภาษาระดับไมํเป็นทางการจะใช๎คําวิเศษณ๑หลายคํา 
 ข.  ภาษาระดับกึ่งทางการและระดบัไมํเป็นทางการจะตรงตามหลกัไวยากรณ๑ 
 ค.  ภาษาระดับกึ่งทางการจะสั้น กระชับ เห็นภาพชัดเจนกวําภาษาระดับไมํเป็นทางการ 
 ง.  ภาษาระดับไมํเป็นทางการจะใช๎คําบางคําขยายคําวิเศษณ๑เพื่อแสดงลักษณะให๎ชัดเจน 
      ยิ่งขึ้น 
 
10.  ข้อมูลท่ีก าหนด 
  1)  ภาษาระดับพิธีการใช๎ในการเปิดประชุมรัฐสภา  การกลําวปราศรัย 
  2)  ภาษาระดับทางการใช๎ในการประชุมอยํางเป็นทางการ การบันทกึรายงาน 
       การประชุม 
  3)  ภาษาระดับกึ่งทางการใช๎ในการประชุมกลุมํหรืออภิปรายกลุํม การบรรยาย 
       ในห๎องเรียน 
  4)  ภาษาระดับไมํเป็นทางการใช๎ในการเขียนจดหมายหรือพดูคุยระหวํางเพื่อน  
       อาจเป็นในโรงเรียน โรงอาหาร งานรื่นเรงิ 
  5)  ภาษาระดับกันเองใช๎ในการสนทนากับผู๎ค๎ุนเคยสนทิเป็นกันเองอาจเป็นใน 
       บ๎านหรือตลาด 

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดสรปุได๎ถูกต๎อง 
 ก.  วันและเวลาเป็นปจัจัยสําคัญในการกําหนดระดับภาษา 
 ข.  จํานวนบุคคลและสถานทีเ่ป็นปัจจัยสําคัญในการกําหนดระดับภาษา 
 ค.  ระดับการศึกษาและอายุเป็นปจัจัยสําคัญในการกําหนดระดับภาษา 
 ง.  สภาพอากาศและภูมลิําเนาเป็นปจัจัยสําคัญในการกําหนดระดับภาษา 
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11. สุพจน๑ :  เรามาสญัญากันไหม วําโตข้ึนเราจะไมํกินเหล๎า ถึงจะมีคนชวน ถึงจะมีคนท๎า  
       เราก็จะไมํกิน 
 ศรัณย๑ : เอาซิ แตํ...ถ๎าเราไมํกินเหล๎า เพื่อนเขาไมํคบกับเราลํะ 
 สุพจน๑ : นายจะไปสนใจคนข้ีเหล๎าทําไม  
 ศรัณย๑ : ไมํรู๎ซิ  บางทเีรากอ็ยากมเีพื่อนแยะๆ แล๎วเราเคยได๎ยินคนเขาพูดวําเหล๎าทําให๎มี 
     เพื่อน 
 สุพจน๑ : เพื่อนข้ีเมาทั้งนั้นนํะซี พํอนายไมํกินเหล๎า เขาก็มีเพื่อนไมํใชํหรือ 

ที่มา : กาญจนา นาคสกุล. (2555). เช๎าฮาเย็นเฮ ใน หนังสือเรียนวิชาพื้นฐานภาษาไทย  
        วิวิธภาษา ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3. กรุงเทพ: โรงพิมพ๑ สกสค. ลาดพร๎าว. 

ข๎อใดสรุปลักษณะของระดบัภาษาที่สุพจน๑และศรัณย๑สนทนากันได๎ถูกต๎อง 
1)  เป็นระดบัภาษาที่ไมํเครํงครัดด๎านไวยากรณ๑ 

  2)  เป็นระดบัภาษาที่มีคําแสดงความสนทิสนมิคุ๎นเคย 
  3)  เป็นภาษาที่ระมัดระวังในการสื่อสาร คํานึงถึงความสุภาพ 
  4)  เป็นระดบัภาษาที่ใช๎สนทนากันภายในครอบครัว หรือเพือ่นสนิท 

 ก.  2, 3 และ 4     ข.  3, 4 และ 1 
 ค.  1, 2 และ 3     ง.  1, 2 และ 4 
 
12.   ข้อมูลท่ีก าหนด 

โชคชัยใช๎ภาษาระดับหนึ่งในการพูดคุยกบัเพือ่นรํวมงาน  การเขียนบล็อกสํวนตัว 
  การเขียนเว็บบอร๑ดในอินเทอร๑เน็ต การแสดงความคิดเห็นในอภิปรายกลุํมยํอยในช้ันเรียน 

ข๎อใดสรุปลักษณะของระดบัภาษาที่โชคชัยใช๎ได๎ถูกต๎อง 
 ก.  เป็นภาษาที่ใช๎ในวันสําคัญหรือพิธีสําคัญซึง่เป็นประโยคที่สมบูรณ๑ 
 ข.  เป็นภาษาที่ลดความเป็นทางการเพื่อให๎ผูส๎ํงสารและผู๎รบัสารใกล๎ชิดกันมากข้ึน  

    ลดความสมบรูณ๑ของประโยคได๎บ๎าง 
 ค.  เป็นภาษาที่ใช๎ในโอกาสไมํเปน็พิธีรีตอง เนื้อหาของสารเป็นเรือ่งทั่วไปในชีวิตประจําวัน  

     ไมํเน๎นความสมบูรณ๑ของประโยค 
 ง.  เป็นภาษาที่ใช๎ได๎อยํางอิสระ มีความเป็นสํวนตัวในการแสดงออกทางความคิด ไมํเน๎น 

    ความสมบูรณ๑ของประโยค 
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13.   ข้อมูลท่ีก าหนด 

  1)  เพื่อนฉันขายบ๎านแล๎ว 

  2)  บ๎านเพื่อนฉันขายแล๎ว 

  3)  ฉันขายบ๎านเพื่อนแล๎ว 

  4)  เพื่อนขายบ๎านฉันแล๎ว 

  5)  บ๎านฉันขายเพื่อนแล๎ว 

จากข๎อมลูข๎างต๎น  ข๎อใดสรุปลักษณะสําคัญของภาษาไทยได๎ถูกต๎อง 

 ก.  ภาษาไทยมีลักษณนาม 

 ข.  ภาษาไทยมีคําราชาศัพท๑ใช๎เพื่อให๎เหมาะสมกับบุคคล 

 ค.  คําขยายในภาษาไทยจะเรียงอยูหํลังคําที่ถูกขยายเสมอ 

 ง.  ถ๎าเรียงคําในตําแหนํงตํางๆ สลับที่กันจะทําให๎ความหมายเปลี่ยนไป 

  
14.   ข้อมูลท่ีก าหนด  

  1)  ครูกําลังเลํานิทานพื้นบ๎านเรื่องไกรทอง  เป็นประโยคความเดียว 
  2)  ครูกําลังเลํานิทานพื้นบ๎านเรื่องไกรทองแตํนักเรียนไมํคํอนสนใจฟงั  
        เป็นประโยคความรวม 

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดสรปุไมํถูกต๎อง 

 ก.  ประโยคความรวมจะมีคําสันธานเช่ือมประโยค 

 ข.  ประโยคความเดียวจะมีใจความสําคัญเพียงใจความเดียว 

 ค.  ประโยคความรวมจะมีประโยคความเดียวมากกวํา 1 ประโยค 

 ง.  ประโยคความรวมจะมปีระโยคยํอยขยายนามหรือสรรพนามในประโยคหลัก 
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15.   
ค าภาษาอังกฤษ ศัพท์บัญญัต ิ

Light year ปีแสง 
Dry ice น้ําแข็งค๎าง 
Express way ทางดํวน 
Boy scout ลูกเสือ 

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดสรปุวิธีการบญัญัติศัพท๑ได๎ถูกต๎อง 
 ก.  สร๎างจากคําที่มาจากภาษาใดก็ได๎โดยวางคําหลักและคําขยายตามแบบคําเดิม 
 ข.  สร๎างจากคําที่มาจากภาษาบาลสีันสกฤตทีม่ีความหมายใกล๎เคียงกันมาสมาสกัน 
 ค.  สร๎างจากคําที่มาจากภาษาเขมรซึง่มีใช๎ในภาษาไทยและมีความหมายใกล๎เคียงกับคําเ  

ง.  สร๎างจากคําที่มีใช๎ในภาษาไทยซึ่งมีความหมายตรงกบัความหมายเดิมของคําเดมิมากที่สุด 
 

16.   ข้อมูลท่ีก าหนด 
1)  เปลี่ยนแปลง  ร๎างรา  บู๎บี้   เครํงเครียด  เป็นการนําคําที่มีเสียงพยญัชนะ 

       ใกล๎เคียงกันมาซอ๎นกัน   
2)  เจิดจ๎า  ทรุดโทรม  อ๎อมค๎อม  เฉิดฉาย   มีทั้งการนําคําที่มีเสียงพยญัชนะ  

       และมีเสียงสระใกล๎เคียงกันมาซ๎อนกัน 

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดสรปุได๎ถูกต๎อง 
 ก.  เจิดจ๎า เป็นการสร๎างคําโดยนําคําที่มเีสียงวรรณยุกต๑เหมอืนกันมาซ๎อนกัน 

ข.  อ๎อมค๎อม เป็นการสร๎างคําโดยนําคําที่มเีสียงสระใกล๎เคียงกันมาซอ๎นกัน 
ค.  เปลี่ยนแปลง เป็นการสร๎างคําโดยนําคําที่ทัง้เสียงพยญัชนะและสระใกล๎เคียงกันมา 

       ซ๎อนกัน 
 ง.  ทรุดโทรม  เป็นการสร๎างคําโดยนําคําที่ไมมํีความหมายแตํมีเสียงคล๎ายกบัมีคํามลูหลัก 
      มาซ๎อนกัน 
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17.   ข้อมูลท่ีก าหนด 

  ทรงยินด ี ทรงขอบใจ ทรงว่ิง   ทรงชุบเลี้ยง 

  ทรงศีล  ทรงธรรม ทรงบาตร  ทรงรถ 

  ทรงดําร ิ ทรงพระอกัษร ทรงพระราชวิจารณ๑ ทรงพระราชนิพนธ๑ 

จากข๎อมลูข๎างต๎น ข๎อใดสรปุหลักการใช๎คําวํา “ทรง” ไมํถูกต๎อง 

 ก.  ใช๎ใช๎นําหน๎าคํากริยาธรรมดา เพื่อให๎เป็นกริยาราชาศัพท๑ 
 ข.  ใช๎นําหน๎าคํานามสามัญ เพื่อเปลี่ยนให๎เป็นกริยาราชาศัพท๑ 
 ค.  ใช๎นําหน๎าคํานามราชาศัพท๑ เพื่อเปลี่ยนใหเ๎ป็นกริยาราชาศัพท๑ 
 ง.  ใช๎ประกอบคําวํา มี หรือ เป็น เพื่อเปลี่ยนให๎เป็นคํานามราชาศัพท๑ 
 
 

18.   ข้อมูลท่ีก าหนด 

  1)  ปา หมายถึง  ชัดไปด๎วยอาการยกแขนข้ึนสูงแล๎วเอี้ยวตัว 
  2)  ป่า หมายถึง  ที่ที่มีต๎นไม๎ตํางๆ ข้ึนมา 
  3)  ป้า หมายถึง  พี่สาวของพํอหรอืแมํ หรอืหญิงทีม่ีวัยไลํเลี่ย  
      แตํกวําแกํพํอหรอืแม ํ
  4)  ป๊า หมายถึง  คําเรียกพํอในบางภาษา 
  5)  ป๋า หมายถึง  คําเรียกพํอในบางภาษา 
 

จากข๎อมลูข๎างต๎นข๎อใดสรุปลักษณะของภาษาไทยได๎ถูกต๎อง 
 ก.  ภาษาไทยมีระดับเสียงสูงต่ําทําให๎มีความไพเราะ 
 ข.  ภาษาไทยมีคําที่ใช๎พยัญชนะต๎นและสระเหมอืนกันหลายคํา 
 ค.  ภาษาไทยมีวิธีการสร๎างคําหลายวิธีเพือ่เพิม่ความหมายของคําให๎มากขึ้น 
 ง.  ภาษาไทยเมื่อเปลี่ยนระดับเสียงแล๎วทําให๎ความหมายเปลี่ยน จึงมีคําใช๎เพิม่ขึ้น 
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19.    ตํารวจออกแถลงขําวการจับกมุผูก๎ระทําผิดฐานละเมิดทรัพย๑สินทางปัญญาโดยมี 
พยานและหลักฐานพร๎อม ผู๎กระทําต๎องระวางโทษจําคุกตัง้แตํสามเดือนถึงสองปี หรือปรบั 
ตั้งแตํห๎าหมื่นบาทถึงสี่แสนบาท หรือทั้งจําทั้งปรบั  

ข๎อใดสรุปเกี่ยวกบัการใช๎ภาษาจากข๎อความข๎างต๎นได๎ถูกต๎อง 
  1)  ตํารวจใช๎ศัพท๑กฎหมายในการแถลงขําว 
  2)  มีการใช๎ศัพท๑ทางวิชาการและวิชาชีพ 
  3)  มีคําแสดงจํานวนซึ่งเป็นศัพท๑คณิตศาสตร๑ 
  4)   มีการใช๎ทั้งคําทับศัพท๑ภาษาอังกฤษและศัพท๑บัญญัติ 
 ก.  1 และ 2     ข.  2 และ 3 
 ค.  3 และ 4     ง.  1 และ 4 

20.   ข้อมูลท่ีก าหนด 

ภาษากลาง ภาษาเหนือ 

พํอ ป้อ 

รัก ฮัก 

ท๎อง ต๏อง 

ช๎าง จ๏าง 

คาบเกี่ยว ก๎าบเกี่ยว 

จากข๎อมลูข๎างต๎น แสดงใหเ๎ห็นความแตกตํางของภาษากลางกับภาษาเหนอืในด๎านใด 

 ก.  เสียง      ข.  คําศัพท๑ 
 ค.  ความหมาย     ง.  วัฒนธรรม   

 

 

*********************************** 
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โครงสร๎างแบบวัดความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัยจาํนวน 20 ข๎อ และเฉลยคําตอบ 
 

ข้อ วิธีการให้เหตุผลเชิงอุปนัย เฉลยค าตอบ 
1 การหาความสอดคล๎อง ก 
2 การหาความสอดคล๎องและความแตกตําง ค 
3 การหาสํวนที่เหลอื ข 
4 การหาความสอดคล๎อง ก 
5 การหาสํวนที่เหลอื ค 
6 การหาความสอดคล๎อง ข 
7 การหาความสอดคล๎อง ค 
8 การหาความผันแปร ง 
9 การหาสํวนที่เหลอื ง 
10 การหาความผันแปร ข 
11 การหาความสอดคล๎อง ง 
12 การหาความสอดคล๎อง ค 
13 การหาความผันแปร ง 
14 การหาสํวนที่เหลอื ง 
15 การหาความสอดคล๎อง ง 
16 การหาความแตกตําง ข 
17 การหาความสอดคล๎องและความแตกตําง ง 
18 การหาความผันแปร ง 
19 การหาความสอดคล๎องและความแตกตําง ก 
20 การหาความแตกตําง ก 

 
 
 
 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ภาคผนวก  ค   
เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 

ตัวอยํางแผนการจัดการเรียนรู๎กลุํมทดลอง 

ตัวอยํางแผนการจัดการเรียนรู๎กลุํมควบคุม 
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แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการพัฒนามโนทัศน ์

 

หนํวยการเรียนรู๎.....................................    เรื่อง  ศัพท๑บัญญัติ 

วันที่........................................................    เวลา  1  คาบ (50 นาที) 

 

1.  สาระส าคัญ 

ศัพท๑บัญญัติ คือ คําที่คิดข้ึนเพื่อใช๎แทนคําภาษาตํางประเทศ สํวนใหญํเป็นคําศัพท๑ทาง

วิชาการภาษาอังกฤษ ซึ่งรับมาใช๎ในภาษาไทยพร๎อมกับวิทยาการและความเจริญก๎าวหน๎าด๎านตํางๆ  

2.  มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

 มาตรฐาน ท 4.1  เข๎าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา

และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว๎เป็นสมบัติของชาติ 

 ตัวชี้วัด 

  ม.3/4  ใช๎คําทับศัพท๑และศัพท๑บัญญัติ 

3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 พุทธิพิสัย 

  อธิบายลักษณะของศัพท๑บัญญัติได ๎

 จิตพิสัย 

  อธิบายความสําคัญของศัพท๑บัญญัติได๎ 

 ทักษพิสัย 

  ใช๎ศัพท๑บัญญัติได๎ 
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4.  บูรณาการ 

 4.1 คุณลักษณะอันพึงประสงค์  

  1.  มีวินัย 

  2.  ใฝ่เรียนรู๎ 

  3.  มุํงมั่นในการทํางาน 

 4.2 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

  1.  ความสามารถในการคิด 

  2.  ความสามารถในการสื่อสาร 

5.  สาระการเรียนรู้ 

5.1  ความหมายของศัพท์บัญญัติ 

 ศัพท๑บัญญัติ หมายถึง คําที่คิดข้ึนเพื่อใช๎แทนคําภาษาตํางประเทศ สํวนใหญํเป็น

คําศัพท๑ทางวิชาการภาษาอังกฤษ  ซึ่งรับมาใช๎ในภาษาไทยพร๎อมกับวิทยาการและความเจริญก๎าวหน๎า

ด๎านตํางๆ  ปัจจุบันมีการรับวิทยาการทุกสาขาจากโลกทางตะวันตกทําให๎รับคําภาษาอังกฤษเข๎ามาใช๎

ในภาษาไทยมาก  ผู๎มีความรู๎และปราชญ๑ทางภาษาจงึพยายามทีจ่ะรกัษาภาษาไทยซึง่เป็นภาษาของชาติ

มิให๎แปรเปลี่ยนไปในทางที่เสื่อมเร็วเกินไป  โดยชํวยกันสร๎างศัพท๑บัญญัติใช๎แทนคําภาษาอังกฤษ 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน,  2555:  32) 

   คณะกรรมการราชบัณฑิตยสถานเป็นหนํวยงานหลักในการบัญญัติศัพท๑ ซึ่งสํวนใหญํ

เป็นศัพท๑ด๎านวิชาการ  อยํางไรก็ตาม นักวิชาการ นักหนังสือพิมพ๑ หรือคนไทยทั่วๆ ไป มักบัญญัติคํา

ข้ึนใช๎อยํางไมํเป็นทางการในชํวงเวลาหนึ่ง  จนกวําจะมีการประกาศใช๎ศัพท๑บัญญัติอยํางเป็นทางการ 

(สุนันท๑  อัญชลีนุกูล, ภาสพงศ๑   ผิวพอใช๎ และสุพัตรา  อุตมัง, 2554:  37) 

 5.2  การสร้างศัพท์บัญญัติ 

สุนันท๑  อัญชลีนุกูล,  ภาสพงศ๑   ผิวพอใช๎ และสุพัตรา  อุตมัง  (2554:  37-38) 

อธิบายเกณฑ๑การบัญญัติศัพท๑ของราชบัณฑิตยสถานวํา แบํงออกเป็น 2 ลักษณะ ดังนี้ 
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    1.  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําไทย เชํน  

electricity บัญญัติวํา      ไฟฟ้า 

transparent บัญญัติวํา      โปรํงใส 

express way บัญญัติวํา      ทางดํวน 

    2.  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําตํางประเทศ อาจเป็นคําบาลี คําสันสกฤต  คําเขมร  เชํน 

  2.1  ศัพท๑บัญญัติที่เป็นคําบาลี-สันสกฤต เชํน  

   faculty  of  arts บัญญัติวํา   คณะอักษรศาสตร๑ 

   faculty of engineering บัญญัติวํา   คณะวิศวกรรมศาสตร๑ 

   faculty of  sciences  บัญญัติวํา   คณะวิทยาศาสตร๑ 

  2.2  ศัพท๑บัญญัติที่เป็นคําเขมร  เชํน 

   venus  บัญญัติวํา     (ดาว) ประกายพรึก 

   road  บัญญัติวํา      ถนน 

   police  บัญญัติวํา      ตํารวจ 

  2.3  ศัพท๑บัญญัติที่เป็นคําตํางประเทศปนคําไทย เชํน  

   calender year บัญญัติวํา     ปีปฏิทิน (คําไทยกับคําบาลี) 

   photograph บัญญัติวํา     ภาพถําย (คําบาลีกับคําไทย) 

   allergy  บัญญัติวํา     ภูมิแพ๎ (คําบาลีกับคําไทย) 

   

 ปัจจุบันราชบัณฑิตยสถานได๎ตีพิมพ๑ศัพท๑บัญญัติมากมายหลายสาขาวิชา เชํน 

พจนานุกรมศัพท๑คณิตศาสตร๑  พจนานุกรมศัพท๑เทคโนโลยีสารสนเทศ  พจนานุกรมศัพท๑นิติศาสตร๑  

พจนานุกรมศัพท๑รัฐศาสตร๑  พจนานุกรมศัพท๑คอมพิวเตอร๑  พจนานุกรมศัพท๑กฎหมายไทยเป็นต๎น ทําให๎

ศัพท๑บัญญัติเป็นที่แพรํหลาย (สถาบันภาษาไทย,  2549: 280) 
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6.  สื่อ/แหล่งเรียนรู้ 

 1.  เอกสารประกอบการเรียน เรื่อง ศัพท๑บัญญัติ 

 2.  ใบงาน เรื่อง ศัพท๑บัญญัติ 

 3.  เว็บไซต๑สํานักงานราชบัณฑิตยสภา  http://www.royin.go.th 

 

7.  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นที่ 1  การรวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับมโนทัศน์ (10 นาที) 

1.1  ครูนําเสนอชุดคําแล๎วให๎นักเรียนพิจารณาคัดเลือกศัพท๑บัญญัติตามความเข๎าใจ 

   คําที่นําเสนอ 

ดาวเทียม ระเบียบ  ทางม๎าลาย กะละแม 
แรงงาน  ก๐วยเตี๋ยว จราจร  รายวิชา 
ดูแล  แก๏สน้ําตา สาเก  มหาอํานาจ 
ภาพยนตร๑ ทุเรียน  พจนานุกรม จิตบําบัด 
จรวด  ถ่ัวเขียว  ฉนวน  บะหมี่  
ซากุระ  ภูเขาไฟ  โทรศัพท๑ เศรษฐกิจ 
เครื่องยนต๑ เซียมซ ี  อภิมหาอํานาจ จํานวนนับ       
สําเร็จรูป บรรณารักษ๑ ซามูไร  โซดาไฟ 

    สะดวก  ปฐมนิเทศ จุดศูนย๑กลาง สุกี้ยากี ้

http://www.royin.go.th/
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    ยี่หรํา  กิจกรรม  เครื่องปั้นดินเผา บ๎านเรอืน 

    แผนที ่  ระบบ  กําลัง  เคมีภัณฑ๑ 

        
 ตัวอยํางคําที่เลือกได๎ 

ดาวเทียม ระเบียบ  ทางม๎าลาย แรงงาน 
 จราจร  รายวิชา  แก๏สน้ําตา มหาอํานาจ 

ภาพยนตร๑ พจนานุกรม จิตบําบัด จรวด 
 ฉนวน  ภูเขาไฟ  โทรศัพท๑ เศรษฐกจิ 

เครื่องยนต๑ จํานวนนับ อภิมหาอํานาจ สําเร็จรูป
 บรรณารักษ๑ โซดาไฟ  ปฐมนิเทศ จุดศูนย๑กลาง
 กิจกรรม  เครื่องปั้นดินเผา แผนที ่  ระบบ 
 กําลัง  เคมีภัณฑ๑ 

 
  1.2  นักเรียนและครูรํวมกันพิจารณาคําที่คัดเลือกวําเป็นศัพท๑บัญญัติหรือไมํ และ

ชํวยกันอภิปรายวําศัพท๑บัญญัติมีลักษณะอยํางไร 

  1.3  ครูสรุปลักษณะของศัพท๑บัญญัติ 

  1.4  นักเรียนและครูรํวมกันสนทนาเกี่ยวกับความสําคัญของศัพท๑บัญญัติ 

 

ขั้นที่ 2 การจัดกลุ่มข้อมูล  (10 นาที) 

2.1  แบํงกลุํมนักเรียน กลุํมละ 5-6 คน แล๎วชํวยกันพิจารณาคําที่รวบรวมได๎จากข้ัน

ที่ 1 วําคําใดบ๎างที่มีความเกี่ยวข๎องกันและสามารถรวมเป็นกลุํมเดียวกันได๎  โดยให๎นักเรียนจัดกลุํมคํา

มากกวํา 1 กลุํม 

2.2  ครูแจกใบงานกลุํม  แล๎วให๎นักเรียนบันทึกผลการปฏิบัติกิจกรรมในข้ันที่ 2.1 

ลงในใบงานกลุํม 
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ตัวอยําง 

   กลุํมที่ 1     

ดาวเทียม   ทางม๎าลาย    แรงงาน  ภูเขาไฟ  

เครื่องปั้นดินเผา  แผนที่   

  

กลุํมที่ 2     

ระเบียบ  จราจร  รายวิชา  แก๏สน้ําตา
 มหาอํานาจ ภาพยนตร๑ พจนานุกรม จิตบําบัด
 จรวด  ฉนวน  โทรศัพท๑ เศรษฐกจิ 

เครื่องยนต๑ จํานวนนับ อภิมหาอํานาจ สําเร็จรูป
 บรรณารักษ๑ โซดาไฟ  ปฐมนิเทศ จุดศูนย๑กลาง
 กิจกรรม  ระบบ  กําลัง  เคมีภัณฑ๑ 

 

 

ขั้นที่ 3  การระบุชื่อกลุ่มข้อมูลและอธิบาย  (5 นาที) 

3.  นักเรียนแตํละกลุํมตั้งช่ือกลุํมข๎อมูล  โดยอธิบายเหตุผลที่จัดคําเหลํานั้นไว๎    

กลุํมเดียวกัน แล๎วบันทึกลงในใบงานกลุํม  

ตัวอยําง 

   กลุํมที่ 1  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําภาษาไทย 

ดาวเทียม   ทางม๎าลาย    แรงงาน  ภูเขาไฟ  

เครื่องปั้นดินเผา  แผนที่   

เหตุผล –  เพราะทุกคําในกลุํมที่ 1 เป็นการสร๎างคําข้ึนใหมํเพื่อใช๎แทนคําที่

เป็นภาษาอังกฤษเดิม  โดยใช๎คําภาษาไทย  
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กลุํมที่ 2  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําภาษาตํางประเทศ  

ระเบียบ  จราจร  รายวิชา  แก๏สน้ําตา
 มหาอํานาจ ภาพยนตร๑ พจนานุกรม จิตบําบัด
 จรวด  ฉนวน  โทรศัพท๑ เศรษฐกจิ 

เครื่องยนต๑ จํานวนนับ อภิมหาอํานาจ สําเร็จรูป
 บรรณารักษ๑ โซดาไฟ  ปฐมนิเทศ จุดศูนย๑กลาง
 กิจกรรม  ระบบ  กําลัง  เคมีภัณฑ๑ 

   เหตุผล –  เพราะทุกคําในกลุํมที่ 2 เป็นการสร๎างคําข้ึนใหมํเพื่อใช๎แทนคําที่

เป็นภาษาอังกฤษเดิม  โดยใช๎คําภาษาตํางประเทศ 

 

ขั้นที่ 4  การจัดกลุ่มข้อมูลใหม่ (10 นาที) 

4.  นักเรียนชํวยกันพิจารณาทบทวนวํากลุํมคําที่จัดในข้ันที่ 3 ถูกต๎องหรือไมํ โดย

นักเรียนสามารถจัดกลุํมและตั้งช่ือกลุํมใหมํได๎อีกครั้ง แล๎วบันทึกลงในใบงานกลุํม ครูใช๎คําถาม

พัฒนาการคิด  เชํน 

    -   นักเรียนสามารถแบํงกลุํมได๎มากกวําน้ีอีกหรือไมํ 

    -   มีคําในกลุํมใดที่สามารถแยกยํอยเป็นกลุํมอื่นอีกได๎ 

    -   เหตุใดจึงนําคําเหลําน้ีไปตั้งเป็นกลุํมใหมํ 

  นักเรียนอาจจัดกลุํมคําและตั้งช่ือใหมํ โดยอธิบายเหตุผลในการจัดกลุํมใหมํ  ดังนี้ 

กลุํมที่ 1   ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําภาษาไทย 

ดาวเทียม   ทางม๎าลาย    แรงงาน  ภูเขาไฟ  

เครื่องปั้นดินเผา  แผนที่   

เหตุผล –  เพราะทุกคําในกลุํมที่ 1 เป็นการสร๎างคําข้ึนใหมํเพื่อใช๎แทนคําที่

เป็นภาษาอังกฤษเดิม  โดยใช๎คําภาษาไทย  
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กลุํมที่  2  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําภาษาบาลีและสันสกฤต 

  จราจร    ภาพยนตร๑   พจนานุกรม   โทรศัพท๑   

เศรษฐกิจ  บรรณารักษ๑   ปฐมนิเทศ   กิจกรรม 

เหตุผล –  เพราะทุกคําในกลุํมที่ 2 เป็นการสร๎างคําข้ึนใหมํเพื่อใช๎แทนคําที่

เป็นภาษาอังกฤษเดิม  โดยใช๎คําภาษาบาลี-สันสกฤต  

 

กลุํมที่  3  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําภาษาเขมร 

ระเบียบ   จรวด    ฉนวน    ระบบ   

กําลัง   

เหตุผล –  เพราะทุกคําในกลุํมที่ 3 เป็นการสร๎างคําข้ึนใหมํเพื่อใช๎แทนคําที่

เป็นภาษาอังกฤษเดิม  โดยใช๎ภาษาเขมร 

 

กลุํมที่  4  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําภาษาไทยปนคําภาษาตํางประเทศ 

  รายวิชา   แก๏สน้ําตา    เครื่องยนต๑   จํานวนนับ   

โซดาไฟ   จุดศูนย๑กลาง 

เหตุผล –  เพราะทุกคําในกลุํมที่ 4 เป็นการสร๎างคําข้ึนใหมํเพื่อใช๎แทนคําที่

เป็นภาษาอังกฤษเดิม  โดยใช๎คําภาษาไทยปนคําภาษาตํางประเทศ ได๎แกํ คําภาษาไทยปนคํา

ภาษาอังกฤษ  คําภาษาไทยปนคําภาษาเขมร  และคําภาษาไทยปนคําภาษาบาลี-สันสกฤต                 

 

กลุํมที่  5  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําภาษาตํางประเทศปนกัน 

  มหาอํานาจ  จิตบําบัด   อภิมหาอํานาจ   สําเร็จรูป   

เคมีภัณฑ๑ 

เหตุผล –  เพราะทุกคําในกลุํมที่ 5 เป็นการสร๎างคําข้ึนใหมํเพื่อใช๎แทนคําที่

เป็นภาษาอังกฤษเดิม  โดยใช๎คําภาษาเขมรปนคําภาษาบาลี-สันสกฤต และคําภาษาอังกฤษ

ปนคําภาษาบาลี-สันสกฤต 



 
 

 

87 

ขั้นที่ 5 การสังเคราะห์  (15 นาที) 

5.1 นักเรียนแตํละกลุํมรํวมกันสรุปมโนทัศน๑ เรื่อง การสร๎างศัพท๑บัญญัติ หลังจากที่

ได๎จัดกลุํมคําและตั้งช่ือใหมํเป็นประโยคสั้นๆ แล๎วบันทึกลงใบงานกลุํม 

ตัวอยําง 

- ศัพท๑บัญญัติสร๎างข้ึนเพื่อใช๎แทนคําภาษาตํางประเทศ ซึ่งสํวนใหญํเป็น            
คําภาษาอังกฤษ 

-    การสร๎างศัพท๑บัญญัติอาจใช๎คําภาษาไทย หรือคําภาษาตํางประเทศ เชํน             
   คําภาษาบาลี คําภาษาสันสกฤต คําภาษาเขมร มาสร๎างคําศัพท๑ได๎ 

5.2  นักเรียนแตํละกลุํมนําเสนอผลการสรุปมโนทัศน๑ เรื่อง การสร๎างศัพท๑บัญญัติ 
5.3  นักเรียนตรวจสอบความถูกต๎องของมโนทัศน๑ เรื่อง การสร๎างศัพท๑บัญญัติ ที่ได๎

นําเสนอวําผลการสรุปมโนทัศน๑ เรื่อง การสร๎างศัพท๑บัญญัติ มีรายละเอียดชัดเจนหรือไมํ และมี

รายละเอียดใดที่สามารถเพิ่มเติมให๎สมบูรณ๑ได๎อีก 

5.4  นักเรียนทําใบงานรายบุคคลเป็นการบ๎าน แล๎วสํงให๎ครูตรวจ 

 
8.  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

พฤติกรรมท่ีประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือท่ีใช้ประเมิน 
ความรู๎ความเข๎าใจเรื่องศัพท๑บัญญตัิ  1. ตรวจใบงานกลุํม 

2. พิจารณาการตอบคําถาม 
1.  ใบงานกลุํม 
2.  คําถามพัฒนาการคิด 

ความสามารถในการใช๎ศัพท๑บัญญัติ ตรวจใบงานรายบุคคล ใบงานรายบุคคล 
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เกณฑ์การประเมิน : ใบงานเรื่อง ศัพท์บัญญัติ  
     เกณฑ์การประเมิน 

ผลงาน 
4 3 2 1 

ใบงานกลุ่ม - สรุปความรู๎   
ความเข๎าใจได๎
ถูกต๎องชัดเจน        
4 ประเด็น 

- สรุปความรู๎   
ความเข๎าใจได๎
ถูกต๎องชัดเจน        
3 ประเด็น 

 สรุปความรู๎   
ความเข๎าใจได๎
ถูกต๎องชัดเจน        
2 ประเด็น 

- สรุปความรู๎   
ความเข๎าใจได๎
ถูกต๎องชัดเจน       
1 ประเด็น 

ใบงานรายบุคคล 
 

-  ตอบคําถาม 
ถูกต๎อง มากกวํา 
15 ข๎อ 

-  ตอบคําถาม 
ถูกต๎อง  
11-15 ข๎อ 

-  ตอบคําถาม
ถูกต๎อง 6-10 ข๎อ 

-  ตอบคําถาม 
ถูกต๎อง น๎อย
กวํา 6 ข๎อ 

 

9.  บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 

 9.1  ผลการจัดการเรียนรู๎ 

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ...................................

.......................................................................... ......................................................................................

............................................................................................................................. ...................................

....................................................................................................................................... ......................... 

 

 9.2  ปัญหา/อุปสรรค 

.................................................................................... ............................................................................

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................................................................. ...............

.................................................................................................................... ............................................

............................................................................................................................. ................................... 

 



 
 

 

89 

 9.3  แนวทางแก๎ไข/ข๎อเสนอแนะ 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ...

............................................................................................................................. ................................... 
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ใบงานกลุ่ม เรื่อง ศัพท์บัญญัติ 

 

ค าชี้แจง   ให๎นักเรียนบันทึกข๎อมูลที่ได๎จากการทํากิจกรรมกลุํมในช้ันเรียน 

ช่ือกลุํม..................................................  ช้ัน.......................... 

ช่ือสมาชิกในกลุมํ   1).........................................................  4) ..................................................... 

 2).........................................................  5) ..................................................... . 

 3).........................................................  6) ...................................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กิจกรรมจัดกลุ่มข้อมูล ผลการปฏิบัติกิจกรรม 
 

จัดกลุ่มข้อมูล 
 

 
 
 
 

 
 

ระบุชื่อกลุ่มข้อมูลและ
อธิบาย 

 

 
 
 
 
 

 
 
 

 
การจัดกลุ่มข้อมูลใหม ่

 
 
 
 
 
 
 

 
 

สังเคราะห์ข้อมูล 
 

 
 
 
 
 

เหตุผลสนับสนุน 

เหตุผลสนับสนุน 
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ใบงานรายบุคคล 

 

เรื่อง ศัพท์บัญญัต ิ

ชื่อ...............................................................................  ชัน้........................  เลขที่....................... 

 

ค าชี้แจง   ให๎นักเรียนพจิารณาประโยคที่กําหนดให๎ แล๎วเตมิศัพท๑บญัญัติจากคําภาษาอังกฤษใน

วงเลบ็ลงในชํองวํางให๎ถูกต๎อง 

1.  ผู๎ที่ขับขี่และโดยสารรถยนต๑ต๎องคาด...............................(safety belt) ทุกครัง้เพือ่ความปลอดภัย 

2.  กุ๏บกิ๊บจะเดินทางไปตํางประเทศเดอืนหน๎าจึงต๎องไปทํา........................(passport) ที่กรมการกงสลุ 

3.  แก๎วตาจับฉลากได๎................................(number) 1 จึงต๎องออกไปพูดหน๎าช้ันเรียนเป็นคนแรก 

4.  กมลจิตเป็นคนมีความรบัผิดชอบ เพื่อนจึง.............................(vote) ให๎เธอเป็นหัวหน๎าห๎อง 

5.  ผู๎ขับข่ีรถ.......................(motorcycle) ต๎องถอดหมวกนริภัยและแวํนตาดํากํอนเข๎า...................... 

     (bank) 

6.  บริษัทที่ไมํสงํของตามกําหนดสัญญาแกํทางราชการ จะถูกขึ้น...........................(blacklist) 

7.  ถ๎าจะเรียนวิศวกรรมศาสตร๑ ต๎องมีความรู๎................................(basic) ด๎านคณิตศาสตร๑และฟสิิกส๑ 

8.  เจ๎านายสั่งซื้อ.............................. (air conditioner) มาใช๎ในสํานักงาน 

9.  คนไทยทุกคนมี............................(freedom) ในการพูดและเขียนได๎ตามความต๎องการของตน 

     โดยไมํละเมิดตํอผู๎อื่นและไมผํิด........................(law) 

10.  นักเรียนทุกคนต๎องปฏิบัติตาม..............................(order) ที่โรงเรียนกําหนดไว๎ 

11.  ผู๎ประกอบการสามารถขอจดทะเบียน.........................(trademark) ได๎ที่กรมทรัพย๑สินทางปัญญา 

12.  …………………….. (novel) เรื่องไสเ๎ดือนตาบอดในเขาวงกตของวีรพร นิติประภาได๎รบัรางวัล 

      วรรณกรรมสร๎างสรรค๑ยอดเยี่ยมแหงํอาเซียน ประจําปี 2558 

13.  วันพุธหน๎าทางสถานีวิทยุโทรทัศน๑ไทยทีวีสีชํอง3 จะ........................(relay) รายการฟุตบอล 

      คํูกระชับมิตร 

14.  ผู๎ค๎าออนไลน๑นิยมสงํมอบสินค๎าใหผ๎ูส๎ั่งซือ้สินค๎าแบบ............................ (parcel post) 

15.  การเลือกซื้อ..............................(contact lens) ควรซื้อจากร๎านที่มผีู๎เช่ียวชาญคอยให๎คําแนะนํา  
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16.  สุชาติเป็นผู๎ทีม่ี.................................(experience) การทํางานด๎านคอมพิวเตอร๑เป็นอยํางด ี

17  ณิชาบริจาคของขวัญวันเด็กให๎แกํน๎องๆ ใน  ……………………………...(foundation) สร๎างสรรค๑เด็ก  

18.  ...............................(museum) เป็นสถานทีเ่กบ็รกัษาและดูแลสิ่งของที่สําคัญ ทั้งในด๎าน 

      ประวัติศาสตร๑ วิทยาศาสตร๑ วัฒนธรรม และศิลปะ เพือ่จัดแสดงตอํสาธารณชน  

19.  ครูมอบหมายให๎นักเรียนห๎อง ม.3/13 เขียน.................................(autobiography) 

20.  ประเทศฟลิิปปินส๑ปกครองระบอบ..........................(democracy)  โดยมี.............................   

      (president)  เป็นผู๎นําประเทศ 
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เฉลยใบงานรายบุคคล 

 

เรื่อง ศัพท์บัญญัต ิ

ค าชี้แจง   ให๎นักเรียนพจิารณาประโยคที่กําหนดให๎ แล๎วเตมิศัพท๑บญัญัติจากคําภาษาอังกฤษใน

วงเลบ็ลงในชํองวํางให๎ถูกต๎อง 

1.  ผู๎ที่ขับขี่และโดยสารรถยนต๑ต๎องคาด  เข็มขัดนิรภัย (safety belt) ทุกครัง้เพือ่ความปลอดภัย 

2.  กุ๏บกิ๊บจะเดินทางไปตํางประเทศเดอืนหน๎าจึงต๎องไปทํา หนังสือเดินทาง (passport)  

    ที่กรมการกงสลุ 

3.  แก๎วตาจับฉลากได๎ หมายเลข (number) 1 จึงต๎องออกไปพูดหน๎าช้ันเรียนเป็นคนแรก 

4.  กมลจิตเป็นคนมีความรบัผิดชอบ เพื่อนจึง ลงคะแนนเสยีง (vote) ให๎เธอเป็นหัวหน๎าห๎อง 

5.  ผู๎ขับข่ีรถ จักรยานยนต๑ (motorcycle) ต๎องถอดหมวกนริภัยและแวํนตาดํากํอนเข๎า ธนาคาร  

    (bank) 

6.  บริษัทที่ไมํสงํของตามกําหนดสัญญาแกํทางราชการ จะถูกขึ้น บัญชีหมายหัว (blacklist) 

7.  ถ๎าจะเรียนวิศวกรรมศาสตร๑ ต๎องมีความรู๎ พื้นฐาน (basic) ด๎านคณิตศาสตร๑และฟสิิกส๑ 

8.  เจ๎านายสั่งซื้อ เครื่องปรับอากาศ (air conditioner) มาใช๎ในสํานักงาน 

9.  คนไทยทุกคนมี เสรีภาพ (freedom) ในการพูดและเขียนได๎ตามความต๎องการของตน  โดยไม ํ

    ละเมิดตํอผู๎อื่นและไมํผิด กฎหมาย (law) 

10.  นักเรียนทุกคนต๎องปฏิบัติตาม ระเบียบ (order) ที่โรงเรียนกําหนดไว๎ 

11.  ผู๎ประกอบการสามารถขอจดทะเบียน เครื่องหมายการค๎า (trademark) ได๎ที่กรมทรัพย๑สิน 

      ทางปัญญา 

12.  นวนิยาย  (novel) เรื่องไส๎เดือนตาบอดในเขาวงกตของวีรพร นิติประภาได๎รับรางวัลวรรณกรรม  

      สร๎างสรรค๑ยอดเยี่ยมแหํงอาเซียน ประจําปี 2558 

13.  วันพุธหน๎าสถานีวิทยุโทรทัศน๑ไทยทีวีสีชํอง 3 จะ ถํายทอด (relay) รายการฟุตบอลคํูกระชับมิตร 

14.  ผู๎ค๎าออนไลน๑นิยมสงํมอบสินค๎าใหผ๎ูส๎ั่งซือ้สินค๎าแบบ พสัดุไปรษณีย๑ (parcel post) 

15.  การเลือกซื้อ เลนส๑สัมผัส (contact lens) ควรซื้อจากร๎านที่มผีู๎เช่ียวชาญคอยให๎คําแนะนํา  

16.  สุชาติเป็นผู๎ทีม่ี ประสบการณ๑ (experience) การทํางานด๎านคอมพิวเตอร๑เป็นอยํางด ี

17  ณิชาบริจาคของขวัญวันเด็กให๎แกํน๎องๆ ใน  มูลนิธิ  (foundation) สร๎างสรรค๑เด็ก  
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18.  พิพิธภัณฑสถาน (museum) เป็นสถานที่เก็บรักษาและดูแลสิง่ของทีส่ําคัญทัง้ในด๎าน 

      ประวัติศาสตร๑ วิทยาศาสตร๑ วัฒนธรรม และศิลปะ เพือ่จัดแสดงตอํสาธารณชน  

19.  ครูมอบหมายให๎นักเรียนห๎อง ม.3/13 เขียน อัตชีวประวัติ (autobiography) 

20.  ประเทศฟลิิปปินส๑ปกครองระบอบ ประชาธิปไตย (democracy)  โดยมี ประธานาธิบดี  

      (president) เป็นผู๎นําประเทศ  
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แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกต ิ

 

หนํวยการเรียนรู๎.....................................    เรื่อง   ศัพท๑บัญญัติ 

วันที่........................................................    เวลา   1   คาบ (50 นาที) 

 

1.  สาระส าคัญ 

ศัพท๑บัญญัติ คือ คําที่คิดข้ึนเพื่อใช๎แทนคําภาษาตํางประเทศ  สํวนใหญํเป็นคําศัพท๑ทาง

วิชาการภาษาอังกฤษ ซึ่งรับมาใช๎ในภาษาไทยพร๎อมกับวิทยาการและความเจริญก๎าวหน๎าด๎านตํางๆ  

2.  มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 

 มาตรฐาน ท 4.1  เข๎าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา

และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว๎เป็นสมบัติของชาติ 

 ตัวชี้วัด 

  ม.3/4  ใช๎คําทับศัพท๑และศัพท๑บัญญัติ 

3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 พุทธิพิสัย 

  อธิบายลักษณะของศัพท๑บัญญัติได๎ 

 จิตพิสัย 

  อธิบายความสําคัญของศัพท๑บัญญัติได๎ 

 ทักษพิสัย 

  ใช๎ศัพท๑บัญญัติได๎ 
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4.  บูรณาการ 

 4.1 คุณลักษณะอันพึงประสงค์  

  1.  มีวินัย 

  2.  ใฝ่เรียนรู๎ 

  3.  มุํงมั่นในการทํางาน 

 4.2 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 

  1.  ความสามารถในการคิด 

  2.  ความสามารถในการสื่อสาร 

5.  สาระการเรียนรู้ 

5.1  ความหมายของศัพท์บัญญัติ 

 ศัพท๑บัญญัติ หมายถึง คําที่คิดข้ึนเพื่อใช๎แทนคําภาษาตํางประเทศ สํวนใหญํเป็น

คําศัพท๑ทางวิชาการภาษาอังกฤษ  ซึ่งรับมาใช๎ในภาษาไทยพร๎อมกับวิทยาการและความเจริญก๎าวหน๎า

ด๎านตํางๆ  ปัจจุบันมีการรับวิทยาการทุกสาขาจากโลกทางตะวันตกทําให๎รับคําภาษาอังกฤษเข๎ามาใช๎

ในภาษาไทยมาก  ผู๎มีความรู๎และปราชญ๑ทางภาษาจึงพยายามที่จะรักษาภาษาไทยซึ่งเป็นภาษาของ

ชาติมิให๎แปรเปลี่ยนไปในทางที่เสื่อมเร็วเกินไป  โดยชํวยกันสร๎างศัพท๑บัญญัติใช๎แทนคําภาษาอังกฤษ 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน,  2555:  32) 

   คณะกรรมการราชบัณฑิตยสถานเป็นหนํวยงานหลักในการบัญญัติศัพท๑ ซึ่งสํวนใหญํ

เป็นศัพท๑ด๎านวิชาการ  อยํางไรก็ตาม นักวิชาการ นักหนังสือพิมพ๑ หรือคนไทยทั่วๆ ไป มักบัญญัติคํา

ข้ึนใช๎อยํางไมํเป็นทางการในชํวงเวลาหนึ่ง  จนกวําจะมีการประกาศใช๎ศัพท๑บัญญัติอยํางเป็นทางการ 

(สุนันท๑  อัญชลีนุกูล, ภาสพงศ๑   ผิวพอใช๎ และสุพัตรา  อุตมัง, 2554:  37) 

 5.2  การสร้างศัพท์บัญญัติ 

สุนันท๑  อัญชลีนุกูล,  ภาสพงศ๑   ผิวพอใช๎ และสุพัตรา  อุตมัง  (2554:  37-38) 

อธิบายเกณฑ๑การบัญญัติศัพท๑ของราชบัณฑิตยสถานวํา แบํงออกเป็น 2 ลักษณะ ดังนี้ 
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    1.  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําไทย เชํน  

electricity บัญญัติวํา      ไฟฟ้า 

transparent บัญญัติวํา      โปรํงใส 

express way บัญญัติวํา      ทางดํวน 

    2.  ศัพท๑บัญญัติที่ใช๎คําตํางประเทศ อาจเป็นคําบาลี คําสันสกฤต คําเขมร  เชํน 

  2.1  ศัพท๑บัญญัติที่เป็นคําบาลี-สันสกฤต เชํน  

   faculty  of  arts บัญญัติวํา   คณะอักษรศาสตร๑ 

   faculty of engineering บัญญัติวํา   คณะวิศวกรรมศาสตร๑ 

   faculty of  sciences  บัญญัติวํา   คณะวิทยาศาสตร๑ 

  2.2  ศัพท๑บัญญัติที่เป็นคําเขมร  เชํน 

   venus  บัญญัติวํา     (ดาว) ประกายพรึก 

   road  บัญญัติวํา      ถนน 

   police  บัญญัติวํา      ตํารวจ 

  2.3  ศัพท๑บัญญัติที่เป็นคําตํางประเทศปนคําไทย เชํน  

   calender year บัญญัติวํา     ปีปฏิทิน (คําไทยกับคําบาลี) 

   photograph บัญญัติวํา     ภาพถําย (คําบาลีกับคําไทย) 

   allergy  บัญญัติวํา     ภูมิแพ๎ (คําบาลีกับคําไทย) 

   

 ปัจจุบันราชบัณฑิตยสถานได๎ตีพิมพ๑ศัพท๑บัญญัติมากมายหลายสาขาวิชา เชํน 

พจนานุกรมศัพท๑คณิตศาสตร๑  พจนานุกรมศัพท๑เทคโนโลยีสารสนเทศ  พจนานุกรมศัพท๑นิติศาสตร๑  

พจนานุกรมศัพท๑รัฐศาสตร๑  พจนานุกรมศัพท๑คอมพิวเตอร๑  พจนานุกรมศัพท๑กฎหมายไทยเป็นต๎น ทํา

ให๎ศัพท๑บัญญัติเป็นที่แพรํหลาย (สถาบันภาษาไทย,  2549: 280) 

 

 



 
 

 

98 

รายการอ้างอิง 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน. (2555).  หนงัสือเรียนรายวิชาพื้นฐานภาษาไทย      
วิวิธภาษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3. กรุงเทพมหานคร: โรงพมิพ๑ สกสค. ลาดพร๎าว. 

สถาบันภาษาไทย. (2549). บรรทัดฐานภาษาไทย เล่ม 2 : ค า การสร้างค าและการยืมค า. 
กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ๑คุรสุภา. 

สุนันท๑  อัญชลีนุกลู, ภาสพงศ๑  ผิวพอใช๎ และสุพัตรา  อุตมัง. (2554). คู่มือโมดูล 1 มโนทัศน์พฒันา:  
หลักการใช้ภาษาไทยในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น ใน คู่มือชุดฝึกอบรมครูภาษาไทย
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ๑แหํงจฬุาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย.   

6.  สื่อ/แหล่งเรียนรู้ 

 1.  บัตรคํา 

 2.  ภาพ 

 3.  เอกสารประกอบการเรียน เรื่อง ศัพท๑บัญญัติ 

 4.  ใบงาน เรื่อง ศัพท๑บัญญัติ 

 5.  เว็บไซต๑สํานักงานราชบัณฑิตยสภา http://www.royin.go.th 

 

7.  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน (5 นาที) 

1.  นักเรียนรํวมกันพิจารณาบัตรคําที่ครูนําเสนอวํา คําภาษาอังกฤษที่นําเสนอมีคําไทยคําใด

ใช๎แทนได๎  

 ตัวอยํางบัตรคํา 

 

 

 

project foot path 

movie traffic 

http://www.royin.go.th/
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แนวคําตอบ 

  

 

  

 

    

2.  ครูเช่ือมโยงเข๎าสูํบทเรียนวํา คําที่คิดข้ึนเพื่อใช๎แทนคําภาษาตํางประเทศ ซึ่งสํวน
ใหญํเป็นคําภาษาอังกฤษ เรียกวํา  ศัพท๑บัญญัติ 
 

ขั้นจัดกระบวนการเรียนรู้ (35 นาที) 

  1.  แบํงกลุํมนักเรียน กลุํมละ 5-6 คน ให๎ศึกษา เรื่อง ศัพท๑บัญญัติ จากเอกสาร

ประกอบการเรียนที่ครูแจกให๎ 

  2.   ครูแจกใบงานกลุํม  แล๎วถามคําถามเพื่ อทบทวนความรู๎ ความเ ข๎าใจ  

เรื่องศัพท๑บัญญัติ  นักเรียนแตํละกลุํมชํวยกันเขียนคําตอบลงในใบงานกลุํม ตอนที่ 1  

    คําถาม 

   1)  ศัพท๑บัญญัติ คืออะไร 

2)  ศัพท๑บัญญัติ มีความสําคัญอยํางไร 

   3)  เกณฑ๑การบัญญัติศัพท๑ มีอะไรบ๎าง 

project ใช้ค าว่า โครงการ 

movie  ใช้ค าว่า ภาพยนตร์ 

photograph ใช้ค าว่า ภาพถ่าย 

monument ใช้ค าว่า อนุสาวรีย์ 

dry ice 

photograph activity 

foot path ใช้ค าว่า ทางเท้า 

dry ice  ใช้ค าว่า น  าแข็งแห้ง 

activity ใช้ค าว่า กิจกรรม 

monument 

traffic ใช้ค าว่า จราจร 
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3.  นักเรียนดูภาพที่ครูนําเสนอแล๎วชํวยกันตอบวํา ภาพที่นําเสนอตรงกับ         

ศัพท๑บัญญัติคําใด 

   ตัวอยํางภาพ 

   1)        2)     

 

 

 

 

  

   3)        4)   

 

 

 

   แนวคําตอบ 

   1)  หนังสือพิมพ๑    2)  เลนส๑สัมผัส 

   3)  โทรศัพท๑เคลื่อนที่   4)  ไปรษณียบัตร 

4.  ครูสนทนากับนักเรียนวํา ศัพท๑บัญญัติหลายคําเป็นคําที่เราใช๎กันในชีวิตจริง   

แล๎วให๎นักเรียนแตํละกลุํมชํวยกันยกตัวอยํางศัพท๑บัญญัติที่นักเรียนใช๎ในชีวิตจริงลงในใบงานกลุํม 

ตอนที่ 2  

 

ขั้นสรุป (10 นาที) 

  1.  ผู๎แทนนักเรียนแตํละกลุํมนําเสนอผลการทําใบงานกลุํม เรื่อง ศัพท๑บัญญัติ    

หน๎าช้ันเรียน ครูและนักเรียนรํวมกันพิจารณาความถูกต๎อง  

2.  นักเรียนทําใบงานรายบุคคลเป็นการบ๎าน แล๎วสํงให๎ครูตรวจ 
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8.  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 

พฤติกรรมท่ีประเมิน วิธีการประเมิน เครื่องมือท่ีใช้ประเมิน 
ความรู๎ความเข๎าใจเรื่องศัพท๑บัญญัติ  1.  ตรวจใบงานกลุํม 

2.  พิจารณาการตอบ
คําถาม 

1.  ใบงานกลุํม 
2.  คําถามพัฒนาการคิด 

ความสามารถในการใช๎ศัพท๑บัญญัต ิ ตรวจใบงานกลุมํและ
รายบุคคล 

ตรวจใบงานกลุมํ 
และรายบุคคล 

เกณฑ์การประเมิน : ใบงานเรื่อง ศัพท์บัญญัติ  
   เกณฑ์การประเมิน 

ผลงาน 
4 3 2 1 

ใบงานกลุ่ม - สรุปความรู๎   
ความเข๎าใจใน
ตอนที่ 1 ได๎
ถูกต๎องชัดเจน   
ทุกข๎อ 
-  ยกตัวอยําง
ศัพท๑บัญญัติใน
ตอนที่ 2 ได๎อยําง
หลากหลาย 

- สรุปความรู๎   
ความเข๎าใจใน
ตอนที่ 1 ได๎
ถูกต๎องชัดเจน     
2 ข๎อ 
-  ยกตัวอยําง
ศัพท๑บัญญัติใน
ตอนที่ 2 ได๎ 

 - สรุปความรู๎   
ความเข๎าใจในตอน
ที่ 1 ได๎ถูกต๎อง
ชัดเจน 1 ข๎อ 
 
-  ยกตัวอยํางศัพท๑
บัญญัติในตอนที่ 2 
ได ๎

- สรุปความรู๎   
ความเข๎าใจใน
ตอนที่ 1 ได๎    
แตํยังไมํ
ชัดเจน 
-  ยกตัวอยําง
ศัพท๑บัญญัติ
ในตอนที่ 2 ได๎ 

ใบงาน
รายบุคคล 
 

-  ตอบคําถาม 
ถูกต๎อง มากกวํา 
15 ข๎อ 

-  ตอบคําถาม 
ถูกต๎อง 11-15 
ข๎อ 

-  ตอบคําถาม
ถูกต๎อง 6-10 ข๎อ 

-  ตอบคําถาม 
ถูกต๎อง น๎อย
กวํา 6 ข๎อ 
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9.  บันทึกผลการจัดการเรียนรู้ 

 9.1  ผลการจัดการเรียนรู๎ 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ...

............................................................................................................................. ................................... 

 

 9.2  ปัญหา/อุปสรรค 

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................ ................................................................

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................................................. ...

............................................................................................................................. ................................... 

 

 9.3  แนวทางแก๎ไข/ข๎อเสนอแนะ 

............................................................................................................................. ...................................

.............................................................................................................................................................. ..

............................................................................................................................. ...................................

............................................................................................................................. ...................................

................................................................................................................................................................ 
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ใบงานกลุ่ม 

เรื่อง ศัพท์บัญญัต ิ

ช่ือกลุํม..................................................  ช้ัน.......................... 

ช่ือสมาชิกในกลุมํ   1).........................................................  4) ..................................................... 

 2).........................................................  5) ...................................................... 

 3).........................................................  6) ...................................................... 

ตอนท่ี 1 ค าชี้แจง  ให๎นักเรียนศึกษาเรื่องศัพท๑บัญญัติ แล๎วเขียนสรปุความรู๎ความเข๎าใจตามข๎อคําถาม

ตํอไปนี้    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตอนท่ี 2  ค าชี้แจง  ให๎นักเรียนยกตัวอยํางศัพท๑บญัญัติที่นกัเรียนใช๎ในชีวิตจริง 

 

 

 

 

 

เกณฑ์การบัญญัติศัพท์ มีอะไรบ้าง 
............................................................................................................................. .................
............................................................................................................................. .................
................................................................................................. .............................................
............................................................................................................................. .................

............................................................................................................................. .................

........................................................................................................................................... ...

............................................................................................................................. .................

............................................................................................................................. .................

.................................................................................................... ..........................................

..................................................... 

ศัพท์บัญญัติ มีความส าคัญอย่างไร 
.............................................................
.............................................................
.............................................................
.............................................................
.............................................................
.............................................................

ศัพท์บัญญัติ คืออะไร 
...............................................................
...............................................................
...............................................................
...............................................................
...............................................................
...............................................................
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ใบงานรายบุคคล 

 

เรื่อง ศัพท์บัญญัต ิ

 

ชื่อ...............................................................................  ชัน้........................  เลขที่....................... 

ค าชี้แจง   ให๎นักเรียนพจิารณาประโยคที่กําหนดให๎ แล๎วเตมิศัพท๑บญัญัติจากคําภาษาอังกฤษใน

วงเลบ็ลงในชํองวํางให๎ถูกต๎อง 

1.  ผู๎ที่ขับขี่และโดยสารรถยนต๑ต๎องคาด...............................(safety belt) ทุกครัง้เพือ่ความปลอดภัย 

2.  กุ๏บกิ๊บจะเดินทางไปตํางประเทศเดอืนหน๎าจึงต๎องไปทํา........................(passport) ที่กรมการกงสลุ 

3.  แก๎วตาจับฉลากได๎................................(number) 1 จึงต๎องออกไปพูดหน๎าช้ันเรียนเป็นคนแรก 

4.  กมลจิตเป็นคนมีความรบัผิดชอบ เพื่อนจึง.............................(vote) ให๎เธอเป็นหัวหน๎าห๎อง 

5.  ผู๎ขับข่ีรถ.......................(motorcycle) ต๎องถอดหมวกนริภัยและแวํนตาดํากํอนเข๎า...................... 

    (bank) 

6.  บริษัทที่ไมํสงํของตามกําหนดสัญญาแกํทางราชการ จะถูกขึ้น...........................(blacklist) 

7.  ถ๎าจะเรียนวิศวกรรมศาสตร๑ ต๎องมีความรู๎................................(basic) ด๎านคณิตศาสตร๑และฟสิิกส๑ 

8.  เจ๎านายสั่งซื้อ.............................. (air conditioner) มาใช๎ในสํานักงาน 

9.  คนไทยทุกคนมี............................(freedom) ในการพูดและเขียนได๎ตามความต๎องการของตน 

     โดยไมํละเมิดตํอผู๎อื่นและไมผํิด........................(law) 

10.  นักเรียนทุกคนต๎องปฏิบัติตาม..............................(order) ที่โรงเรียนกําหนดไว๎ 

11.  ผู๎ประกอบการสามารถขอจดทะเบียน.........................(trademark) ได๎ที่กรมทรัพย๑สินทางปัญญา 

12.  …………………….. (novel) เรื่องไสเ๎ดือนตาบอดในเขาวงกตของวีรพร นิติประภาได๎รบัรางวัล 

      วรรณกรรมสร๎างสรรค๑ยอดเยี่ยมแหงํอาเซียน ประจําปี 2558 

13.  วันพุธหน๎าทางสถานีวิทยุโทรทัศน๑ไทยทีวีสีชํอง3 จะ........................(relay) รายการฟุตบอล 

      คํูกระชับมิตร 

14.  ผู๎ค๎าออนไลน๑นิยมสงํมอบสินค๎าใหผ๎ูส๎ั่งซือ้สินค๎าแบบ............................ (parcel post) 

15.  การเลือกซื้อ..............................(contact lens) ควรซื้อจากร๎านที่มผีู๎เช่ียวชาญคอยให๎คําแนะนํา  
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16.  สุชาติเป็นผู๎ทีม่ี.................................(experience) การทํางานด๎านคอมพิวเตอร๑เป็นอยํางด ี

17  ณิชาบริจาคของขวัญวันเด็กให๎แกํน๎องๆ ใน  ……………………………...(foundation) สร๎างสรรค๑เด็ก  

18.  ...............................(museum) เป็นสถานทีเ่กบ็รกัษาและดูแลสิ่งของที่สําคัญ ทั้งในด๎าน    

     ประวัติศาสตร๑ วิทยาศาสตร๑ วัฒนธรรม และศิลปะ เพื่อจัดแสดงตํอสาธารณชน  

19.  ครูมอบหมายให๎นักเรียนห๎อง ม.3/13 เขียน.................................(autobiography) 

20.  ประเทศฟลิิปปินส๑ปกครองระบอบ..........................(democracy)  โดยมี.............................   

      (president) เป็นผู๎นําประเทศ 
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เฉลยใบงานรายบุคคล 

 

เรื่อง ศัพท์บัญญัต ิ

ค าชี้แจง   ให๎นักเรียนพจิารณาประโยคที่กําหนดให๎ แล๎วเตมิศัพท๑บญัญัติจากคําภาษาอังกฤษใน

วงเลบ็ลงในชํองวํางให๎ถูกต๎อง 

1.  ผู๎ที่ขับขี่และโดยสารรถยนต๑ต๎องคาด  เข็มขัดนิรภัย (safety belt) ทุกครัง้เพือ่ความปลอดภัย 

2.  กุ๏บกิ๊บจะเดินทางไปตํางประเทศเดอืนหน๎าจึงต๎องไปทํา หนังสือเดินทาง (passport) ที่กรม 

    การกงสลุ 

3.  แก๎วตาจับฉลากได๎ หมายเลข (number) 1 จึงต๎องออกไปพูดหน๎าช้ันเรียนเป็นคนแรก 

4.  กมลจิตเป็นคนมีความรบัผิดชอบ เพื่อนจึง ลงคะแนนเสยีง (vote) ให๎เธอเป็นหัวหน๎าห๎อง 

5.  ผู๎ขับข่ีรถ จักรยานยนต๑ (motorcycle) ต๎องถอดหมวกนริภัยและแวํนตาดํากํอนเข๎า ธนาคาร  

    (bank) 

6.  บริษัทที่ไมํสงํของตามกําหนดสัญญาแกํทางราชการ จะถูกขึ้น บัญชีหมายหัว (blacklist) 

7.  ถ๎าจะเรียนวิศวกรรมศาสตร๑ ต๎องมีความรู๎ พื้นฐาน (basic) ด๎านคณิตศาสตร๑และฟสิิกส๑ 

8.  เจ๎านายสั่งซื้อ เครื่องปรับอากาศ (air conditioner) มาใช๎ในสํานักงาน 

9.  คนไทยทุกคนมี เสรีภาพ (freedom) ในการพูดและเขียนได๎ตามความต๎องการของตน  โดยไม ํ

    ละเมิดตํอผู๎อื่นและไมํผิด กฎหมาย (law) 

10.  นักเรียนทุกคนต๎องปฏิบัติตาม ระเบียบ (order) ที่โรงเรียนกําหนดไว๎ 

11.  ผู๎ประกอบการสามารถขอจดทะเบียน เครื่องหมายการค๎า (trademark) ได๎ที่กรมทรัพย๑สิน 

      ทางปัญญา 

12.  นวนิยาย  (novel) เรื่องไส๎เดือนตาบอดในเขาวงกตของวีรพร นิติประภาได๎รับรางวัลวรรณกรรม  

      สร๎างสรรค๑ยอดเยี่ยมแหํงอาเซียน ประจําปี 2558 

13.  วันพุธหน๎าสถานีวิทยุโทรทัศน๑ไทยทีวีสีชํอง 3 จะ ถํายทอด (relay) รายการฟุตบอลคํูกระชับมิตร 

14.  ผู๎ค๎าออนไลน๑นิยมสงํมอบสินค๎าใหผ๎ูส๎ั่งซือ้สินค๎าแบบ พสัดุไปรษณีย๑ (parcel post) 

15.  การเลือกซื้อ เลนส๑สัมผัส (contact lens) ควรซื้อจากร๎านที่มผีู๎เช่ียวชาญคอยให๎คําแนะนํา  

16.  สุชาติเป็นผู๎ทีม่ี ประสบการณ๑ (experience) การทํางานด๎านคอมพิวเตอร๑เป็นอยํางด ี
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17  ณิชาบริจาคของขวัญวันเด็กให๎แกํน๎องๆ ใน  มูลนิธิ  (foundation) สร๎างสรรค๑เด็ก  

18.  พิพิธภัณฑสถาน (museum) เป็นสถานที่เก็บรักษาและดูแลสิง่ของทีส่ําคัญทัง้ในด๎าน 

     ประวัติศาสตร๑ วิทยาศาสตร๑ วัฒนธรรม และศิลปะ เพื่อจัดแสดงตํอสาธารณชน  

19.  ครูมอบหมายให๎นักเรียนห๎อง ม.3/13 เขียน อัตชีวประวัติ (autobiography) 

20.  ประเทศฟลิิปปินส๑ปกครองระบอบ ประชาธิปไตย (democracy)  โดยมี ประธานาธิบดี   

      (president) เป็นผู๎นําประเทศ  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง   
การวิเคราะห์คุณภาพเครื่องมือ 
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ตารางท่ี 9  คํา IOC ในการตรวจพจิารณาความตรงตามเนือ้หาของแบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู๎
หลักการใช๎ภาษาไทย 

ข้อ ผู้ทรงคุณวุฒ ิ ผลรวมของ
คะแนน 

(  ) 

ค่า 
IOC 

แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
2 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
3 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
4 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
5 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
6 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
7 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
8 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
9 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
10 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
11 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
12 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
13 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
14 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
15 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
16 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
17 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
18 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
19 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
20 1 1 0 2 0.67 ใช๎ได๎ 
21 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
22 1 1 0 2 0.67 ใช๎ได๎ 
23 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
24 1 1 0 2 0.67 ใช๎ได๎ 
25 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
26 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
27 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
28 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
29 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
30 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
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ตารางท่ี 10  คํา IOC ในการตรวจพิจารณาความตรงตามเนือ้หาของแบบวัดความสามารถในการให๎
เหตผุลเชิงอุปนัย 

ข้อ ผู้ทรงคุณวุฒ ิ ผลรวมของ
คะแนน

(  ) 

ค่า 
IOC 

แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 

1 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
2 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
3 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
4 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
5 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
6 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
7 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
8 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
9 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
10 1 1 0 2 0.67 ใช๎ได๎ 
11 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
12 1 1 0 2 0.67 ใช๎ได๎ 
13 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
14 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
15 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
16 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
17 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
18 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
19 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
20 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
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ตารางท่ี 11  คํา IOC ในการตรวจพิจารณาความตรงตามเนือ้หาของแผนการจัดการเรียนรู๎ 

แผน 

การจัด 

การเรียนรู ้

 
 

รายการประเมิน 

ผู้ทรงคุณวุฒ ิ ผลรวม
ของ

คะแนน

(  ) 

 
ค่า 
IOC 

 
แปล
ผล 

คนท่ี 
1 

คนท่ี  
2 

คนท่ี  
3 

แผน     
การจัด  

การเรียนรู๎
โดยใช๎
รูปแบบ

การพัฒนา
มโนทัศน๑ 

สาระสําคัญ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
มาตรฐานการเรียนรู/๎
ตัวช้ีวัด 

1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

จุดประสงค๑การเรียนรู ๎ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
บูรณาการ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
สาระการเรียนรู ๎ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
สื่อ/แหลงํการเรียนรู ๎ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
การจัดกจิกรรมการเรียนรู ๎ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
การวัดและประเมินผล     
การเรียนรู ๎

1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

เกณฑ๑การประเมิน :       
ใบงานเรื่องศัพท๑บญัญัต ิ 

1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

แผน     
การจัด   

การเรียนรู๎
แบบปกติ 

สาระสําคัญ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

มาตรฐานการเรียนรู/๎
ตัวช้ีวัด 

1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

จุดประสงค๑การเรียนรู ๎ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

บูรณาการ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

สาระการเรียนรู ๎ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

สื่อ/แหลงํการเรียนรู ๎ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

การจัดกจิกรรมการเรียนรู ๎ 1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

การวัดและประเมินผล      
การเรียนรู ๎

1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 

เกณฑ๑การประเมิน :         

ใบงานเรื่องศัพท๑บญัญัต ิ 
1 1 1 3 1 ใช๎ได๎ 
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ตารางท่ี 12  คําความยากงําย (p)  และคําอํานาจจําแนก (r) เป็นรายข๎อของแบบสอบผลสัมฤทธ์ิ   
การเรียนรูห๎ลกัการใช๎ภาษาไทย  จํานวน  30  ข๎อ 

 
ข้อ 
 

 
ตัวเลือก 

 
p 

 
r 

 
ความหมาย 

 
ข้อ 

 
ตัวเลือก 

 
P 

 
r 

 
ความหมาย 

1 ก .11 .23 คํอนข๎างงําย 
อํานาจจําแนก

ดีมาก 

7 ก .10 .09 ปานกลาง 
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .11 .14 ข .13 .27 
ค .09 .14 ค .27 .11 
ง .69 .43 ง .50 .47 

2 ก .36 .37 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก
ดีพอสมควร 

8 ก .16 .21 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .21 .14 ข .62 .57 
ค .19 .07 ค .20 .29 
ง .24 .02 ง .02 .07 

3 ก .07 .07 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก
ดีพอสมควร 

 

9 ก .13 .07 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .11 .21 ข .11 .11 
ค .20 .07 ค .67 .42 
ง .62 .31 ง .09 .21 

4 ก .17 .14 ปานกลาง
อํานาจจําแนก

ดีมาก 

10 ก .69 .46 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .16 .07 ข .02 .07 
ค .57 .41 ค .18 .12 
ง .09 .07 ง .11 .21 

5 ก .07 .07 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก
ดีพอสมควร 

11 ก .11 .20 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .24 .27 ข .19 .33 
ค .63 .33 ค .06 .07 
ง .06 .02 ง .64 .42 

6 ก .04 .01 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก

ดีมาก 

12 ก .63 .41 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .13 .33 ข .11 .07 
ค .07 .07 ค .19 .24 
ง .76 .40 ง .07 .06 
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ตารางท่ี 12 (ต่อ) คําความยากงําย (p)  และคําอํานาจจําแนก (r) เป็นรายข๎อของแบบสอบ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูห๎ลกัการใช๎ภาษาไทย  จํานวน  30  ข๎อ 

 
ข้อ 
 

 
ตัวเลือก 

 
p 

 
r 

 
ความหมาย 

 
ข้อ 

 
ตัวเลือก 

 
P 

 
r 

 
ความหมาย 

13 ก .07 .07 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

19 ก .66 .36 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .47 .37 ข .11 .07 
ค .26 .22 ค .16 .21 
ง .20 .16 ง .07 .07 

14 ก .11 .27 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

20 ก .10 .13 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .04 .07 ข .11 .20 
ค .76 .40 ค .44 .40 
ง .09 .07 ง .35 .33 

15 ก .11 .18 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

21 ก .53 .36 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .08 .07 ข .12 .09 
ค .11 .18 ค .24 .36 
ง .70 .49 ง .11 .04 

16 ก .49 .33 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

22 ก .27 .07 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .09 .13 ข .25 .37 
ค .23 .07 ค .19 .12 
ง .19 .13 ง .27 .16 

17 ก .66 .51 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

23 ก .04 .13 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .09 .12 ข .14 .07 
ค .14 .08 ค .17 .20 
ง .11 .02 ง .65 .51 

18 ก .14 .07 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

24 ก .16 .43 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .49 .39 ข .42 .50 
ค .27 .29 ค .31 .12 
ง .10 .28 ง .11 .07 
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ตารางท่ี 12 (ต่อ) คําความยากงําย (p)  และคําอํานาจจําแนก (r) เป็นรายข๎อของแบบสอบ

ผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูห๎ลกัการใช๎ภาษาไทย  จํานวน  30  ข๎อ 

 
ข้อ 
 

 
ตัวเลือก 

 
p 

 
r 

 
ความหมาย 

 
ข้อ 

 
ตัวเลือก 

 
P 

 
r 

 
ความหมาย 

25 ก .09 .02 ปานกลาง 
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

28 ก .69 .33 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .14 .14 ข .11 .13 
ค .18 .29 ค .07 .02 
ง .59 .42 ง .13 .02 

26 ก .71 .43 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

29 ก .32 .14 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .07 .14 ข .27 .07 
ค .07 .14 ค .28 .36 
ง .15 .29 ง .13 .14 

27 ก .07 .13 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

30 ก .33 .36 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .65 .47 ข .18 .14 
ค .09 .07 ค .33 .14 
ง .19 .27 ง .16 .16 

หมายเหตุ   

 ตัวเลือกทีม่ี    หมายถึง คําความยากงําย (p)  และคําอํานาจจําแนก (r) เป็นรายข๎อของ

แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูห๎ลกัการใช๎ภาษาไทย 
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ตารางท่ี 13  คําความยากงําย (p)  และคําอํานาจจําแนก (r) เป็นรายข๎อของแบบวัดความสามารถใน
การใหเ๎หตผุลเชิงอปุนัย  จํานวน  20  ข๎อ 

 
ข้อ 
 

 
ตัวเลือก 

 
p 

 
r 

 
ความหมาย 

 
ข้อ 

 
ตัวเลือก 

 
P 

 
r 

 
ความหมาย 

1 ก .62 .33 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

7 ก .04 .11 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .19 .12 ข .76 .56 
ค .12 .13 ค .07 .12 
ง .07 .01 ง .13 .03 

2 ก .15 .08 ปานกลาง 
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

8 ก .27 .39 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .13 .09 ข .04 .03 
ค .56 .46 ค .09 .07 
ง .16 .31 ง .60 .39 

3 ก .28 .15 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

9 ก .07 .17 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .33 .31 ข .06 .06 
ค .25 .31 ค .22 .56 
ง .14 .15 ง .65 .79 

4 ก .69 .39 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

10 ก .09 .06 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .04 .02 ข .29 .34 
ค .24 .39 ค .32 .10 
ง .03 .01 ง .30 .18 

5 ก .13 .23 ปานกลาง 
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

11 ก .18 .08 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .19 .13 ข .19 .24 
ค .46 .34 ค .04 .03 
ง .22 .02 ง .59 .34 

6 ก .13 .08 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

12 ก .07 .23 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .16 .08 ข .31 .04 
ค .60 .41 ค .33 .62 
ง .11 .23 ง .29 .39 

 



 
 

 

116 

ตารางท่ี  13 (ต่อ) คําความยากงําย (p)  และคําอํานาจจําแนก (r) เป็นรายข๎อของแบบวัด

ความสามารถในการให๎เหตุผลเชิงอุปนัย  จํานวน  20  ข๎อ 

 
ข้อ 
 

 
ตัวเลือก 

 
p 

 
r 

 
ความหมาย 

 
ข้อ 

 
ตัวเลือก 

 
P 

 
r 

 
ความหมาย 

13 ก .14 .15 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

17 ก .22 .05 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก 
ดีพอสมควร 

ข .09 .23 ข .38 .36 
ค .11 .08 ค .22 .23 
ง .66 .46 ง .18 .31 

14 ก .21 .23 คํอนข๎างยาก
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

18 ก .21 .08 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .24 .31 ข .04 .08 
ค .27 .18 ค .04 .15 
ง .28 .46 ง .71 .42 

15 ก .09 .08 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 

19 ก .64 .40 คํอนข๎างงําย
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .33 .14 ข .11 .18 
ค .11 .39 ค .13 .11 
ง .47 .46 ง .12 .11 

16 ก .05 .15 ปานกลาง
อํานาจจําแนก 

พอใช๎ได ๎

20 ก .57 .48 ปานกลาง 
อํานาจจําแนก 

ดีมาก 
ข .53 .23 ข .15 .28 
ค .33 .08 ค .07 .11 
ง .09 .01 ง .21 .09 

หมายเหต ุ

 ตัวเลือกทีม่ี    หมายถึง คําความยากงําย (p)  และคําอํานาจจําแนก (r) เป็นรายข๎อของ

แบบสอบผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูห๎ลกัการใช๎ภาษาไทย



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก  จ   
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยคอมพิวเตอร์ 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

118 

1. ตารางแสดงคํามัชฌิมเลขคณิต ( ̅) และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และคําที (t) แบบกลุํม

ตัวอยํางที่เป็นอิสระตํอกัน  (independent sample t - test)  ของคะแนนคําเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิ    

การเรียนรู๎ภาษาไทย วิชา ท22102  ประจําภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2558  ของกลุํมตัวอยําง 

T-Test 

 
Group Statistics 

 กลุม่ N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

คะแนน กลุม่ควบคุม 44 70.8864 8.25809 1.24495 

กลุม่ทดลอง 46 70.6087 10.10935 1.49054 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 

 (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

คะแนน Equal 

variances 

assumed 

6.356 .013 .142 88 .887 .27767 1.95080 -3.59913 4.15447 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  .143 85.924 .887 .27767 1.94207 -3.58308 4.13842 
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2.  ตารางแสดงคํามัชฌิมเลขคณิต ( ̅) และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และคําที (t) แบบกลุํม

ตัวอยํางที่เป็นอิสระตํอกัน  (independent sample t - test)  ของคะแนนความสามารถในการให๎

เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุม กํอนการทดลอง  จากการวิเคราะห๑ข๎อมูลด๎วย

โปรแกรมคอมพิวเตอร๑ 

T-Test 

 

Group Statistics 

 
VAR00003 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

อุปนัยกอ่นเรียน กลุ่มควบคุม 44 7.0682 2.06181 .31083 

กลุ่มทดลอง 46 6.8478 2.44010 .35977 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig.   

(2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

อุปนัย

ก่อน

เรียน 

Equal 

variances 

assumed 

1.194 .278 .462 88 .645 .22036 .47724 -.72805 1.16876 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  .463 86.699 .644 .22036 .47545 -.72470 1.16541 
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3.  ตารางคําความแปรปรวนของตัวแปร Analysis of Covariance (ANCOVA) ของคะแนนผลสัมฤทธ์ิ

การเรียนรู๎หลักการใช๎ภาษาไทยของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุม หลังการทดลอง จากการวิเคราะห๑

ข๎อมูลด๎วยโปรแกรมคอมพิวเตอร๑ 

Univariate Analysis of Variance 
 

Between-Subjects Factors 

 Value Label N 

กลุม่ 1 3/5 กลุม่ควบคุม 44 

2 3/7 กลุม่ทดลอง 46 

 

Descriptive Statistics 

Dependent Variable:   posttest   

group Mean Std. Deviation N 

กลุม่ควบคุม 17.82 2.839 44 

กลุม่ทดลอง 21.78 3.105 46 

Total 19.84 3.569 90 

 

Levene's Test of Equality of Error Variances
a
 

Dependent Variable:   posttest   

F df1 df2 Sig. 

1.273 1 88 .262 

Tests the null hypothesis that the error variance 

of the dependent variable is equal across groups. 

a. Design: Intercept + oldscore + group 

 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:   posttest   

Source 

Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 355.440
a
 2 177.720 19.864 .000 

Intercept 500.362 1 500.362 55.926 .000 

oldscore 1.989 1 1.989 .222 .638 

group 355.282 1 355.282 39.710 .000 

Error 778.383 87 8.947   

Total 36576.000 90    

Corrected Total 1133.822 89    

a. R Squared = .313 (Adjusted R Squared = .298) 
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4.  ตารางแสดงคํามัชฌิมเลขคณิต ( ̅) และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และคําที (t) แบบกลุํม

ตัวอยํางที่ไมํเป็นอิสระตํอกัน  (dependent sample t - test)  ของคะแนนความสามารถในการให๎

เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลอง กํอนและหลังการทดลอง จากการวิเคราะห๑ข๎อมูลด๎วยโปรแกรม

คอมพิวเตอร๑ 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 อุปนัย กอ่นเรียน 6.8478 46 2.44010 .35977 

อุปนัย หลงัเรียน 14.2609 46 2.05950 .30366 

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 อุปนัย กอ่นเรียน & อุปนัย หลังเรียน 46 .822 .000 

 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 

Sig.  

(2-tailed) Mean 

Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 

1 

อุปนัย กอ่น –  

อุปนัย หลงั 
-7.41304 1.39166 .20519 -7.82632 -6.99977 -36.128 45 .000 
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5.  ตารางแสดงคํามัชฌิมเลขคณิต ( ̅) และคําสํวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และคําที (t) แบบกลุํม

ตัวอยํางที่เป็นอิสระตํอกัน  (independent sample t - test)  ของคะแนนความสามารถในการให๎

เหตุผลเชิงอุปนัยของกลุํมทดลองและกลุํมควบคุม หลังการทดลอง จากการวิเคราะห๑ข๎อมูลด๎วย

โปรแกรมคอมพิวเตอร๑ 

Group Statistics 

 กลุม่ N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

อุปนัยหลังเรียน กลุม่ควบคุม 44 9.3409 2.10142 .31680 

กลุม่ทดลอง 46 14.2609 2.05950 .30366 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig.  

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

อุปนัย

หลัง

เรียน 

Equal 

variances 

assumed 

.096 .757 -11.217 88 .000 -4.91996 .43863 -5.79164 -4.04828 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  -11.212 87.629 .000 -4.91996 .43883 -5.79209 -4.04783 
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ประวัต ิผ ู๎เข ีย น วิทย าน ิพนธ๑ 
 

ประวัติผู้เขยีนวิทยานิพนธ ์

 

นางสาวชลธิชา  มํวงศรีจันทร๑ เกิดเมื่อวันที่ 22 พฤศจิกายน 2528  มีภูมิลําเนา จังหวัด
นนทบุรี  สําเร็จการศึกษา ศิลปศาสตรบัณฑิต (ศึกษาศาสตร๑) (เกียรตินิยมอันดับ 1) วิชาเอก
ภาษาไทย จากมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร๑  เมื่อปีการศึกษา 2550  และเข๎าศึกษาตํอระดับ
ปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอนภาษาไทย ภาควิชาหลักสูตรและการสอน  คณะครุศาสตร๑  
จุฬาลงกรณ๑มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2557  ปัจจุบันรับราชการครูกลุํมสาระการเรียนรู๎
ภาษาไทยโรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี 
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