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จําลอง   ไชยยา:  การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา       
โดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา 
จังหวัดนาน (A DEVELOPMENT OF A PROGRAM FOR ENHANCING KNOWLEDGE, ATTITUDES,  
AND PRACTICE IN THE CONSERVATION OF HEADWATER FORESTS BY USING A STORYLINE  
METHOD FOR  PRATHOM SUKSA SIX STUDENTS IN SCHOOLS UNDER THE JURISDICTION  
OF THE OFFICE OF NAN PROVINCIAL PRIMARY EDUCATION)   
อ. ที่ปรึกษา:  รองศาสตราจารย  ดร.นอมศรี  เคท, 219 หนา.  ISBN 974-17-0970-6. 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ      
ปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
จังหวัดนาน กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2545 โรงเรียนบานกิ่วจันทร จังหวัดนาน 
จํานวน 16 คน มีการดําเนินการวิจัย 4 ขั้น คือ ขั้นที่ 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน  ขั้นที่ 2 การสรางโปรแกรมสงเสริม
ความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอรี่ไลน ขั้นที่ 3 การทดลองใชโปรแกรม และขั้นที่ 4 
การปรับปรุงและนําเสนอโปรแกรม  ในการดําเนินการทดลองใชแผนการวิจัยแบบอนุกรมเวลาแบบกลุมเดียว     
เครื่องมือที่ใชคือ แบบสอบความรู แบบวัดเจตคติ แบบสอบถามความคิดเห็น แบบสังเกตการปฏิบัติ และแบบบันทึก
ประจําวัน วิเคราะหขอมูลโดยการหาคาเฉล่ีย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบคาที และการวิเคราะหความแปร 
ปรวนทางเดียวแบบวัดซ้ํา  ระยะเวลาในการทดลองใชโปรแกรม 12 สัปดาห  ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

1. หลังการทดลองใชโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวากอนเขารวมโปรแกรม
และสูงกวาเกณฑการประเมินโปรแกรม คือ 75 % อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. หลังการทดลองใชโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวากอนเขารวมโปรแกรม
และสูงกวาเกณฑการประเมินโปรแกรม คือ 80 % อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

3. ผลการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนกอนการทดลองมีความคงที่และ
หลังการทดลองมีความคงทน    

4. นักเรียนมีการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําในระหวางการเขารวมโปรแกรมทั้ง 4 ดาน คือ การปองกัน  
การบํารุงรักษา การฟนฟู และการใชประโยชน 

5. นักเรียนสวนใหญมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการเขารวมโปรแกรมในดานความเหมาะสมของสถานที่และ
ระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอน ความพึงพอใจตอกิจกรรมการเรียนการสอน และประโยชนที่ไดรับจากการเขา
รวมโปรแกรมอยูในระดับมาก 

6. โปรแกรมที่สมบูรณมีองคประกอบคือ หลักการของโปรแกรม วัตถุประสงคของโปรแกรม ลักษณะของ
โปรแกรม คุณสมบัติของผูใชและกลุมเปาหมาย เอกสารที่ใชในโปรแกรม ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
และการประเมินผลการเรียนการสอน 
 
ภาควิชา………ประถมศึกษา…………   ลายมือชื่อนิสิต………………………………………. 
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 The purpose of this research was to develop a program for enhancing knowledge, attitudes, and 
practice in the conservation of headwater forests by using a storyline method for Prathom Suksa six students in 
schools under the jurisdiction of the office of Nan Provincial primary education.  The subjects were 16 students   
of Prathom Suksa six in Kuiwchun school, Nan Province, academic year 2002.  Four stages of the program in this 
study were:1) studying baseline data, 2) constructing program for enhancing knowledge, attitudes, and practice 
in the conservation of headwater forests by using a storyline method, 3) experimenting the program, and             
4) improving and presenting program. One group time series design was used in experimental process. The 
research instruments were knowledge test, attitude test, the questionnaire, the observation form on practice, and 
diary form. Data were analyzed by using mean, standard deviation, t-test, and one way analysis of variance with 
repeated measures. The duration in experimental program was 12 weeks.   

The results could be summarized as follows: 
 1. After using the program the students had knowledge score in conservation of headwater forests 

higher than before and higher than 75 % at the .05 level of significance. 
 2. After using the program the students had attitudes score in conservation of headwater forests higher 

than before and higher than 80 % at the .05 level of significance. 
 3. Result of students knowledge test and attitude test in conservation of headwater forests pre-

experimental were constant and post- experimental were retentive. 
 4. During participation in the program, the students practicing in the conservation of headwater forests  

4 sectors were protection, reservation, restoration, and utilization. 
 5. Most of the students’ opinion about the participation in the program on the appropriateness of place, 

the duration of instruction, the satisfaction of instruction and the usefulness of participation in the program was at 
the high level. 

 6. The complete program consisted of principles, objectives, characteristics, qualification of users and 
target learners, documents, steps in teaching, and learning evaluation. 
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วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปไดดวยด ี  ทัง้นีไ้ดรับความเมตตากรุณาอยางดียิง่จาก        

รองศาสตราจารย ดร.นอมศรี  เคท  อาจารยที่ปรึกษาวทิยานพินธ  ที่คอยใหคําแนะนําและตรวจ       
แกไขขอบกพรองตางๆ  ดวยความเอาใจใสอยางดียิง่ และคอยใหความหวงใย ใหกําลงัใจตลอดมา       

จึงขอกราบขอบพระคุณดวยความรูสึกซาบซึ้งในพระคุณเปนอยางสงู 
ขอกราบขอบพระคณุ รองศาสตราจารย วรสุดา  บุญยไวโรจน  ประธานกรรมการสอบ  

วิทยานิพนธ  ผูชวยศาสตราจารย ดร.มณีรัตน  สุกโชติรัตน  กรรมการสอบวิทยานิพนธ  ที่กรุณาให     
ขอคิดและเสนอแนวทางในการปรับปรุงแกไข ทําใหวิทยานิพนธมีความสมบูรณยิ่งขึ้น  และขอกราบ
ขอบพระคุณคณาจารยภาควิชาประถมศึกษาทุกทานที่ไดประสิทธิ์ประสาทวิชาความรูที่มีประโยชนยิ่ง 
โดยเฉพาะผูชวยศาสตราจารย ดร. บุษบง  ตันติวงศ หัวหนาภาควิชาประถมศึกษา ที่คอยดูแลเอาใจใส
ในกระบวนการทําวิทยานิพนธดวยดีเสมอมา และขอกราบขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย ดร.อวยพร  
เรืองตระกูล  ที่ไดใหคําแนะนําเกี่ยวกับสถิติที่ใชในการวิจัยตลอดมา 

ขอขอบพระคุณผูทรงคุณวฒุิทุกทาน ท่ีไดสละเวลาในการตรวจพิจารณาและใหขอแนะนาํ    
ในการปรับปรุงแกไขเครื่องมือจนมีความสมบูรณ ขอขอบคุณบัณฑิตวทิยาลยัที่ใหทนุสนับสนนุสําหรับ
การทาํวทิยานพินธ และขอขอบคุณสมาคมนิสิตเกาจุฬาลงกรณมหาวทิยาลยัที่ใหทนุอุดหนุนการศึกษา 

ขอขอบคุณอาจารยอนุสรณ  พรมรังกา  และคณะครู นักเรียนโรงเรยีนบานกิว่จนัทรที่อํานวย
ความสะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนอยางด ี  และขอขอบคุณฝายผลิตสื่อ  กรมปาไม  ที่ได
อนุเคราะหส่ือประกอบการทาํวทิยานพินธ  

ขอขอบคุณพี่นองผองเพื่อนภาควิชาประถมศึกษาและกลัยาณมิตรทุกทานโดยเฉพาะ         
คุณพัชรี ขันอาสะวะ  คุณปยะพงษ  สุริยะพรหม   คณุธีรวัฒน  ฆะราช   คุณดาวใจ  อินทรจันทร        
คุณสุดาเรศ  แจมเดชะศักดิ์  คุณสิวล ีลี้ศริิวัฒนกุล  คุณกัญญารัตน ขอบคุณ และคณุเนตรนุช  พงษศรี 
ที่คอยใหกําลงัใจ ใหความชวยเหลือ และใหขอแนะนําที่เปนประโยชนเสมอมา  

ทายนี้ขอกราบขอบพระคุณ  คุณพอคลอง  คุณแมเขียว  ไชยยา  ผูมีพระคุณสูงสดุในชีวิตและ
คอยสนับสนนุใหขาพเจาไดศึกษาเลาเรียนจนสาํเร็จการศึกษาในครั้งนี้  ขอขอบคุณพี่ชาย พี่สะใภ และ
ขอบใจเด็กหญิงกรรณิการ  ไชยยา  เด็กชายกิตติกรณ  ไชยยา  ที่คอยใหกาํลังใจตลอดมา  คณุคาอัน
เกิดจากวิทยานิพนธฉบับนี้ขอมอบเปนเครือ่งบูชาคุณบิดามารดาและครูอาจารยดวยความรักและ
เคารพยิง่ 

    
 จําลอง    ไชยยา 
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บทที่  1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 ปาไมเปนทรัพยากรธรรมชาติที่มีคุณคาและมีความสําคัญยิ่งตอการดํารงชีวิตขั้นพืน้ฐานของ
มนุษย รวมถึงเปนปจจยัสําคัญในการพฒันาเศรษฐกจิและสังคมของประเทศ  ดงัพระราชเสาวณียของ
สมเด็จพระนางเจาฯ พระบรมราชินนีาถไดพระราชทานเมื่อวันที่ 11 สิงหาคม 2534  ความตอนหนึง่วา   

 …เราตองเขาใจใหลึกซึ้งวาทรพัยากรปาไมนั้นสําคัญตอพวกเรามาก โดยเฉพาะอยางยิง่           
ปาไมเปนแหลงตนน้ําลําธารที่ใหความชุมฉํ่าตอแผนดินและปาไมตองมีสัตวปาเพื่อชวยใน         
การขยายพันธุและสรางความสมดุลของธรรมชาต ิ สวนสัตวปานั้นก็ตองมีแหลงอาหารและ           
ที่อยูอาศัย จงึกลาวไดวา มนุษย ปาไม และสัตวปา มีความสัมพนัธกันอยางละเอยีดลึกซึ้ง         
จนไมสามารถจะขาดสวนหนึ่งสวนใดไปได ปาไมชวยซึมซับน้ําฝนไวใตดินเรียกวาทําน้ําใตดิน      
คอยๆ ระบายลงมาเปนธารน้ําเปนลําคลอง เปนแมน้ําที่ใหพวกเราไดใชกันเสมอมาเราจึงควร    
ถนอมรักษาไวใหคงอยูเปนตนน้ําลําธารเพื่อวาลูกหลานเราจะไดไมลําบาก... 
(กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม, 2538) 

ปจจุบันพื้นทีป่าไมของประเทศไทยไดลดลงอยางรวดเรว็  จากการสํารวจของกรมปาไมเมื่อป  
พ.ศ. 2541 พบวา ยงัคงเหลือพืน้ทีป่าคิดเปนรอยละ 25.28  ของพืน้ที่ทัง้หมดของประเทศ  
(กระทรวงวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสิง่แวดลอม, 2543)  และภาคเหนือเปนภูมิภาคที่ยังคงเหลือ
พื้นที่ปามากกวาภูมิภาคอื่น ในขณะเดียวกนัภาคเหนือยังเปนภาคทีม่ีการทําลายปามากที่สุด
โดยเฉพาะปาที่เปนแหลงตนน้าํลําธาร   
 จังหวัดนานเปนจังหวัดหนึง่ของภาคเหนือ มพีื้นที่ปาทีถู่กจําแนกใหเปนพืน้ที่ลุมน้าํชั้น  1A    
ซึ่งเปนพืน้ที่ปาที่มีความอุดมสมบูรณที่จําเปนตองสงวนรักษาไวถงึรอยละ  47.90  ของพื้นที่จงัหวัด   
จึงสามารถบงชี้ไดวาจังหวัดนานเปนพืน้ทีต่นน้ําลําธารทีม่ีความสาํคัญของประเทศ (วิชิต  อุกะโชค, 
2539)  แตในปจจุบนัทรพัยากรปาไมทีเ่ปนแหลงตนน้ําลาํธารของแมน้ํานานไดถูกทาํลายลงไปอยาง
มาก จากการสํารวจเมื่อป  พ.ศ. 2541 พบวา ยงัคงเหลือพืน้ที่ปาอยูรอยละ 41.77 ของพืน้ทีจ่ังหวัด  
โดยมีพืน้ที่ปาลดลงในชวง  10  ป  ถงึ  206,512  ไร  (สํานักงานปาไมจังหวัดนาน, 2542)  อันเปน
สาเหตุสําคัญที่สงผลใหปริมาณน้าํในแมน้ํานานลดลง ในหนาแลงทําใหน้าํแหงขอดเกิดเกาะกลางน้ํา 
สวนในฤดูฝนทําใหน้าํปาไหลบาเกิดน้าํทวมฉับพลนักอใหเกิดความเสยีหายตอส่ิงมชีีวิตทัง้คน สัตวและ
พืชเปนอยางมาก (วิชิต  อุกะโชค, 2539) 
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เครือขายปาชมุชนภาคเหนอื (2544), ยงยุทธ  พาดกลาง (2542), วิชิต อุกะโชค (2539),    

สํานักงานปาไมจังหวัดนาน (2542) และสํานักงานศึกษาธิการอําเภอเมืองนาน (ม.ป.ป.)  ไดนําเสนอ
สาเหตุสาํคัญที่ทาํใหปาตนน้ํานานลดลง  ประมวลสรุปไดดังนี้ 

1. การทําไรเลือ่นลอยของประชาชนที่ประกอบอาชีพเกษตรกรรมทั้งไรขาวและพืชเศรษฐกิจ 
2. การเผาปาที่ไมมีระบบการควบคุมกอใหเกิดไฟปาลุกลามไปยังบริเวณปาอื่นอยาง 

กวางขวาง 
3. การตัดไมใชสอยโดยไมคาํนงึถงึอายุของไมและการลกัลอบตัดไมเพือ่การคา 
4. ความรับผิดชอบของประชาชนตอสังคมในการดูแลรักษาปามนีอย 
ปญหาที่เกิดขึน้ลวนเปนผลจากการกระทาํของมนุษยแทบทัง้สิ้น  ดังนั้นการทีจ่ะพฒันา 

ส่ิงแวดลอมดานปาไมใหกลบัสูความอุดมสมบูรณไดนั้นจะตองพฒันาคนไปพรอมๆ  กับการจดัการ
พัฒนาปาดวย  (ฤกษ  ศยามานนท, 2542)  

การจัดการศึกษาเปนแนวทางสําคัญที่จะพฒันาคนใหมีความรู  เกิดความตระหนัก และ 
จิตสํานึก  แสดงพฤติกรรมในการอยูรวมกบัธรรมชาติและสิ่งแวดลอมไดอยางถกูตองเหมาะสม   
การศึกษาเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา(environmental education)  จึงมีความจาํเปนและสําคัญ 
อยางยิ่ง  การสอนสิ่งแวดลอมศึกษามวีัตถุประสงคเพื่อใหบุคคลและกลุมคนไดตระหนกั มีความรู  
เจตคติ ทักษะและมีสวนรวมในการสรางสรรคเพื่อความยั่งยืนของสิ่งแวดลอม (UNESCO–UNEP, 
1978  อางถึงใน  Gayford, 1996) 

การศึกษาเกี่ยวกับปาไม  ปาตนน้าํ  เปนสวนหนึง่ของสิ่งแวดลอมศึกษาที่จะตองใหการศึกษา
ตั้งแตเยาววัยและในการจัดการศึกษานัน้ จําเปนตองจัดใหเปนไปตามนัยแหงพระราชบญัญัติ
การศึกษาแหงชาติ พทุธศักราช  2542  สอดคลองกับสภาพปญหา  ความตองการของทองถิ่นและการ    
จัดเนื้อหาในกระบวนการเรียนการสอนเกีย่วกับส่ิงแวดลอมศึกษานั้น  ควรจัดเปนแบบบูรณาการ 
เพราะสิง่แวดลอมศึกษามีลักษณะเปนบูรณาการ  อันจะนํานักเรยีนไปสูความเขาใจปรากฏการณตางๆ 
ในธรรมชาติและชุมชน  (วราพร  ศรีสุพรรณ, 2539) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการนั้น เปนการจดัประสบการณการเรียนรูโดย
เชื่อมโยงระหวางประสบการณเดิมกับประสบการณใหม  การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการจึง
เปนการนําเอาความรูสาขาวิชาตางๆ ที่สมัพันธกนัมาผสมผสานกัน  เพื่อใหการจดัการเรียนการสอน
เกิดประโยชนสูงสุด การเรียนการสอนแบบบูรณาการจะเนนองครวมของเนื้อหามากกวาองคความรู
ของแตละรายวิชาและเนนทีก่ารสรางความรูของนักเรียนมากกวาการใหเนื้อหาโดยตัวครู (วัฒนาพร  
ระงับทกุข, 2542)  และการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการนี ้ จะชวยใหนกัเรียนไดเชื่อมโยงสิ่งที่
เรียนเขากับชีวติจริงได ในทางกลับกนัก็จะสามารถเชื่อมโยงเรื่องของชีวิตจริงภายนอกหองเรยีนเขา  
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กับส่ิงที่เรียนได  ทําใหนกัเรียนเขาใจวาสิ่งที่ตนเรียนมีประโยชนหรือนําไปใชไดจริงในชีวิตประจําวนั 
ของตน (ธาริณี  วทิยาอนวิรรตน, 2542) 

การจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดังกลาวคือ   
การจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลน (storyline  method)  ซึ่งเปนนวัตกรรมการบูรณาการ    
หลักสูตรและการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลางที่ไดรับความนิยมเปนอยางมากในทวีปยุโรป 
(อรทัย  มูลคํา  และคณะ, 2542)  กลุมผูคนพบวธิีสตอรี่ไลนมีความเชื่อเกี่ยวกับการเรียนรูวา ความรูมี
ลักษณะเปนองครวม ผลของการเรียนรูข้ึนอยูกับวิธีการไดมาซึ่งความรูและประสบการณของนักเรยีน
เปนสําคัญ นกัเรียนจะเรียนรูไดดีผานการกระทําของตนเองดวยประสบการณตรง  (Bell and Fifield, 
1998)  และสตอรี่ไลนเปนวิธกีารจัดกจิกรรมการเรียนการสอนที่ใหนกัเรียนไดเรียนรูตามเรื่องราวใน
ชีวิตจริงมีการดําเนนิเรื่องทีต่อเนื่องโดยมกีารใชคําถามหลัก (key questions)  เปนตัวเชื่อมหรือเปด
ประเด็นในการดําเนินเรื่อง  กิจกรรมทีเ่กิดขึ้นนัน้จะตองสอดคลองกับคําถามหลัก เนื้อหา และการ    
ผูกเรื่อง โดยนักเรยีนจะเปนผูลงมือปฏิบัติกิจกรรมอยางอิสระ  การปฏิบัตกิิจกรรมเชนนีส้งผลให       
นักเรียนไดคนพบและสํารวจดวยตนเอง  กอใหเกิดจนิตนาการและความคิดสรางสรรค  ฝกทกัษะใน
การตัดสินใจเมื่อเผชิญกับปญหา (Lipka,1997)  รวมถึงในการเรียนนั้นนักเรียนจะไดเรียนรูจาก  
ประสบการณเดิมของตน  ทําใหนกัเรียนสามารถสรางความรูดวยตนเองซึง่ความรูที่สรางขึ้นนี้เปนสิ่งที่
มีความหมายและมีความสาํคัญตอตัวนักเรียนมากที่จะชวยใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะดานตางๆ ของ
ตนอยางเหมาะสม (Bell and Fifield,1998)  สําหรับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครูสามารถ     
ยืดหยุนเวลาเรียนไดตามความเหมาะสม  จากการเรียนการสอนโดยวธิีสตอร่ีไลนที่ผานมาทําให       
นักเรียนทกุคนสนุกสนานในการเรียนปนเลน  เลนปนเรียน  เหน็คุณคาในผลงานของตนแตละชิ้น     
นักเรียนสามารถพัฒนาความรู ความเขาใจ ทักษะที่เกี่ยวของกับเนื้อหาไปพรอมๆ  กัน (อรทัย  มลูคํา 
และคณะ, 2542) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยวธิีสตอร่ีไลนนั้นมลีักษณะเฉพาะคือ การกาํหนดเสนทาง
การดําเนินเรื่อง (topic Line)  และจัดการเรียนการสอนสืบเนื่องไปทลีะตอน (episode) โดยอยูบน   
พื้นฐานของเหตุผลเชิงตรรกะและการบรรยายที่มีความตอเนื่องเปนลาํดับ (sequence) ในแตละตอน  
มีคําถามหลกัเปนตัวนําไปสูการทาํกิจกรรมอยางหลากหลาย ซึง่ในเสนทางการดําเนนิเรื่องนัน้ตองมี
องคประกอบสําคัญ  ไดแก  การระบุเวลาและสถานที่ของเรื่องราวที่สรางขึ้นหรือฉาก (scene)              
มีตัวละคร (character)  เปนผูที่เกี่ยวของกับฉากอาจจะเปนคนและ/หรือสัตวก็ได  (people and/or 
animals) มีการดําเนนิชีวิต (a  way of  life) ซึ่งเปนการดําเนินชีวิตของตัวละครที่เกิดขึ้นในเรื่องและมี
เหตุการณ (incidents) หรือปญหา (problems) ทีเ่กิดขึ้นที่จะตองไดรับการแกไข (Smith and  
Vallerga, 1997) 
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หลักการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนที่เปนพืน้ฐานสําคญัอันจะนาํไปสูกิจกรรมการเรียน   

การสอนดวยวธิีสตอร่ีไลนคือ การเนนนกัเรยีนเปนศูนยกลางของการเรยีนรู การสรางความตื่นตัวใหกับ       
นักเรียนตลอดเวลาโดยการใชวิธีตั้งคาํถามของครู การสรางความรูสึกเปนเจาของแกนักเรียน ใหโอกาส 
นักเรียนทกุคนในการแสดงออกอยางเทาเทียมกัน  เชือ่มการฝกทักษะพืน้ฐานเขากับการดํารงชวีิตจริง  
เปดโอกาสใหมีการเรียนรูส่ิงที่ยากกวาหรือเหนือกวาที่มีไวในหลักสูตร  สงเสริมใหเกิดคารวธรรมขึ้นระหวาง
ครูกับนักเรียน  สงเสริมใหมีการใชเทคโนโลยีสมัยใหม  นักเรียนไดเรียนรูใหสอดคลองกับความสามารถของ
ตน  เนนการเรียนรูรวมกัน  เปดโอกาสใหเกิดการฝกทักษะปฏิบัต ิ  เนนใหเห็นความสําคัญของการกระตุนให
นักเรียนพัฒนารูปแบบความคิดรวบยอดดวยตนเอง  เนนการเรียนรูแบบบูรณาการ และเนนการตัง้
คําถามหลักของครู (Bell, 2000  อางถงึใน  อรทัย  มูลคํา และสุวทิย  มูลคํา, 2544) 

จากเหตุผลดังกลาวการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลน จงึเปนวิธีการจดักิจกรรม      
การเรียนการสอนหนึ่งที่เหมาะสม สอดคลองกับหลักการและแนวการจัดการเรียนการสอนที่เนน        
นักเรียนเปนสาํคัญ ดังนัน้ผูวิจัยจงึตองการที่จะพฒันาโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติ
ในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  ในโรงเรียนสงักัด
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนาน  เพราะนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่  6  เปนนกัเรียนชัน้สูงสุด
ของโรงเรียน มีความพรอมในดานทกัษะตางๆ  เมือ่นักเรียนไดรับความรู ความเขาใจเกี่ยวกับการ
อนุรักษปาตนน้ําแลวจะสามารถประพฤติ ปฏิบัติตนเปนแบบอยางทีด่ีแกนักเรียนชัน้อื่นๆ ได  และ    
นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่  6  ยังเปนนักเรียนชัน้สุดทายที่จะสาํเรจ็การศึกษาในระดับประถมศึกษา
จะไดนําความรูที่ไดรับไปใชในการดําเนนิชวีิตและเผยแพรในชุมชน  อันจะสงผลใหปาตนน้ําลาํธารมี
ความอุดมสมบูรณอยางยัง่ยืนสืบไป 
 
วัตถุประสงคของการวิจยั 

เพื่อพัฒนาโปรแกรมสงเสรมิความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ 
โดยใชวิธีสตอรี่ไลนสําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน 
การประถมศึกษาจังหวัดนาน 
 
สมมุติฐานการวิจยั 

 ธาริณี  วทิยาอนิวรรตน  (2542)  ไดศึกษาผลของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลนที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรและความพึงพอใจตอการเรียนการสอนของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที ่  2  โรงเรียนสาธิตสงักัดทบวงมหาวิทยาลัย  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนทีเ่รียนโดยใช
วิธ ี  สตอร่ีไลนมีคาเฉลี่ยรอยละของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑที่
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กําหนดคือ สงูกวารอยละ 70  สวนผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิชาวทิยาศาสตรของนกัเรียนที่เรียนโดยใช          
วิธีสตอร่ีไลนสงูกวานกัเรียนที่เรียนโดยใชวธิีการสอนตามแบบปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 
.05  สําหรับดานความพึงพอใจนัน้นักเรียนทีเ่รียนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนมีความพึงพอใจตอการเรียน    
การสอนในระดับมาก และนักเรียนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดบัสูงและระดับปานกลางมีความ   
พึงพอใจตอการสอนในระดบัมาก  สวนนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนระดับต่ํา  มีความพึงพอใจ
ตอการเรียนการสอนในระดบัปานกลาง 

สุรินธร  วงัคะฮาด  (2543)  ไดศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนเพื่อ
การอนุรักษพลังงานและสิง่แวดลอม  สาํหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนหนึง่ในจงัหวัด
รอยเอ็ด  ผลการวิจัยพบวา  การสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนเปดโอกาสใหผูเรียนไดคิด  คนควา  แสดงออก
และลงมือปฏิบัติดวยตนเองอยางอิสระ  ทําใหนกัเรียนมีความมั่นใจในตัวเองมากขึ้น ใฝเรียนรู  รูจัก
การวางแผนการทํางาน มีโอกาสทาํงานเปนคณะ ไดเผชิญกับสถานการณปญหาและการแกไขปญหา
รวมกัน ตลอดจนมีความราเริงสนุกสนานกับการเรียน  นอกจากนี้การสอนโดยวิธีสตอร่ีไลนชวยให     
นักเรียนซึมซับความรูทีละนอย เปนการฝกใหนกัเรียนไดคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน  สามารถนํา
ความรูไปใชในชีวิตประจาํวนัไดและสอดแทรกความรู เจตคติเร่ืองการอนุรักษสิ่งแวดลอมและพลงังาน
ไดอยางเหมาะสม 
 จากผลการวิจยัดังกลาว  การเรียนการสอนดวยวิธสีตอร่ีไลนลวนแตสงเสริมใหนักเรียนเกิด    
การเรียนรูที่ด ี  มกีารพัฒนาระดับเจตคติใหสูงขึ้นเปนไปตามวัตถุประสงคที่ผูวิจัยตั้งไว  ดังนัน้จึงตัง้     
สมมุติฐานการวิจัย  ดังนี ้

1. คาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัเขารวมโปรแกรม 
สูงกวากอนเขารวมโปรแกรม  และสงูกวาเกณฑการประเมินโปรแกรมคือ  75 % 

2. คาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัเขารวมโปรแกรม 
สูงกวากอนเขารวมโปรแกรม  และสงูกวาเกณฑการประเมินโปรแกรมคือ  80 % 

3.   คาเฉลี่ยของคะแนนความรูและเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนจากการ   
ทดสอบหลงัการทดลอง  3   คร้ัง  ไมแตกตางกนั   

เกณฑการประเมินโปรแกรมของการวิจัยในครั้งนี ้ ไดมาจากการศึกษาผลงานวิจัยที ่
เกี่ยวของ โดยดําเนนิการดงัตอไปนี้ 

1.  คะแนนเกณฑความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ  ไดศึกษาผลงานวิจยัที่เกีย่วของตอไปนี้           
    1.1  ดาริกา  ศิริรัตน  (2542)  ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมโดยเนนประสบการณทาง

วิทยาศาสตรเร่ือง ปาชายเลน  สําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่  6 โรงเรียนวัดบางใหญ จังหวัด
นครศรีธรรมราช  หลังการทดลองสอนไดนําคะแนนความรูของนักเรียนเกีย่วกับปาชายเลนมาหา      
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คาเฉลี่ยมีคาเทากับ  22.50  คะแนน นําคะแนนดังกลาวมาหาคารอยละเมื่อเทียบกับคะแนนเตม็      
30  คะแนน  ไดผลเทากับ  75  % 

1.2  สุรินธร  วงัคะฮาด (2543)  ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย  
วิธีสตอร่ีไลนเพื่อการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม สําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 โรงเรียน
หนึง่ในจงัหวัดรอยเอ็ด  หลงัการทดลองสอนพบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยทุกวชิา
เทากับ  75.48 % 

1.3  นําคารอยละของคาเฉลี่ยคะแนนความรูในขอ  1.1  และ  1.2  มาหาคาเฉลี่ยได 
คาเฉลี่ยคือ  75.24  %  ดังนัน้จึงตัง้เกณฑการประเมินโปรแกรมดานความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา      
เทากับ  75  % 

2.  คะแนนเกณฑเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ  ไดศึกษาผลงานวิจยัที่เกีย่วของตอไปนี้ 
2.1  เกรียงไกร  ยิง่สงา  (2543)  ไดศึกษาผลการใชสตอร่ีไลนและการประเมินโดยใช 

แฟมผลงานทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์  เจตคติและทักษะการแกปญหาของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  2 ใน
วิชา  ส 053  ประชากรและสิ่งแวดลอม  หลังการทดลองสอนพบวา นักเรียนมคีะแนนเจตคติเฉลี่ย   
เทากับ  23.64  คะแนน  นํามาคํานวณหาคารอยละเมื่อเทียบกับคะแนนเต็ม  30  คะแนน  ไดผล     
เทากับ  78.80 % 

2.2  จีรภัสร  บัวสวุรรณ  (2543)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนและเจตคติ
ตอการอนุรักษสิ่งแวดลอมของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  1  ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยใชชุดการ
เรียนสตอรี่ไลนกับนักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบโครงการ  หลงัการทดลองสอนพบวา  นักเรียนที่
เรียนดวยชุดการเรียนสตอรี่ไลนมีคะแนนเจตคติเฉลี่ยเทากับ  31.51 คะแนน  นํามาคํานวณหาคา   
รอยละเมื่อเทยีบกับคะแนนเต็ม  40  คะแนน  ไดผลเทากับ  78.78 % 

2.3  นาํคารอยละของคาเฉลี่ยคะแนนเจตคติในขอ  2.1  และ  2.2  มาหาคาเฉลี่ยได      
คาเฉลี่ยคือ  78.79  %  ดังนัน้ จงึตัง้เกณฑการประเมินโปรแกรมดานเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ    
เทากับ  80  % 

ขอบเขตของการวิจัย 

1.  ประชากร  คือ  นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6   โรงเรียนบานกิว่จนัทร   สาํนกังานการ 
ประถมศึกษาจังหวัดนาน    

2.  ระยะเวลาในการทดลอง  รวม  12  สัปดาห  สัปดาหละ  3  วัน  วนัละ  6  คาบ   
(คาบละ 20  นาท)ี ชวงเวลา  15.00-17.00  น  ในวันจนัทร  พธุ  และศุกร 
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3.  เนื้อหาที่ใชในการวิจัย  เนื้อหาที่ใชในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนคือ  ลักษณะทาง

ภูมิศาสตรของชุมชน  ปาไม  ปาตนน้าํ  การประกอบอาชีพของประชากรในชมุชน  สาเหตุสําคญัของ
การทาํลายปาตนน้ํา  ผลกระทบจากการทําลายปาตนน้ําและวิธีการอนุรักษปาตนน้ํา  

4.  ตัวแปรที่ศึกษา ประกอบดวย 
    4.1  ตัวแปรตน  ไดแก   การสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา

โดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
                4.2  ตัวแปรตาม  ไดแก  

            4.2.1  ความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา 
4.2.2  เจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 
4.2.3  การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ 

 
ขอตกลงเบื้องตน 
  

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  ที่เปนกลุมตัวอยาง มีความรู ความสามารถขั้นพื้นฐาน 
เพียงพอที่จะเรียนรูตามเนื้อหาที่ไดกําหนดขึ้นในกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธีิสตอร่ีไลน  
 
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

การเรยีนการสอนโดยใชวธิีสตอรี่ไลน  หมายถงึ  วิธกีารจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการภายใตหัวเรื่อง "ชุมชนตนน้าํ"  โดยมีการดําเนินเรื่องหรือผูกเรื่องทีม่ีความตอเนื่องเปนลําดับ
ขั้นตอน โดยใชคําถามหลกันําเขาสูกิจกรรมที่ใหนกัเรยีนไดศึกษา คนควา และปฏิบัติกิจกรรมดวย    
ตนเอง ในการดาํเนนิเรื่องนัน้จะตองมีองคประกอบที่สาํคัญคือ  ฉาก  ตัวละคร  การดําเนินชีวิต  และ 
เหตุการณหรือปญหาที่เกิดขึน้ที่จะตองไดรับการแกไข อยางสอดคลองและสัมพนัธกัน โดยมีขัน้ตอน  
ในกิจกรรมการเรียนการสอนที่สําคัญคือ ขั้นนํา  ข้ันดาํเนินกิจกรรม  ข้ันอภิปราย  ขั้นแสดงผลงานและ
การประเมนิผล  และขั้นสรุป 

โปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรกัษปาตนน้าํโดยใช 
วิธสีตอรี่ไลน  หมายถงึ  รายละเอยีดของแนวทางการดําเนนิกจิกรรมการเรียนการสอนทีก่าํหนด     
ข้ันตอน  องคประกอบของการดําเนนิกิจกรรมไวอยางชัดเจน  ตามแนวของการเรียนการสอนดวย     
วิธีสตอร่ีไลนเพื่อใหนักเรียนเกิดความรู  ความเขาใจ  มีเจตคตทิี่ดีและมีการปฏิบัติในการอนุรักษ       
ปาตนน้ําสาํหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โดยจัดเปนโปรแกรมนอกเวลาเรียนในชวงเวลา  
15.00-17.00 น   สัปดาหละ  3  วัน  วนัละ  6  คาบ  คาบละ  20  นาท ี   รวมระยะเวลาดําเนนิการ    
ทั้งหมด  16  สัปดาห  โดยรายละเอียดของโปรแกรมประกอบดวย  หลกัการของโปรแกรม                
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วัตถุประสงคของโปรแกรม  ลักษณะของโปรแกรม  ลักษณะของผูเขารวมโปรแกรม  เอกสารที่ใชใน
โปรแกรม  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  และการประเมินผลโปรแกรม 

การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏบิัติในการอนรุักษปาตนน้าํ   
หมายถงึ  กระบวนการสรางโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา  
ซึ่งประกอบดวย  การศึกษาขอมูลพืน้ฐาน  การกาํหนดกรอบการสรางโปรแกรม  การสรางแผนการ   
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน  การสรางเครื่องมือวัดและประเมินผล  จากนั้นทดลองใชโปรแกรมโดย
ดําเนนิงานตามขั้นตอนของโปรแกรมแลวนาํผลที่ไดจากจากการประเมนิผลโปรแกรมมาปรับปรุงให
เปนโปรแกรมที่สมบูรณ  
 ความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา  หมายถึง  คะแนนความรู ความเขาใจ เกีย่วกบัการปองกัน   
การบํารุงรักษา  การใชประโยชนและการฟนฟูสภาพปาตนน้าํ ไดจากการทําแบบสอบความรูในการ
อนุรักษปาตนน้ําที่สรางขึน้ 
 เจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา  หมายถึง  ความรูสึกและความคิดเห็นที่แสดงออกตอการ
อนุรักษปาตนน้ํา  ไดจากการตอบแบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํที่สรางขึ้น 
 การปฏิบัติในการอนุรกัษปาตนน้าํ  หมายถงึ  การกระทําในชวีิตประจําวนัดวยตนเอง 
การชักชวนใหผูอ่ืนกระทําและการมีสวนรวมกับผูอ่ืนในการกระทําของนักเรียน  ที่แสดงออกถึงการ 
ปองกัน การบํารุงรักษา การใชประโยชนและการฟนฟูปาตนน้ํา ไดจากการสังเกต การเขยีนบนัทกึ
ประจําวนัของนักเรียน และการประเมนิตามสภาพจริงตลอดการทดลองใชโปรแกรม 

ปาตนน้ํา  หมายถงึ  พื้นทีต่อนบนของลุมน้ําที่มีปาไมและพืชชนิดตางๆ ปกคลุมพืน้ที่รับน้ําฝน 
ซึ่งชวยควบคมุปริมาณและคุณภาพของน้าํ  อันเอื้อตอการเปนแหลงตนน้ําลําธารและการใชประโยชน
ในดานตางๆ  ของประชากรในเขตพื้นที่จงัหวัดนาน 
 การอนุรกัษปาตนน้ํา  หมายถงึ  การปองกัน  การบํารุงรักษา  การใชประโยชน และการฟนฟู
ปาตนน้ํา  

เกณฑการประเมินโปรแกรม  หมายถงึ  คะแนนที่กาํหนดขึ้นเพื่อประเมินความรูและเจตคติ
ในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัเขารวมโปรแกรม โดยกําหนดใหคะแนนเกณฑความรูในการ
อนุรักษปาตนน้ําเทากับ  75  % ของคะแนนเต็ม  40  คะแนน ซึ่งมีคาเทากับ  30  คะแนน  และคะแนน
เกณฑเจตคตใินการอนุรักษปาตนน้ําเทากบั  80  %  ของคะแนนเตม็ 150  คะแนน  ซึ่งมีคาเทากับ  
120  คะแนน   
 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  หมายถงึ  เด็กที่กําลงัศึกษาอยูชั้นประถมศึกษาปที่  6     
โรงเรียนบานกิว่จันทร  สํานักงานการประถมศึกษาจงัหวดันาน  
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วิธีดําเนินการวิจัย    

การวิจยัเรื่อง การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ    
ปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่   6  ในโรงเรียนสังกดั  
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนาน  มีวิธีดําเนนิการวิจัย  4  ขั้น ดังนี ้

ขั้นที่  1  การศึกษาขอมลูพื้นฐาน  มีวิธกีารตามลาํดับดังนี ้
   1.1  ศึกษาแนวคิด  หลักการ  รูปแบบการสอน  จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ       

และเขารวมอบรมเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลน   
   1.2  ศึกษาขอมูลเบื้องตนจากการสอบถามนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  เกี่ยวกบั 

ความตองการในการอยากเรยีนรูเกีย่วกับปาไม  ทําการสอบถามครูและผูปกครองนักเรียนเกีย่วกับ
ปญหาปาไมในชุมชน  ศึกษาการดําเนนิงานการอนุรักษปาตนน้ําของหนวยงานในจงัหวัดนาน 

ขั้นที่  2  การสรางโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ 
ปาตนน้ําโดยใชวธิีสตอรี่ไลนสาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ในโรงเรียนสงักัด 
สํานกังานการประถมศกึษาจังหวัดนาน  มีวธิีการตามลําดับ  ดังนี ้

   2.1  สังเคราะหแนวคิด  หลักการ  ที่ไดจากการศึกษาขอมูลพื้นฐานเพื่อนาํมาสรางเปนกรอบ
แนวคิดในการพัฒนาโปรแกรมและกําหนดเปนกรอบของขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

2.2  สรางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและเครื่องมอืที่ใชในโปรแกรมสงเสริม 
ความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

ขั้นที่  3  การทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการ
อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวธิีสตอรี่ไลน  มีวิธีการตามลาํดับ ดังนี ้
            3.1  กําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
                 3.1.1  ประชากรที่ใชในการวิจยัคือ  นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6                            
โรงเรียนบานกิว่จันทร สํานักงานการประถมศึกษาจงัหวดันาน 

          3.1.2  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคือ นกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 ปการศึกษา   
2545  โรงเรียนบานกิว่จันทร  สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนาน จาํนวน  16 คน ไดมาโดยการ 
รับสมัครนักเรียนตามความสนใจ 

   3.2  วิธีดําเนินการทดลอง  มีวิธีดําเนนิการดังนี ้
                  3.2.1  ทําการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํากับนกัเรียนที ่
เปนกลุมตัวอยางกอนเขารวมโปรแกรม  3  คร้ัง โดยเวนระยะหางในการวัดแตละครั้งเปนเวลา   
10  วัน หลงัจากวัดครั้งที่  3  เสร็จสิ้นแลวทําการทดลองใชโปรแกรมทนัท ี  
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                       3.2.2  ดําเนินการทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการ
อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนแกนักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรม  ตลอดระยะเวลาการทดลองเก็บ
รวบรวมขอมูลพัฒนาการดานตางๆ  และศึกษาการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํของนกัเรียนโดยทํา
การสังเกตและใหนกัเรียนเขียนบนัทกึประจําวนัของตนเอง  

           3.2.3  หลังดําเนนิการทดลองเสร็จส้ินแลว  ทาํการทดสอบความรูและวัดเจตคติ  
ในการอนุรักษปาตนน้ํา คร้ังที่ 4 ทันที และทําการทดสอบความรูและวัดเจตคติคร้ังที่  5  และ  6       
โดยมีระยะเวลาหางกนัในแตละครั้ง 10 วัน  ดวยแบบสอบความรูและแบบวัดเจตคติชุดเดิม รวมทัง้   
ใหนักเรียนไดตอบแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการเขารวมโปรแกรม 

   3.3  การวิเคราะหขอมูล 
           3.3.1  เปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่จากแบบสอบความรู  แบบวัดเจตคติกอนและหลัง      

การเขารวมโปรแกรมของกลุมตัวอยาง  (ผลการสอบครั้งที่  3  กับ  คร้ังที่  4) โดยการทดสอบคาท ี
    3.3.2  เปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่จากแบบสอบความรู แบบวัดเจตคติหลังการเขา 

รวมโปรแกรม (คร้ังที่  4) กับเกณฑการประเมินโปรแกรมของกลุมตัวอยาง โดยการทดสอบคาท ี
           3.3.3  ขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเหน็ของนกัเรียนที่เขารวมโปรแกรม 

1)  ขอมูลจากแบบสอบถามที่เปนมาตราสวนประเมินคา วิเคราะหโดยการหา     
คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  

                 2)  ขอมูลจากแบบสอบถามแบบปลายเปด  นาํเสนอในรูปความเรียง 
           3.3.4  ขอมูลที่ไดจากแบบบันทึกประจาํวนั  แบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษ      

ปาตนน้ํา และขอมูลจากการประเมินตามสภาพจริงในระหวางการทดลองนาํเสนอในรูปความเรียง 
3.3.5  คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทดสอบความรูและวัดเจตคติทั้ง  6  คร้ัง  นําเสนอ 

โดยใชกราฟแสดงอัตราการเปลี่ยนแปลงของคะแนนทัง้กลุม 
3.3.6  คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทดสอบความรูและการวัดเจตคติกอนการทดลอง    

3  คร้ัง และหลังการทดลอง  3  คร้ัง  นํามาวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวแบบวัดซ้ํา (one way 
analysis of variance with repeated measures) เพื่อตรวจสอบความคงที่และความคงทนตามลําดับ 
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ขั้นที่  4  การปรับปรุงและการนาํเสนอโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการ

ปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธสีตอรี่ไลนสําหรบันักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่  6 

การปรับปรุงและการนาํเสนอโปรแกรมมีวธิีดําเนนิการ ดังนี ้  

 4.1  นําขอมลูที่ไดจากการทดลองใชโปรแกรมทั้งขอมลูที่ไดจากแบบสอบความรู แบบวัด 
เจตคติ  และขอมูลที่ไดจากการสงัเกต รวมถงึปญหาและขอบกพรองที่พบตลอดการทดลองใช
โปรแกรมมาปรับปรุงโปรแกรมใหมีความเหมาะสมยิง่ขึน้    

 4.2  นําเสนอโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดย 
ใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  ที่สมบูรณ 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรบั 

1.  เปนแนวทางสําหรับครูในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมใหนกัเรียนม ี
ความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ โดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการดวยวิธีสตอร่ีไลน 

2.  โปรแกรมที่พัฒนาข้ึนสามารถนําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมความรู  
เจตคติ และการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํากับนักเรยีนในโรงเรียนอื่นๆ  ที่ตั้งอยูบริเวณปาตนน้ํา 

3.  นักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรมมีความรู ความเขาใจ  มีเจตคติที่ดีและปฏิบัติตนใหเปน 
แบบอยางแกผูอ่ืนในการอนรัุกษปาตนน้ําใหคงความสมบูรณยั่งยนืสืบไป 
 



บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การวิจยัเรื่อง การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ 
ปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดนาน  ไดทําการศกึษาเอกสาร  ตํารา  และงานวจิัยทีเ่กีย่วของ ซึง่จะเสนอ
สาระสําคัญตามลําดับ ดังนี ้

1. ปาไม 
1.1  ความหมายและความสาํคญัของปาไม 
1.2  สถานการณปาไมในประเทศไทย 
1.3  ปาตนน้าํ 
1.4  สถานการณปาตนน้ํา 
1.5  การอนุรักษปาตนน้าํ 
1.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการอนุรักษปาไม 

2. หลกัสูตรและการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.1  หลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษาในระดับประถมศึกษา 
2.2  ความหมาย เปาหมายหลัก และวัตถปุระสงคของสิง่แวดลอมศึกษา 
2.3  คุณลักษณะและองคประกอบของสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.4  ลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 
2.5  การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาแบบบูรณาการ 
2.6  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัหลักสูตรและการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 

3. การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวธิสีตอรี่ไลน   
                  3.1  ความหมาย  ความเชื่อ และหลักการพื้นฐานของวธิีสตอร่ีไลน  
                  3.2  องคประกอบที่สําคัญของวิธีสตอร่ีไลน 
                  3.3  หลักการและการวางแผนการเรียนการสอนโดยวธิีสตอร่ีไลน 

      3.4  หลักการสอนและการเขียนแผนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
      3.5  บทบาทของผูเกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
      3.6  ประโยชนที่ไดรับจากการเรียนการสอนโดยใชวธิสีตอร่ีไลน 
      3.7  ขอดีและขอจํากัดของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
      3.8  งานวจิัยที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
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4. การพัฒนาโปรแกรมการสอน  

       4.1  ความหมายและองคประกอบของโปรแกรมการสอน 
       4.2  ขั้นตอนการพัฒนาโปรแกรม 
       4.3  การประเมินผลโปรแกรม 
       4.4  งานวจิัยที่เกี่ยวของกับโปรแกรมสิง่แวดลอมศึกษา 
 
 1.  ปาไม 

    1.1  ความหมายและความสาํคัญของปาไม 

 1.1.1  ความหมายของปาไม  

    ปา ตามพระราชบัญญัติปาไม หมายถึง  ที่ดนิที่ไมมีบุคคลใดบุคคลหนึ่งไดมาซึ่งกรรมสทิธิ์
ครอบครองโดยกฎหมายที่ดิน (ออมสิน  อภิจิต, ม.ป.ป.) 
               นอกจากนี้มนีักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความหมายของปาไมไวดังนี้  
    เกษม  จนัทรแกวและสามัคคี  บุญยะวัฒน (2538) ไดใหความหมายของปาไมวา  ปาไม
ในทางกฎหมาย  หมายถงึ ที่ดินซึง่มิไดมบีุคคลใดไดกรรมสิทธิ์ตามกฎหมายที่ดิน แตในทางนิเวศวิทยา  
ปาไม หมายถงึ  สังคมของพืชและสิ่งมีชวีิตที่ปกคลุมพืน้ที่ใชแสงอาทติย อากาศ น้าํ และวัตถุธาตุเพื่อ
การเจริญเติบโตและสืบพันธุ  สามารถเอือ้ประโยชนใหมนุษยทัง้ผลิตผลและการบริการที่จาํเปน 
    นิวัต ิ  เรืองพานิช  (2539)  ไดใหความหมายของปาไมวา หมายถึง พื้นทีท่ี่เปนที่รวมของ
สังคมของสิ่งมชีีวิตโดยเฉพาะอยางยิ่งสงัคมของตนไมและส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ  ทีต่างมีสวนเกี่ยวของ
สัมพันธกนั มผีลทําใหปาไมสามารถอาํนวยประโยชนในทุกๆ  ดานแกสังคมของมนษุย 

    สวัสด์ิ  โนนสูง (2543)  ไดกลาวถงึความหมายของปาไมวา  หมายถงึ  บริเวณที่มีตนไม
หลายชนิดขนาดตางๆ ข้ึนอยูอยางหนาแนนและกวางใหญ  พอที่จะมีอิทธพิลตอส่ิงแวดลอมในบริเวณ
นั้น  เชน  ความเปลี่ยนแปลงของอากาศ  ความอุดมสมบูรณของดินและน้ํา  มีสัตวปา และสิ่งมชีวีิตอื่น      
ที่มีความสัมพนัธซึง่กนัและกัน 
    กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม (ม.ป.ป.)  ไดใหความหมายของปาไมวา หมายถึง อาณา
เขตของพื้นที่ทีเ่ปนที่รวมเอาพรรณพืชทกุชนิดตั้งแตไมเล็กที่สุด เชน  มอส  เฟรน  ตะไครน้ํา  ไปจนถงึ
ตนไมที่มีขนาดใหญและเปนที่อยูอาศัยของสิ่งมีชวีิตทีม่ีขนาดเล็กทีสุ่ด  เชน  รา  ไปจนถึงสัตวทีม่ีขนาด
ใหญ  เชน  ชาง  เปนตน   
    Allaby (1994) ไดใหความหมายของปาไมวา หมายถึง อาณาบริเวณที่มีตนไมซึง่ไดรับการ  
จัดการหรือการธํารงรักษาไวเพื่อการใชประโยชนจากไม  
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 กลาวโดยสรุป ปาไม  หมายถึง  พชืทุกชนิดที่ปกคลุมพื้นที่ในบริเวณใดบริเวณหนึ่งอนัเอื้อ
ประโยชนตอการดํารงชีวิตของสิ่งมีชวีิตชนดิตางๆ  

        1.1.2  ความสาํคัญของปาไม 

    ปาไมเปนทรพัยากรที่มีคุณคาและมีความสําคัญอยางยิ่งตอโครงสรางของเศรษฐกิจ  สังคม  
การเมือง  สิ่งแวดลอม  และปาไมยงัตอบสนองความตองการทั้งในดานเปนแหลงทีท่ํากนิ  ที่อยูอาศยั 
แหลงเศรษฐกจิที่สําคัญที่ใหผลผลิตไมและของปา แหลงอนุรักษความหลากหลายทางชีวภาพและ
รักษาความสมดุลของสภาพแวดลอม  รวมทัง้เปนแหลงที่ใหบริการดานการศึกษาวจิัยและนนัทนาการ
ของมนุษย ดังที่ อํานวย  คอวนิช (2527)  ไดยกคําพงัเพยในภาษาอังกฤษมากลาวไววา  “Man cannot 
exist without wood”  ซึ่งมีความหมายวา  มนษุยไมสามารถดํารงชีวิตอยูไดถาปราศจากปาไม  
กระทรวงวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสิง่แวดลอม (2544) และกรมปาไม (ม.ป.ป.) ไดนําเสนอ
ความสาํคัญของปาไม  ประมวลสรุปไดดังนี้  

   1. ปาไมเปนแหลงปจจัยส่ี  ปาไมเปนแหลงผลิตปจจัยพืน้ฐานทีจ่าํเปนตอการดํารงชีวิตของ
มนุษย  ไดแก  การนําไมมาใชในการกอสรางบานเรือน  ที่อยูอาศัย  เปนเครื่องตกแตงบาน  ใชเปน  
เชื้อเพลิงในการหุงตมอาหาร  และมนุษยเราไดใชสวนตางๆ  ของตนไมมาเปนอาหารและยารักษาโรค   

   2. ปาไมชวยในการอนุรักษดินและน้าํ  เมื่อฝนตกบางสวนจะถูกตนไมในปาดูดซับไวแลว 
คอยๆ ปลอยใหไหลลงสูผิวดิน  อีกสวนหนึ่งจะซึมลงสูดินชัน้ลางสามารถลดการพังทลายของดินได  
ปองกันการเกดิน้ําทวมและลดความรุนแรงของการเกิดภาวะน้ําทวม  เนื่องจากตนไมชวยชะลอการไหล
ของน้ําบนผิวหนาดิน  และชวยปองกันการกัดเซาะไดดีกวาการปลูกพืชชนิดอืน่ๆ  รวมถึงสวนของพืชที่
รวงหลนตามหนาดินเมื่อผุพังกจ็ะทาํใหดนิรวนซุยและสลายตัวเปนฮวิมัส  ซึง่มีธาตุอาหารพืชอยูมาก  
ดินจึงอุดมสมบูรณทําใหตนไมเจริญเติบโตไดดีข้ึน 

   3. ปาไมชวยปรับสภาพอากาศ  ปาไมจะทําใหอากาศบริสุทธิ์และไมรอนเกินไป ปาไมชวยใน
การรักษาความชุมช้ืนในดิน  รมเงาของปาชวยปองกนัไมใหความรอนจากดวงอาทิตยตกกระทบผวิดิน
โดยตรง บริเวณที่มีปาไมฝนจะตกตามฤดกูาล  

   4. ปาไมเปนแหลงตนน้ําลําธาร ในบริเวณที่มีปาไมอุดมสมบูรณจะเปนแหลงกาํเนิดตนน้าํ   
ลําธารเพราะรากของตนไมจะดูดซับน้ําใตดิน  ปาจงึเปรียบไดกับฟองน้ําขนาดใหญทีท่ําหนาที่เปน
แหลงกกัเก็บน้าํตามธรรมชาติ  ถาปาเกดิในที่สูงน้าํทีก่ักเก็บไวจะคอยๆ ซึมลงมารวมกนัตามหุบเขา  
เกิดลําธารเล็กๆ  และเปนตนกําเนิดแมน้ําลาํธารที่สามารถมีน้าํใชไดทุกฤดูกาล 

   5. ปาไมเปนที่อยูอาศัยของสัตวปา  ปาไมจัดวาเปนแหลงที่อยูอาศยัและหลบภัยที่สําคัญ 
ที่สุดของสัตวปา  ซึ่งสัตวเหลานัน้มีความสําคัญตอมนษุย  เชน  เปนอาหาร  ยารักษาโรค 
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   6. ปาไมเปนแนวปองกนัลมพายุ  เมื่อลมพายุพัดมาปะทะพื้นที่ปาจะทําใหความเร็วของ 

ลมพายุลดลง  ปาไมจงึเปนกําแพงธรรมชาติที่ชวยปองกันความรุนแรงของลมพายุได 
   7. ปาไมเปนสถานที่สําหรับการพักผอนและการทองเที่ยว  เพราะบริเวณพืน้ทีท่ี่มีปาไมจะ

เต็มไปดวยความเขียวชอุม ความสวยงามของดอกไม ความชุมช้ืน มีลําธารที่ใสสะอาดและมีความสงบ  
    8. ปาไมชวยลดมลพิษทางอากาศ  ปาไมจะชวยดูดซับกาซคารบอนไดออกไซด  เพื่อนาํไปใช
ในการสงัเคราะหอาหารแลวปลอยกาซออกซิเจนมาใหกบัส่ิงมีชวีิตอื่นๆ บนโลก  ความสมดุลระหวาง
คารบอนไดออกไซดและออกซิเจนในอากาศจึงเกิดขึ้น 
 จากความสําคัญของปาไมสามารถกลาวโดยสรุปไดวา ส่ิงมชีีวิตทุกชนิดจะไมสามารถ
ดํารงชีวิตอยูไดถาขาดปาไมและปาไมยังเปนทรพัยากรธรรมชาติหลักที่เอื้อใหทรัพยากรธรรมชาตดิาน
อ่ืนๆ  มีความสมบูรณไดอีกดวย 

    1.2  สถานการณปาไมในประเทศไทย 

 ปาไมเปนทรัพยากรธรรมชาติที่ทดแทนไดหรือรักษาไวได ซึ่งเปนทรัพยากรทีม่คีวามสาํคัญ   
ตอการดํารงชวีิตขั้นพืน้ฐาน และเอื้อตอการพัฒนาเศรษฐกิจและสงัคมของชาติ แตพื้นที่ปาไมไดลด
จํานวนลงอยางรวดเร็ว ปญหาปาไมจงึกลายมาเปนปญหาวิกฤตทีท่วีความรนุแรงยิ่งขึ้นทุกขณะ 
(พิทยา  เพชรมาก, 2540)  ดังจะเหน็ไดจากพืน้ที่ปาไมที่ยงัคงเหลืออยูของประเทศ รายละเอยีดแสดง
ในตารางที ่ 1 

ตารางที่  1  พืน้ที่ปาไมของประเทศไทยจาํแนกตามรายภาคระหวางป พ.ศ. 2536 – 2541 
(หนวย : ไร) 

ภาค ป พ.ศ. 
เหนือ ตะวันออกเฉียงเหนือ กลาง ใต ตะวันออก 

รวม 

2536 47,019,375 
(44.35) 

13,420,625 
(12.72) 

10,234,375 
(24.30) 

8,005,000 
(18.11) 

4,771,250 
(20.91) 

83,450,625 
(26.02) 

2538 46,178,701 
(43.55) 

13,290,417 
(12.59) 

10,180,105 
(24.17) 

7,784,141 
(17.61) 

4,744,797 
(20.80) 

82,178,161 
(25.62) 

2541 45,660,625 
(43.06) 

13,115,000 
(12.43) 

10,030,625 
(23.81) 

7,578,125 
(17.15) 

4,691,875 
(20.57) 

81,076,250 
(25.28) 

หมายเหตุ   ตัวเลขในวงเล็บเปนคารอยละของพื้นที่ปาไม 
ที่มา: กรมปาไม  กระทรวงเกษตรและสหกรณ (2541 อางถึงใน กระทรวงวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และส่ิงแวดลอม,    
         2543) 
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 จากตารางขางตนจะเหน็ไดวาพืน้ที่ปาไมของประเทศไดลดลงอยางตอเนื่อง  ซึ่งกระทรวง 
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และส่ิงแวดลอม (ม.ป.ป.)  ไดนําเสนอสาเหตสํุาคัญที่ทาํใหปาไมลดลงไวดังนี ้
 1. การขยายพืน้ที่เกษตรกรรมจากการสงเสริมใหมีการปลูกพืชเศรษฐกจิในพืน้ทีท่ั่วประเทศ 
 2. การสรางทีอ่ยูอาศัยของประชาชนในเขตปาอนุรักษ โดยปจจุบนัมีประชาชนอาศัยอยูในเขต
ปาไดเพิ่มปริมาณมากขึน้ทาํใหความตองการพื้นทีท่ํากนิตองเพิ่มข้ึนดวย 
 3. การตัดไมเกินกาํลังการผลิตของปาไมในเขตสัมปทาน ทําใหมีการบุกรุกตัดไมในพืน้ที่ปา
ธรรมชาติ 

4. การถางปาทําไรเลื่อนลอยเปนสาเหตุสาํคัญของการทําลายพืน้ที่ปาตนน้าํลําธาร 
5. การจัดการทรัพยากรปาไมไมมีประสิทธิภาพและไมเปนระบบ  สงผลใหทรัพยากรปาไมถูก 

ทําลายอยางตอเนื่อง 
 6. พื้นทีท่ี่ไดปลูกปามนีอยกวาพื้นที่ปาทีถู่กทาํลายในปริมาณมาก  แมวาหนวยงานรัฐและ    
รัฐวิสาหกิจที่เกี่ยวของไดดําเนินงานปลูกรวมทัง้สนับสนนุภาคเอกชนปลูกสรางสวนปาแตการสนบัสนุน 
งบประมาณและสิ่งจงูใจทางการเงินแกเอกชนยงัมีไมเพยีงพอ  ขาดความตอเนือ่งของโครงการและ
ความจริงจังในการดําเนนิงานของหนวยงานที่เกีย่วของ อีกทัง้ยังขาดการติดตามผลการดําเนินงานและ
ขาดความรวมมือจากประชาชน 
 7. ขาดการประชาสัมพันธอยางเปนระบบ ทาํใหไมสามารถดําเนินการจัดการปาไดอยางม ี 
ประสิทธิภาพ  
 จะเหน็วาพืน้ทีป่าไมของประเทศไดลดลงในทกุภูมิภาค ซึง่การลดลงของพืน้ที่ปาไมนั้นลวนมี
สาเหตุมาจากการกระทําของมนษุยทั้งสิน้  การลดลงของพืน้ที่ปาไมนั้น กอใหเกิดผลเสียเปนอยางมาก 
ดังที่ ราตรี  ภารา (2543) และออมสิน  อภิจิต (ม.ป.ป.)  ไดกลาวถึง  ผลเสียทีเ่กิดจากการทาํลายปา  
ประมวลสรุปไดดังนี ้

1. ผลเสียตอทรัพยากรดนิ   เมื่อพื้นที่ปาไมถูกทาํลายจะทําใหดินถกูชะลางพังทลายเกิด 
การสูญเสียหนาดิน และดินขาดความอุดมสมบูรณเพราะหนาดนิจะถูกน้าํฝนชะลางไป 
 2. ผลเสียตอทรัพยากรน้าํ  จะทาํใหเกิดน้ําทวม  เกิดความแหงแลงในฤดูแลง  และคุณภาพ
ของน้ําเสื่อมลง 
 3. ผลเสียตอเศรษฐกจิและสังคม  เมื่อพื้นที่ปาถูกบุกรุกและทําลายลงทาํใหปริมาณไมในปา
เหลือนอยจะทาํใหไมมีราคาแพงขึ้น  สวนปญหาสงัคมนัน้จะเกิดการอพยพยายถิน่เนื่องจากพื้นทีท่ํากิน
เดิมมีปญหาและขาดความอุดมสมบูรณจึงจําเปนตองอพยพไปหางานทาํในถิ่นอืน่ 
 4. ผลเสียตอการเมือง  เมือ่พื้นที่ปาไมลดลงทําใหรัฐบาลตองทาํการปดปาจึงทําใหเกิดปญหา
ความไมเขาใจกันระหวางรัฐกับประชาชนจึงมีการลักลอบตัดไมเพิ่มยิ่งขึ้น 
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5.  ผลเสียตอส่ิงแวดลอม  ไดแก 

5.1 อากาศเสีย  เนื่องจากตนไมจะทําหนาที่ดูดกาซคารบอนไดออกไซดไวในเวลา 
กลางวันเพื่อทาํการสงัเคราะหแสง หรือกาซที่เกิดจากการเผาไหมที่ไมสมบูรณ  เชน คารบอนมอน  
นอกไซดจะถกูดูดซับไวโดยพชืชั้นสูง  อากาศเสยีก็จะไมเกิดขึ้นแตถาไมมีตนไมก็จะทําใหเกิดกาซ      
ดังกลาวซึ่งเปนกาซพิษทาํใหอากาศเสียได 
       5.2 น้ําเสยี  การที่มีปริมาณน้าํนอยในชวงฤดูแลงจะกอใหเกิดภาวะน้าํเสียไดงายเพราะมี
ความเขมขนของสิ่งเจือปนในน้าํสูง 
       5.3 โลกจะรอนขึ้นหรือเกิดปรากฏการณเรือนกระจก (greenhouse effect)  จะทําให
อุณหภูมิของโลกสูงขึ้น  สงผลใหน้ําแข็งขั้วโลกละลายทําใหระดับน้าํทะเลสงูขึ้นเกดิอุทกภัยและความ
แหงแลง พืน้ทีท่ี่เคยอุดมสมบูรณจะเกิดความแหงแลงสลับกับการเกิดน้ําทวม 
 จะเหน็ไดวาผลเสียที่เกิดจากการตัดไมทาํลายปานัน้ ลวนสงผลตอทรัพยากรธรรมชาติทีม่ีคา
และสิ่งแวดลอมดานอืน่ๆ ของประเทศ  รวมถึงมีผลเสียตอการดํารงชพีของคนเราอีกดวย 

    1.3  ปาตนน้ํา    

 ปาตนน้ํามีชื่อเรียกหลายอยาง ในแตละชุมชนจะเรียกแตกตางกนั เชน ปาหวัน้าํ ปาขุนหวย  
ปาดง ปาขุนน้ํา ปาน้ําจาํ และปาน้ําซบั ลวนแตมีลักษณะในการใหกําเนิดแมน้าํลําธารทัง้นัน้  (ยศ 
สันตสมบัต,ิ 2542) โดยธรรมชาติแลวปาตนน้าํมกัอยูบนภูเขาสูง ที่เนนิเขาหรือที่ราบเนิน ปาตนน้าํ     
ที่สําคัญของประเทศไทยจะอยูในเขตภาคเหนือตอนบนที่มีปาปกคลุมหนาแนนเกือบทุกประเภท ไดแก  
ปาดิบเขา ปาสน ปาดิบชื้น ปาดงดิบเขตรอน ปาผสมผลัดใบ และปาเต็งรัง   

        1.3.1  ความหมายของปาตนน้ํา  

 คําวา “ปาตนน้าํ” ยังไมมีการใชในทางสิ่งแวดลอมแตมีคําที ่ นักสิ่งแวดลอมและสถาบนั
ทางดานสิ่งแวดลอมใชกันอยางแพรหลายคือคําวา “ปาตนน้ําลําธาร” ซึ่งเปนคาํทีม่ีความหมายเดียวกัน
กับปาตนน้ําทีใ่ชสําหรับการวิจัยในครัง้นี ้ ดังนัน้ปาตนน้าํจึงมีความหมาย  ดังนี ้

ศิริ  อัคคะอัคร (2536) ไดใหความหมายของปาตนน้ําลําธารวา  เปนบริเวณที่เปนแหลงกําเนิด
ของแมน้ําลาํธารทุกสาย จะเปนพืน้ที่ที่แวดลอมไปดวยภูเขาสูงชัน ซึง่ปกคลุมดวยปาไมที่เขียวขจีและ
อุดมสมบูรณ อากาศเหนือบริเวณปาตนน้ําลาํธารนี้จะมีความชุมช้ืน และเยน็กวาอากาศในบริเวณอืน่  
เมื่อเมฆฝนลอยผานมากระทบความเยน็ โอกาสที่จะกลั่นตวัเปนหยดน้าํตกลงมาเปนฝนจงึมมีากขึ้น 
และในพืน้ที่ภูเขาที่ปกคลุมดวยปาไมจะมีฝนตกประมาณปละ 2,000 มลิลิเมตร  ในขณะที่พืน้ที่ราบจะ
มีฝนตกนอยกวาคือ 1,400-1,600  มิลลิเมตรตอป  ฝนที่ตกลงมาในปาตนน้ําลาํธารนี้  สวนหนึง่จะไหล
บาไปตามหนาดินและไหลลงสูที่ต่ําตามแรงโนมถวงของโลกกอใหเกิดการกัดชะหนาดนิเปนรองน้าํ
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เล็กๆ  จํานวนมาก น้าํจากรองน้ําเลก็ๆ นี้จะไหลไปรวมตัวกนัเปนรองน้าํทีม่ีขนาดใหญขึ้นตามลาํดับ
จนกลายเปนแมน้ําลาํคลองในที่สุด ซึง่ดินในบริเวณปาตนน้ํานี้เปรียบเสมือนเปนฟองน้ําขนาดยักษที่
ดูดซับน้ําจาํนวนมากมายมหาศาลเอาไว  และตราบใดที่ปาตนน้าํลําธารยังอยูตราบนั้นสายธารจะไมมี
วันหยุดไหล   
 กรมปาไม (2538) ไดใหความหมายของปาตนน้าํลาํธารวา  เปนพืน้ที่ตอนบนของลุมน้ํา         
มีลักษณะเปนภูเขาสูงชัน  มีการกัดชะพังทลายของดินไดงาย อนึ่งในป  พ.ศ. 2506  กรมปาไม  กรม
ทรัพยากรธรณี  กรมชลประทาน  และกรมพัฒนาที่ดิน  ไดประชุมรวมกนัแลวใหความหมายของตนน้ํา
ลําธารคือ  บริเวณปาเขาที่อยูในปริมณฑลของลุมน้าํ พรอมทั้งไดกาํหนดหลักเกณฑการกําหนดชัน้ของ
พื้นที่ปาตนน้าํลําธารไว  3  ชั้น  คือ   
      ชั้นที่  1  หมายถงึ  พืน้ที่ปาตนน้าํลําธารที่มีสภาพเปนปาดงดิบทีส่มบูรณยังไมเคยถูกแผว
ถางลงเปนบริเวณกวาง  พื้นที่ทัว่ไปเปนแหลงซับน้าํ  อยูบนภูเขาสูงชนัที่สลับซับซอน  มีความลาดชัน
มาก 
      ชั้นที่  2  หมายถึง  พื้นที่ปาตนน้าํลําธารที่มีสภาพเปนปาดงดบิที่ไดถูกแผวถางหรือชนิด
ของปาสวนใหญเปนปาเบญจพรรณผสมผลัดใบและปาเต็งรัง  ลกัษณะของพืน้ที่เปนภูเขาที่มคีวาม
ลาดชันและความสงูต่ํากวาชั้นที ่ 1  และพื้นที่โดยทั่วไปเปนแหลงซบัน้ํา 
      ชั้นที่  3  หมายถงึ  พืน้ที่ปาตนน้ําลาํธารที่สภาพปาไดถูกบุกรุกแผวถางลงเปนทีท่ํามาหา
กินเปนสวนมากหรือเปนพืน้ที่เกษตรกรรมในบางสวน  ลักษณะของพื้นที่ทัว่ไปเปนภูเขาและมีพืน้ที่ราบ
เปนบางแหง  ชนิดปาสวนใหญเปนปาเบญจพรรณผสมผลัดใบ 
 กระทรวงวทิยาศาสตร  เทคโนโลยี และสิ่งแวดลอม (2539)  ไดใหความหมายของปาตนน้าํ  
ลําธารคือ  พืน้ทีท่ี่มีปายงัอยูในสภาพที่สมบูรณตามธรรมชาติ  เมื่อฝนตกลงมาปาไมและดินบริเวณนั้น
จะชวยชะลอและดูดซับน้ําไวเปนอันดับแรก ซึ่งน้ําฝนทีไ่หลลงสูพืน้ดนิบริเวณดังกลาวก็จะคอยๆ ไหล
หลอเลี้ยงลําธารตลอดเวลาและสามารถหลอเลี้ยงพื้นที่ราบตอนลางไดตลอด 

กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม (2540) ไดใหความหมายของปาตนน้ําลําธารคือ บริเวณที่
เปนแหลงกาํเนิดของแมน้าํลําคลองทกุสาย เปนพืน้ทีท่ีแ่วดลอมดวยภูเขาสูงชัน  ซึง่ปกคลุมดวยปาไมที่
เขียวขจีและอดุมสมบูรณ 
 กลาวโดยสรุป ปาตนน้ํา หมายถงึ พื้นทีต่อนบนของลุมน้ําที่มีปาไมและพืชชนิดตางๆ ปกคลุม
พื้นที่รับน้าํฝน  ควบคุมปริมาณและคุณภาพของน้าํอันเอื้อตอการเปนแหลงตนน้ําลาํธารและการใช
ประโยชนในดานตางๆ  ของคน 
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        1.3.2  ความสําคัญของปาตนน้ํา 

 ปาตนน้ํานับวาเปนพื้นที่ปาที่มีบทบาทและความสาํคัญยิ่งตอการใหกาํเนิดแมน้ําลาํธารและ
เอ้ือตอการใหประโยชนตอมนุษยและสิง่มชีีวิตอื่นๆ  ไดเปนอยางด ี
 สมศักดิ์  ไทยาพงศสกุล (2526)  ไดกลาวถึงความสาํคญัของปาตนน้าํวา เปนพืน้ทีป่าที่เปน
แหลงตนน้ําลาํธารที่สําคัญอยางยิ่งเพราะเปนสวนที่เกบ็กักรักษาน้าํที่สําคัญของประเทศ เปรียบเสมือน
อางเก็บน้าํขนาดใหญโดยธรรมชาติใหคงอยูตลอดไปและเอื้อใหน้าํในลําหวย ลาํธาร มีน้ําไหลอยูอยาง
สม่ําเสมอตลอดป  ชะลอการไหลของน้าํในฤดูฝนและดูดซับน้ําเอาไวในฤดูแลง อีกทั้งยังปองกนัการ 
กัดเซาะผวิหนาดินซึง่เปนสวนดูดซับน้าํฝนที่ตกลงมา  ปองกันการพังทลายของดิน  และรักษาดินใหมี
ความอุดมสมบูรณดวยแรธาตุอยูเสมอ 
 กรมปาไม (2538)  ไดนําเสนอความสําคัญของปาตนน้ํา ไวดังนี ้

         1. เปนแหลงรองรับ  กกัเก็บ  ระบาย และควบคุมการไหลของน้าํฝนลงสูแมน้ํา 
          2. เปนแหลงรองรับและสกัดกั้นน้ําฝนมิใหกัดชะและพังทลายดินลงมาเปนตะกอนขุนขน
ในแมน้าํ 
          3. เปนแหลงควบคุมความสมดุลของดินฟาอากาศมิใหแหงแลง  และปองกันมิใหเกิด
อุทกภัยอยางรนุแรง  
          4. เปนแหลงผลิตไมและของปา 
          5. เปนแหลงพักผอนหยอนใจ 
          6. เปนแหลงกาํเนิดพืชพรรณไมและที่อยูอาศัยของสัตวปา 

กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม (2540)  ไดนําเสนอความสาํคัญของปาตนน้าํลาํธารวาเปน
แหลงเก็บกักน้าํและทาํหนาที่ควบคุมการระบายของน้ํา  ทาํใหพื้นทีต่อนลางของปาตนน้าํลําธารไดรับ
น้ําที่มีคุณภาพดี  มีปริมาณที่พอเหมาะและมีชวงการไหลสม่ําเสมอตลอดป 
 จะเหน็ไดวาความสาํคัญของปาตนน้าํที่เดนชัดที่สุดคือ  การเปนแหลงกําเนดิของแมน้ํา        
ซึ่งพืน้ทีท่ี่เปนปาตนน้ําจะดดูซับน้ําไดมากเกือบทัง้หมดของน้ําฝนทีต่กลงสูพืน้ดิน ปาตนน้ําจะดูดซับน้ํา
ไวแลวคอยๆ ปลอยลงสูลาํหวยลําธาร ควบคุมการระบายของน้ํา ทาํใหพื้นทีต่อนลางของปาตนน้าํ
ไดรับน้ําที่มีคณุภาพดี มีปริมาณทีพ่อเหมาะและมีการไหลที่สม่าํเสมอตลอดป 

    1.4  สถานการณปาตนน้ํา 

  ปาตนน้าํนับวาเปนพื้นที่ปาที่มีบทบาทสําคัญยิ่งในการเปนแหลงเก็บกักน้าํและทาํหนาที ่  
ควบคุมการระบายน้าํ ทาํใหพื้นที่ตอนลางของปาตนน้ําลําธารไดรับน้าํที่มีคุณภาพดีในปริมาณที่
พอเหมาะ และมีชวงเวลาการไหลที่สม่าํเสมอตลอดป (ศิริ  อัคคะอัคร, 2536)  ปาตนน้าํลําธารที่สาํคัญ
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และถือวาเปนแหลงใหกําเนดิแมน้ําลําธารที่ถือวาเปนสายเลือดหลักของประเทศไดแก  ลุมน้ําปง  วัง  
ยม  และนาน  ซึ่งกอใหเกิดแมน้ําเจาพระยาอันเปนแมน้าํสายหลกัทีห่ลอเลี้ยงคนภาคกลางหรือคนสวน
ใหญของประเทศ  พื้นที่ลุมน้ําดังกลาวมพีื้นที่รวมทั้งสิน้  66.5  ลานไร  ซึง่ตามหลกัวิชาการแลวจะตอง
มีพื้นที่ปาตนน้าํลําธารประมาณ  28 %  หรือ  18.62  ลานไร  แตในป พ.ศ. 2542 สภาพพื้นที่ตนน้าํ  
ลดลงเหลือเพยีง 12.5 ลานไร หรือ 18 % ของพื้นที่ลุมน้ํา (ยงยุทธ  พาดกลาง, 2542) จากการศึกษา
ของกระทรวงวิทยาศาสตร เทคโนโลย ีและสิ่งแวดลอม (2539, 2544) ไดพบวา ทรัพยากรปาไมที่เปน
ปาตนน้ําลาํธารไดถูกทําลายและเสื่อมโทรมลงอยางตอเนื่อง อันเปนผลมาจากการพัฒนาพื้นทีท่ั้งถูก
และผิดกฏหมายที่ขาดการจดัการและการปองกนัผลกระทบตอส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมเชน  การทําไม    
การทาํเหมืองแร  การบุกรุกเขาครอบครองที่ดินในเขตพื้นที่ปาไมเพื่อการเกษตรกรรมหรือการทําไร
เลื่อนลอย การเผาปา การสรางสิ่งกอสราง การกระทาํเหลานีท้ําใหทรัพยากรธรรมชาติอ่ืนๆ และพื้นที่
ปาตนน้ําไดลดลงอยางรวดเร็ว  ซึ่งปริมาณปาตนน้ําทีเ่หลืออยูนอยมากนั้นไดกอใหเกิดปญหาตามมา
คือ เมื่อฝนตกผิวหนาดินจะไมมีตนไมชวยปะทะหรือลดความรุนแรงของฝนและไมสามารถดูดซบัน้ําได
ตามปกติ ฝนที่ตกลงมาจึงชะหนาดินและธาตุอาหารในดินไปไดงาย หนาดินที่ถูกฝนชะนี้จะกลาย
สภาพไปเปนตะกอนและโคลนไหลปนไปกับน้ํา ไปทับถมในลําน้าํหรืออางเก็บน้ําทําใหลําน้ําตื้นเขิน
และอายุการใชงานของอางเก็บน้ําจะสัน้ลง  เมื่อแมน้าํลําธารหรืออางเกบ็น้าํตื้นเขินน้ําที่ไหลบาลงมา  
ก็จะยิง่เพิม่ความรุนแรงและเกิดน้ําทวมในฤดูฝน ขณะเดียวกนัก็ไมมนี้ําไหลอยางสม่ําเสมอในฤดูแลง
กอใหเกิดปญหาความแหงแลงและการขาดแคลนน้ําอุปโภค บริโภคตามมา จะเห็นไดวาการสญูเสีย
ทรัพยากรปาไมในบริเวณปาตนน้ําลําธารไดสงผลกระทบโดยตรงตอพืน้ที่ลุมน้าํ ทาํใหเกิดภาวะความ
เสื่อมโทรมแกลําน้าํทกุสายนับวนัยิง่ทวีความรนุแรงมากขึ้น  ซึง่ยงยทุธ  พาดกลาง (2542)  ไดจําแนก
การเสื่อมสภาพของปาตนน้าํลําธารออกเปน  4  ประการ  คือ 

1. ปาที่ถูกทําลายเพื่อใชพืน้ที่เพื่อเปนที่อยูอาศัย  จะพบวาเปนพืน้ที่ปาไมบริเวณที่คอนขาง 
ราบใกลแหลงน้ํา จะเปนแหลงที่นยิมและถูกคัดเลือกเพื่อเปนที่อยูอาศัย พืชพรรณตางๆ ที่มอียูใน
บริเวณนี้ ไมวาจะมีขนาดเลก็หรือใหญจะถูกทาํลายจนหมดสิ้นเพื่อสรางเปนที่อยูอาศัยของชุมชน 
 2. ปาที่ถกูทาํลายเพื่อใชทาํการเกษตรกรรมจะพบในพื้นที่ปาไมที่มสีภาพของดินดี พืชพรรณ
ทุกชนิดของปาบริเวณนีจ้ะถกูถางทาํลายอยางหมดสิน้ การใชที่ดนิมทีั้งเพื่อการเกษตรกรรมอยางถาวร
และหมนุเวียน  
 3. ปาทีถู่กทําลายและทิง้รางไวไมใชประโยชน พื้นที่เหลานี้สวนใหญจะเปนพื้นที่ปาไมที่ถกูถาง
ทําลายเพื่อทาํการเกษตร  เมื่อดินเสื่อมคุณภาพลงจนทาํการเกษตรไมคุมทุนจะถูกทิง้รางไวจนพืน้ที ่ 
ดังกลาวมหีญาขึ้นมาทดแทน  อาจจะมีการกลับไปใชพื้นที่ดังกลาวมาทาํการเกษตรกรรมใหมได       
แตสวนมากพืน้ที่ลักษณะนีจ้ะถูกปลอยใหรกรางวางเปลาจนทําใหเกดิปญหาของไฟปาขึ้น 
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 4. ปาที่พืน้ที่ปาและไมพืน้ลางถูกทําลาย   พื้นที่ลักษณะนี้จะยงัคงมีไมใหญดั้งเดิมยนืตนอยู 
แตไมพื้นลางจะถูกเผาทาํลายดวยไฟปาทกุป  

จากที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา สถานการณปาตนน้าํของประเทศอยูในภาวะวกิฤตที่
จะตองมีการแกไขปญหาอยางเรงดวน ซึง่ปญหาที่เกิดขึ้นนัน้นอกจากปาตนน้ําจะมีปริมาณลดลงแลว 
ยังสงผลใหสิ่งแวดลอมดานอื่นๆ  ไดรับผลเสียอีกมากมาย 

    1.5  การอนุรักษปาตนน้ํา 

 คําวา “อนุรักษ” ตรงกับภาษาองักฤษวา  conservation  ซึ่งมนีักการศึกษาไดกลาวถงึ
ความหมายของการอนุรักษไวดังนี ้
 วิทย เที่ยงบูรณธรรม (2543) ไดใหความหมายของการอนุรักษวา เปนการสงวนหรือการเก็บ
รักษาไว 
 เกษม  จนัทรแกว  (2544)  ไดใหความหมายของการอนุรักษวา เปนการใชเพื่อความตองการ
และประหยัดไวเพื่อใชในอนาคต  ซึ่งตรงกับภาษาองักฤษวา  “using for immediate needs and 
saving for future use”  หรือ การอนุรักษอาจหมายถึง  การใชประโยชนอยางมเีหตุผลและมีการใช
อยางสรางสรรค  

โสรัจ  บุญเหลือ (ม.ป.ป.)  ไดใหความหมายของการอนุรักษวา  เปนการรูจักใชทรัพยากรให
เปนประโยชนตอมหาชนมากที่สุดและใชไดเปนเวลานานที่สุด  ทัง้นี้จะตองใหสญูเสียทรัพยากรโดย
เปลาประโยชนนอยที่สุด 
 Allaby (1994) ไดใหความหมายของการอนุรักษวา เปนการเก็บรักษาหรือการปองกันไมให  
สิ่งที่มีประโยชนยอยสลายหรือเกิดการทาํลายไปหรืออาจหมายถงึ การลดปริมาณการใชและการเก็บ
รักษาเพื่อธํารงไวซึ่งคุณภาพ คุณคา และความหลากหลายก็ได 

Wehmeier (2000) ไดใหความหมายของการอนุรักษวา เปนการปองกันสิง่แวดลอมทาง    
ธรรมชาติใหคงอยู 

จะเหน็ไดวา การอนุรักษเปนพฤติกรรมการใชประโยชนจากทรพัยากรทีม่ีอยูอยางสมเหตุสมผล
เพื่อใหทรัพยากรเหลานัน้มีใชอยูตลอดไป 
 สําหรับความหมายของการอนุรักษปาไม  มีดังตอไปนี ้
 วินัย  วีระวัฒนานนท และบานชืน่  สีพนัผอง  (2539) ไดใหความหมายของการอนุรักษปาไม
วาเปนการรูจักใชประโยชนจากปาไม  โดยคํานงึถึงประโยชนที่จะเกดิตอสวนรวมใหมากที่สุดและตอง  
สูญเสียปาไมโดยเปลาประโยชนใหนอยทีสุ่ด รวมทั้งการกระจายการใชประโยชนใหทั่วถงึกนั  ซึง่การ
อนุรักษปาไมจะเปนแนวทางในการแกปญหาการทาํลายปาไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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 จินดา  มณีเนตร  (2540) ไดใหความหมายของการอนุรักษทรัพยากรปาไมวาเปนการใช
ทรัพยากรปาไมอยางเหมาะสม  การปองกัน  การบํารุงรักษาเพื่อประชาชนจะไดใชประโยชนจากปาไม
อยางยั่งยืนทั้งทางตรงและทางออม 

กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม (2540) ไดใหความหมายของการอนรัุกษปาไมวาเปนการนํา
ทรัพยากรปาไมมาใชเพื่อใหเกิดประโยชนตอการดํารงชวีิตและสรางสรรคความเจริญรุงเรืองแกชมุชน 
 ดังนัน้จึงอาจสรุป ความหมายของการอนรัุกษปาไมวา เปนการใชประโยชนจากปาไมอยางรู
คุณคาและเหมาะสมเพื่อการมีใชอยางยั่งยืนตลอดไป 
 สําหรับแนวทางในการอนุรักษนัน้  เกษม  จนัทรแกว  (2544)  ไดเสนอวิธีการอนุรักษไว  8  วิธ ี 
ดังนี ้

1. การใช  หมายถงึ  การบรโิภคโดยตรงไดแก  การเหน็  การไดยิน ไดฟง ไดสัมผัส  การให 
ความสะดวกและความปลอดภัยรวมไปถึงการใชพลงังาน ซึง่จําเปนตองใชอยางประหยัด 

2. การเก็บกัก  หมายถึง การรวบรวมทรพัยากรที่มีแนวโนมวาจะขาดแคลนในบางเวลาหรือ 
คาดวาจะเกิดวิกฤตการณขึ้น บางครั้งอาจเก็บรักษาเอาไวเพื่อการนาํไปใชประโยชนในปริมาณที่
สามารถควบคุมได 
 3. การรักษาซอมแซม  หมายถงึ  การดําเนนิการใดๆ ตอทรัพยากรที่ขาดไป ไมทํางานตาม 
พฤติกรรม มคีวามเสื่อมโทรมและเกิดปญหา สามารถทําใหฟนคืนสภาพเดิมได อาจใชเทคโนโลยทีี่
มนุษยสรางขึน้ชวยรักษาใหดีเหมือนเดิมจนสามารถนํามาใชได 
 4. การฟนฟ ู  หมายถึง  การดําเนนิการใดๆ  ตอทรัพยากรหรือส่ิงแวดลอมที่เสื่อมโทรมใหฟน
คืนสูสภาพปกติ สามารถเอือ้ประโยชนในการนาํไปใชตอไป ซึ่งการฟนฟูตองใชเวลาและเทคโนโลยีเขา
ชวยดวยเสมอ 
 5. การพัฒนา  หมายถงึ  การทําสิง่ที่เปนอยูใหดีขึน้  การพฒันาจะเปนการเรงหรือเพิม่           
ประสิทธิภาพใหสิ่งนั้นเกิดผลติผลที่ดีข้ึน  การพัฒนาที่ถกูตองนัน้ตองใชทั้งความรู เทคโนโลย ีและการ
วางแผนที่ด ี

6. การปองกัน  หมายถงึ  การปกปองสิง่ทีเ่กิดขึ้นมิใหลกุลามตอไป หรือการปองกนัสิง่ที่ไมเคย
เกิดไมใหเกิดขึน้ดวย การปองกันตองใชเทคโนโลยีและการวางแผนเชนเดียวกับวธิีการอนุรักษอ่ืน 

7. การสงวน  หมายถึง  การเก็บไวโดยไมใหมีการแตะตองหรือไมนําไปใชดวยวิธีการใดๆ    
การสงวนนั้นอาจมีการกําหนดเวลาที่เก็บไวโดยไมใหมีการแตะตองตามระยะเวลาทีก่าํหนด 
 8. การแบงเขต  หมายถึง  การแบงกลุมประเภทตามสมบัติของทรัพยากร เพื่อตองการจะแบง
เขตใหชัดเจนซึ่งจะทําใหการอนุรักษไดผลดีเชน  การแบงเขตอุทยานแหงชาติ  เขตรักษาพันธุสัตวปา   
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 นิวัติ  เรืองพานิช  (2528)  ไดเสนอหลักการอนุรักษปาไมไวดังนี ้
  1. กําหนดบริเวณปาไมที่จดัไวเพื่อเปนตนน้าํลําธารใหแนนอน  แลวเขาดําเนินการควบคุม
ปองกันไมใหมกีารทาํลายมากขึ้นจากที่เปนอยู 
  2. กําหนดขอบเขตที่ยอมใหเปนแหลงทํากนิของชาวเขา  โดยการควบคุมไมใหมีการ
เคลื่อนยายถิน่ฐานและทําไรเลื่อนลอยแลวพยายามสงเสริมชวยเหลือใหปลูกพืชตางๆ ที่เปนไมยนืตน 
  3. บริเวณปาที่ถูกแผวถาง  รกราง  วางเปลาหรือปราศจากพืชคลมุดินก็ควรจะปลูกปาหรือพชื
คลุมดินขึ้นเพือ่ปองกันการกดัเซาะของน้ําฝน  ชนิดไมทีป่ลูกควรเปนไมโตเร็วมีการคายน้าํนอยสามารถ
ยึดดินและปกคลุมดินใหดินมีความชุมช้ืนอยูเสมอ 
  4. ปองกันการเกิดไฟปา  ไฟปานับวาเปนปจจัยทีท่ําลายแผนการปลูกสรางสวนปาและพืช
คลุมดินอยางรายแรงที่สุด จึงควรหามาตรการอยางใดอยางหนึ่ง รวมทั้งมีกาํลังพนักงานเจาหนาที่คอย
ตรวจตราไมใหเกิดไฟปาหรอืชวยลดอัตราการเกิดไฟปาใหนอยลง 
  5. บริเวณภูมิประเทศมีความลาดชันมากและดนิในสภาพที่ไมคงทนควรจะหามการใช
ประโยชนจากที่ดินเพื่อการอืน่นอกจากปลกูปาและพชืคลุมดินเทานั้น 
  6. ใหการศึกษาอบรมและเผยแพรความรูแกประชาชนและเจาหนาที่ของรัฐบาลในทกุระดับ 
ทําใหทราบถึงประโยชนและคุณคาของทรพัยากรปาไม  รวมทัง้วิธกีารอนุรักษดิน น้าํ และปาไม 
 อํานาจ  เจริญศิลป (2528)  ไดเสนอวิธีการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ  สรุปไดดังนี ้
   1. การถนอมรักษา คือ  การดูแลทรัพยากรธรรมชาติโดยใหคงเดมิไวทัง้ในดานปริมาณและ
คุณภาพ 
   2. การบูรณะหรือฟนตัว  คือ การทําใหทรัพยากรทีเ่สื่อมโทรมใหกลับสูสภาพเดิม  เชน        
การปลูกปาใหฟนขึ้นใหมในบริเวณปาทีถ่กูทําลาย 
              3. การใชทรัพยากรอยางมีประสิทธิภาพโดยเฉพาะประเภททีใ่ชสิ้นเปลืองหมดไป   

  4. การนํากลบัมาใชใหม  ทรัพยากรบางอยางเมื่อใชแลวอาจนํากลบัมาใชใหมไดอีก 
  5. การนําเอาสิ่งอืน่มาใชแทน  คือ  การคิดคนหาสิง่อืน่มาใชแทนทรพัยากรที่กาํลังจะหมด 
  6. การสํารวจตรวจสอบคนหาทรพัยากร เพราะทรัพยากรบางอยางอาจถกูปลอยทิ้งไวไมเกิด

ประโยชนหรือเสียไปโดยเปลาประโยชน  จึงมีความจาํเปนตองทําการศึกษาคนควาหาทางนาํมาใชให
เหมาะสมจงึจะเกิดประโยชนสูงสุด 

กรมปาไม  (2532) ไดนําเสนอวิธกีารอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติที่สาํคัญ สรุปไดดังนี ้  
  1. การถนอม เปนรักษาทรพัยากรธรรมชาติทั้งปริมาณและคุณภาพใหคงอยู 
  2. การบูรณะซอมแซม  เปนการบูรณะซอมแซมทรัพยากรธรรมชาติที่ไดรับความเสียหายใหมี

สภาพเหมือนเดิมหรือเทียบเทาของเดมิ 
  3. การปรับปรุงและการใชอยางมีประสิทธิภาพมากกวาการใชตามสภาพโดยธรรมชาติ  
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  4. การนํามาใชใหม เปนการนาํทรพัยากรที่เสื่อมสภาพกลับมาแปรสภาพเพื่อการนํามาใช

ประโยชนใหมได 
  5. การใชสิ่งอื่นทดแทน  เพราะทรัพยากรธรรมชาติบางอยางสามารถนําสิง่อื่นมาใชทดแทน

ได เชน  การใชซังขาวโพดแทนฟน 
  6. การคิดคนประดิษฐของเทียมขึน้มาใหมเพื่อลดการทาํลายทรัพยากรธรรมชาต ิ
  7. การสํารวจคนหาทรพัยากรธรรมชาติเพิ่มเติม  

 จากวธิีการอนรัุกษทรัพยากรธรรมชาติที่กลาวมาขางตน  จึงสรุปเกีย่วกับการอนุรักษปาตนน้ํา 
ไดวาในการอนุรักษปาตนน้าํนัน้  จะตองมกีารปองกนัปาตนน้ําที่อุดมสมบูรณไมใหถกูทําลาย                
มีการบํารุงรักษาปาตนน้าํทีม่ีอยูเดิมและปาตนน้ําที่ฟนฟูขึ้นใหมใหเกดิความอุดมสมบูรณ  มีการฟนฟู     
สภาพปาตนน้าํที่เสื่อมสภาพใหคืนสูสภาพเดิม และมีการใชประโยชนจากปาตนน้าํใหคุมคาและเกิด          
ประสิทธิภาพใหมากที่สุด 

    1.6  งานวจิัยที่เกีย่วของกับการอนุรกัษปาไม 

จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับการอนุรักษปาไมพบวา งานวิจัยสวนมากยังไมไดเนน    
ที่นกัเรียนและยังไมมีการทาํวิจัยเกีย่วกับการสงเสริมใหนักเรียนเกิดความรู เจตคติและการปฏิบัติ    
เกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้าํ จงึเสนองานวิจัยที่เกี่ยวของกับการอนุรักษปาไม ดงันี ้
 จุฬาลักษณ  สันทัดพรอม (2535)  ไดทําการวิจยัเรื่อง ความคิดเหน็ของเจาหนาที่ภาครัฐและ  
ผูนําทองถิ่นเกีย่วกับแนวทางการจัดโครงการการศึกษานอกระบบโรงเรยีนเรื่องการอนุรักษทรัพยากร 
ปาไม จงัหวัดฉะเชิงเทรา กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนเจาหนาทีภ่าครัฐจํานวน 35  คน และผูนํา
ทองถิน่จาํนวน  277  คน  เครื่องมือที่ใชคือ แบบสอบถาม  ผลการวิจัยพบวา  เจาหนาที่ภาครัฐและ    
ผูนําทองถิ่นมคีวามเห็นดวยในระดับมากกบัแนวทางการจัดโครงการการศึกษานอกระบบโรงเรียน   
เร่ืองการอนุรักษทรัพยากรปาไม  และเจาหนาที่ภาครัฐและผูนําทองถิน่มีความคิดเห็นตอการจัด    
โครงการการศึกษานอกระบบโรงเรียนเรื่องทรัพยากรปาไมไมแตกตางกัน 

โฉมศรี  มหิทธาฤทธิไกร (2538)  ไดทําการวิจยัเรื่อง  ความรูและความคิดเห็นเกีย่วกับการ
อนุรักษปาไมของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  ในอําเภอแมทะ จังหวัดลําปาง  กลุมตัวอยางเปน  
นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  ของสํานกังานประถมศึกษาอําเภอแมทะ ปการศกึษา 2537 จํานวน  
346 คน เครื่องมือที่ใชคือ แบบทดสอบความรูและแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการอนุรักษปาไม 
ผลการวิจยัพบวา (1) นักเรยีนมีความรูในเร่ืองการอนุรักษปาไมอยูในเกณฑปานกลาง  (2)  นักเรยีนมี
ความคิดเหน็ที่ถูกตองตามหลักการอนุรักษปาไมอยูในระดับนาพอใจ (3) ความสมัพันธระหวางความรู
กับความคิดเห็นเกี่ยวกับการอนุรักษปาไมมีความสมัพนัธกันในระดับนอย 
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ดาริกา  ศิริรัตน  (2542) ไดทําการวิจัยเรื่อง ผลของการจัดกิจกรรมโดยเนนประสบการณ

ทางวทิยาศาสตรเร่ือง ปาชายเลน สําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  โดยมีวัตถปุระสงคเพื่อศึกษา  
ทัศนคติและการมีสวนรวมตอการอนุรักษปาชายเลนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องปาชายเลน   
กลุมตัวอยางคือ นักเรียนโรงเรียนวัดบางใหญ จังหวัดนครศรีธรรมราช ปการศึกษา 2541  จํานวน      
54  คน  เครื่องมือที่ใชคือ  แบบวัดทัศนคติและแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจยัพบวา หลงั
การทดลองนักเรียนมีคะแนนทัศนคต ิ  คะแนนการมีสวนรวมตอการอนุรักษปาชายเลน และผลสมัฤทธิ์
ทางการเรียนเรื่องปาชายเลนสูงกวากอนการทดลองอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 และนักเรียน
ผานจุดประสงคการเรียนรูจากการทาํแบบฝกหัดในแผนการสอนสงูกวารอยละ 80 

เพียรเลิศ  ถิระจํานงค (2543)  ไดทําการวิจัยเรื่อง  การมีสวนรวมของประชาชนในการอนุรักษ
ปาตนน้ําลาํธาร  พื้นที่ตนน้ําแมสะงะ  อําเภอแมแจม จังหวัดเชียงใหม โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา
ความรูความเขาใจ การมีสวนรวมและปญหาในการมีสวนรวมของประชาชนในการอนุรักษปาตนน้ํา 
ลําธาร  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปนหวัหนาครวัเรือน 205  คน  ในพืน้ที่ปาตนน้ําแมสะงะ 
จํานวน  14  หมูบาน  ซึง่มี  2  ชาติพันธุ  ไดแก  ชาวเขาเผากะเหรีย่งและชาวเขาเผามง  เครื่องมอืที่ใช
คือ แบบสอบถาม  ผลการวิจัยพบวา  กลุมตัวอยางมีความรู ความเขาใจเกี่ยวกับการอนุรักษพื้นที่     
ปาตนน้ําไมแตกตางกนั  การมีสวนรวมในการอนุรักษพื้นที่ปาตนน้าํของประชาชนมีระดับที่แตกตางกัน
ตามการดํารงตําแหนงภายในชุมชน  ดานปญหาการมสีวนรวมของกลุมตัวอยางนัน้ มีปญหาเกีย่วกับ
การปองกนัและการรักษาพืน้ที่ปาตนน้าํ  การใชประโยชนจากที่ดนิ  การปลูกพืช  และการเลี้ยงสตัวใน
บริเวณพื้นที่อนุรักษปาตนน้าํลําธาร  

จากงานวิจยัดังกลาวเห็นไดวาลวนเปนงานวิจยัที่มวีัตถปุระสงคเพื่อใหเด็กและผูใหญไดมี
ความรูความเขาใจ เห็นความสาํคัญและมีสวนรวมในการอนุรักษปาไมเพื่อคงไวซึง่ความสมบูรณและ
ยั่งยนืของปาตอไป 

2. หลกัสูตรและการจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 

จากสถานการณสิ่งแวดลอมของประเทศไดเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็วกลาวคือ มีคุณภาพ   
ที่เสื่อมลงโดยเฉพาะในดานปาไมที่ถกูบุกรุกทําลายดวยวิธีการตางๆ อันกอใหเกิดความเสยีหายตอ   
ส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ และคนเราเปนอยางมาก และในขณะเดียวกันนี้การบุกรุกทําลายปายงัมีอยู
ตลอดเวลา แสดงใหเห็นวาคนไทยกบัปาไมคอยจะเกื้อกลูตอกัน (พระธรรมปฏก  [ป.อ.ปยุตโต], 2543) 
สาเหตทุี่เปนเชนนี้เพราะคนเราขาดความรูความเขาใจ ขาดจิตสาํนึก และขาดความหวงใยตอ           
สิ่งแวดลอม การศึกษาจึงเปนกระบวนการสาํคัญทีจ่ะพัฒนาคนใหมีความรู ความสามารถในการ   
ปรับตัวเพื่อการดํารงชีวิตในสังคมอยางมคีวามสุขและมีสวนรวมในการปรับปรุง พฒันาสังคมใหเปน
สังคมทีน่าอยู การศึกษาในยุคใหมตองเรยีนรูเพื่ออยูรวมกับผูอ่ืน เรียนรูเร่ืองสิ่งแวดลอมและเรียนรูเพื่อ
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มีสวนรวมในการรักษาสิง่แวดลอม(พนม พงษไพบูลย, 2543)  อนึ่งในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและ
สังคมแหงชาต ิ ฉบับที่ 9 (พ.ศ. 2545-2549) ไดมุงเนนการพัฒนาสงัคมไทยใหเปนสังคมที่มีคณุภาพ 
สังคมแหงภูมิปญญา สังคมแหงการเรียนรู สังคมสมานฉนัทและเอือ้อาทรตอกัน  โดยยึดปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงเปนแนวทางในการดําเนนิชีวิตของคนไทยและเปนพืน้ฐานการพัฒนาในทกุมิติอยาง
เปนองครวมทีม่ี “คน” เปนศูนยกลางของการพฒันาอันจะนาํไปสูสังคมที่เขมแขง็โดยมุงเนนใหคนมี
ความสุข  ครอบครัวอบอุน ชุมชนเขมแขง็และสิ่งแวดลอมยั่งยนื  คนสามารถดํารงตนอยูกับธรรมชาติ
ไดอยางกลมกลืน  สมดุล และยั่งยนื (วัฒนา  เตาทอง, 2543)  
 กระบวนการศกึษาจงึเปนเครื่องมือสําคัญในการพัฒนาคนใหเปนไปตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจ
และสังคมแหงชาติ  ฉบับที่ 9  รวมถึงการพฒันาคนใหสามารถแกปญหาและปรับปรุงคุณภาพ          
ส่ิงแวดลอมในระยะยาวไดอยางถาวร ทาํใหนักเรียนไดมีความรู ความเขาใจ ตระหนกัในคุณคาและ
ปฏิบัติตอส่ิงแวดลอมไดอยางถูกตอง  อันจะนําไปสูความสมบูรณยั่งยนืของสิง่แวดลอม กระบวน
การศึกษาดังกลาวคือ กระบวนการของสิง่แวดลอมศึกษา (environmental education) ซึ่งจะได
นําเสนอรายละเอียดของสิ่งแวดลอมศึกษา  ดงัตอไปนี ้

2.1 หลักสูตรสิ่งแวดลอมศกึษาในระดับประถมศึกษา 

สิ่งแวดลอมศึกษาในหลกัสตูรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521  ไดสอดแทรกเนือ้หาไวในกลุม
ประสบการณตางๆ  แตเนื้อหาสวนมากบูรณาการอยูในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตทุกระดับชั้น  
แมในป พ.ศ. 2533  ซึ่งมีการปรับปรุงเนื้อหาของหลักสตูรประถมศึกษาใหมก็ไดจดัใหส่ิงแวดลอมศึกษา
บูรณาการอยูในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตเชนเดิม (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษา
แหงชาติ, 2535) และตอมาไดมีการเปลี่ยนเปนหลกัสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2544 แลวก็
ตาม ไดมีการกําหนดสาระและมาตรฐานเกี่ยวกบัส่ิงแวดลอมศึกษาไวในกลุมวทิยาศาสตร กลุมสังคม
ศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  กลุมสุขศึกษาและพลศกึษา (กรมวิชาการ, 2544) 

ในทีน่ี้ขอนําเสนอหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศกัราช 2521 (ฉบับปรับปรุงพทุธศักราช  2533) 
ที่เกี่ยวของกบัการอนุรักษปาไมในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 6 คือ  

             หนวยที่  3  ส่ิงที่อยูรอบตัวเรา 
       หนวยยอยที่  2  ส่ิงแวดลอมทางธรรมชาต ิ

สังเกต  รวบรวมขอมูลเกี่ยวกับทรัพยากร ส่ิงแวดลอมธรรมชาติ ดิน หิน กรวดทราย       
แรธาตุ ปาไม น้ํา คุณคาของสิ่งแวดลอมตางๆ ดังกลาว ชีวบริเวณ ระบบนิเวศน ที่มีตอมนุษย     
พืช สัตว อภปิราย วิเคราะหการใชและการพัฒนาสิ่งแวดลอมดังกลาว เหตุปจจยัที่มีผลกระทบ    
ตอสภาวะแวดลอม การเปลี่ยนแปลง จําแนก จัดหมวดหมู เปนหลักการกระทําที่ถูกตองและ       
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ไมถูกตองทั้งในดานสวนบุคคลและการพัฒนาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดผลเสียตามมา โดยรูเทาไม          
ถึงการณหรือวางแผนไมรอบคอบ 

สังเกต รวบรวมขอมูล สภาพสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ชุมชนของตน วิเคราะห อภิปราย
ปญหาสิ่งแวดลอมดังกลาว สรุป วางแผนการจัดและพัฒนาสิ่งแวดลอม รวมกันจัดและพัฒนา     
ส่ิงแวดลอม ประเมินผล และปรับปรุงจากแนวคิดใหมๆ  อภิปราย แสดงความรูสึกตอการจัด        
ส่ิงแวดลอมที่ดี การแกปญหาสิ่งแวดลอม ชื่นชมผลการกระทํา เอาใจใสดูแลปญหาสิ่งแวดลอม    
อยูเสมอ 

เพื่อใหมีความรู ความเขาใจ มีทักษะในการวิเคราะหความสัมพันธของสิ่งแวดลอม          
ที่มีตอมนุษย พืช สัตว จําแนกเหตุปจจัย การใช การจัดและพัฒนาสิ่งแวดลอมอยางถูกตอง        
และไมถูกตอง สรุปเปนหลักการใชทรัพยากรและพัฒนาสิ่งแวดลอมท่ีเหมาะสม เห็นความจําเปน
ของการพัฒนาสิ่งแวดลอมท่ีถูกตองเหมาะสม รักและชื่นชมในธรรมชาต ิ หวงแหน จดัและพัฒนา  
ส่ิงแวดลอมใกลตัวอยูเสมอ และรวมมอืในการสงวนรักษาทรัพยากรสิ่งแวดลอม  

            (กระทรวงศึกษาธิการ, 2534) 

เมื่อไดวิเคราะหโครงสรางเนือ้หาจากคําอธบิายของหลักสูตรดังกลาวขางตนแลวเนื้อหา        
สิ่งแวดลอมศึกษาในชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 – 6 ที่จะตองจัดในกระบวนการเรียนการสอน คือ 

1. ความรูเกี่ยวกับทรัพยากรและสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ (ดิน  ปาไม  น้าํ  หนิ  กรวด 
ทราย  แรธาต)ุ 

2. คุณคาของสิ่งแวดลอมและชีวบริเวณทีม่ีตอมนุษย  พชื  สัตว  และเศรษฐกิจของประเทศ 
3. ปญหาและการพัฒนาสิง่แวดลอม 

 4. การอนุรักษทรัพยากรและสิ่งแวดลอม 
 นอกจากนี ้  วราพร  ศรีสุพรรณ (2539)  ไดเสนอใหจัดเนื้อหาสาระในสิ่งแวดลอมศึกษาชัน้
ประถมศึกษาปที่  5 – 6  ไวคือ จัดใหนักเรียนไดมีโอกาสทําความเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการธรรมชาติ
ที่ซับซอนขึ้น เชน  การสงัเคราะหแสงและการหายใจ และเริ่มอธิบายเกีย่วกบัวัฎจักรของสสารอยาง
งายๆ  เชน วัฎจักรของน้าํ หรือวัฎจกัรอยางงายของคารบอนไดออกไซด  นอกจากนี้ควรจะเนนให       
นักเรียนเขาใจความสัมพันธระหวางตัวเขากับส่ิงตางๆ ในธรรมชาต ิ และควรเนนใหเห็นขีดจาํกัดใน  
การดํารงชวีิตของทุกๆ ชวีิตในธรรมชาติ  รวมทัง้ตัวเขาเองที่ตองตายคืนวัตถธุาตุใหแกธรรมชาตทิั้งสิน้   
ควรขยายฐานความรูทางสงัคมเพิ่มข้ึนโดยเริ่มรูจักอาชีพตางๆ  ในสังคมของตนมากขึ้น  เร่ิมเหน็
ความสัมพันธระหวางสิง่แวดลอมทางธรรมชาติกับอาชีพ และเริ่มเขาใจความหมายของคําวา                  
”ทรัพยากรธรรมชาติ”  และรูจักการใชประโยชนจากทรพัยากรธรรมชาติอยางอนุรักษ 
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 จะเหน็ไดวาหลักสูตรไดกําหนดใหนักเรียนในชั้นประถมศึกษาปที ่  6  ไดเรียนรูในเรื่องของ
ทรัพยากรธรรมชาติดานปาไมและในขณะเดียวกนัก็กาํหนดใหเรียนเกีย่วกับปญหา การอนุรักษและ
การพัฒนาทรพัยากรธรรมชาติไวดวย 

    2.2  ความหมาย เปาหมายหลัก และวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษา        

        2.2.1 ความหมายของสิ่งแวดลอมศึกษา 

  Stapp and Cox (1981), วลัย  พานชิ (2543) และกรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม (2544)  
ไดใหความหมายของสิง่แวดลอมศึกษาประมวลสรุปไดวา เปนกระบวนการที่จะนํามาสูการพฒันา            
สิ่งแวดลอมทีด่ี  มีเนื้อหาเกี่ยวกบัการสรางกระบวนการพัฒนาคนใหเห็นคุณคา  เกิดความตระหนกั 
และเขาใจถึงการอยูรวมกนัของสิ่งแวดลอมทางธรรมชาต ิ เศรษฐกจิ สงัคม และการเมือง โดยการให
โอกาสทุกคนพัฒนาความรู เจตคติ ทักษะ  การรูจักตัดสินใจ  เพื่อใหเกิดการเปลี่ยนแปลงเจตคต ิและ
พฤติกรรมในการปกปองและแกไขสิ่งแวดลอมใหดีขึ้น  ตลอดจนสรางรูปแบบการดําเนินชวีิตใหมเพื่อ
ส่ิงแวดลอมทัง้ในระดับบุคคล กลุม และสงัคม 

        2.2.2  เปาหมายหลกัของสิง่แวดลอมศึกษา 

 เปาหมายสงูสดุของสิ่งแวดลอมศึกษาคือ การสงเสริมใหบุคคลมีพฤติกรรมการดํารงชีวิตอยาง
มีความรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอม  รูจักคิด  รูจักตัดสินใจอยางเหมาะสมในการลงมือกระทํากจิกรรม  
ส่ิงแวดลอมเพือ่ดูแลรักษาสิ่งแวดลอมและปองกันปญหาที่อาจเกิดขึ้นในอนาคตดวย (กรมสงเสริม  
คุณภาพสิ่งแวดลอม, 2541)  ชนะพล  ดลุยเกษม (2542)  ไดนําเสนอเปาหมายหลักของสิง่แวดลอม
ศึกษาไวดังนี ้

1. เพื่อชวยใหมนษุยเขาใจถึงการพึง่พาอาศัยของทกุชีวติบนผืนโลก และเขาใจวาการกระทาํ
และการตัดสินใจของตนจะสงผลสะทอนทั้งในปจจุบนัและอนาคตตอทรัพยากร  และชุมชนโลก
เชนเดียวกับทีม่ีตอชุมชนทองถิ่นและตอส่ิงแวดลอมทั้งมวล 
             2. เพื่อเพิ่มพนูความตระหนักของมนษุยตอพลังทางเศรษฐกิจ การเมือง  สังคม  วฒันธรรม  
เทคโนโลยี และส่ิงแวดลอมที่อาจสนับสนนุหรือหนวงเหนี่ยวการพัฒนาอยางยัง่ยนืได 
  3. เพื่อพัฒนาความตระหนกั ความสามารถ เจตคติ และคานิยมของประชาชน  ชวยให  
ประชาชนสามารถมีสวนรวมอยางแทจริงในการพัฒนาอยางยั่งยืนทั้งในระดับทองถิน่  ระดับประเทศ
ระหวางประเทศ และสามารถรวมสรางอนาคตที่ยัง่ยนืและเปนธรรม 
 จากเปาหมายหลักของสิง่แวดลอมศึกษานาํมาสรุปเพื่องายตอการเขาใจไดวาเปนการใหคนได
พัฒนาตนเองที่มีตอส่ิงแวดลอมในดานตอไปนี้  
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        1. ความตระหนัก  ความรู และความเขาใจ 

         2. เจตคติและการตัดสินใจดําเนินชวีิตของบุคคล   
  3. การลงมือกระทําเพื่อส่ิงแวดลอมที่ดีกวา  

        2.2.3 วัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษา   

           กิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาที่มีประสิทธิภาพนัน้จะตองประกอบดวยวัตถุประสงคทัง้ดาน
ความรู ความรูสึก และทกัษะเพื่อการเสริมสรางเปาหมายของสิ่งแวดลอมใหบรรลุผลสําเร็จ และจาก
การประชุมปฏิบัติการสิ่งแวดลอมศึกษาทีก่รุงทบิลิซ ิ (Tbilisi) (UNESCO-UNEP,1978) ไดกลาวถงึ       
วัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษา ดงันี ้

   1. ความตระหนัก  เพื่อชวยใหนักเรียนตระหนักและรูสึกไวตอประเด็นปญหาและเกิด      
ความรัก เหน็คุณคา และตระหนกัในสิง่แวดลอมโดยรวม เรียนรูถงึสาเหตุและปญหาที่เกี่ยวของกับ      
ส่ิงแวดลอม 

   2. ความรู  เพื่อชวยใหนักเรียนใหไดรับประสบการณทีห่ลากหลายดวยตนเอง และมีความ 
เขาใจเบื้องตนถึงสิ่งที่จาํเปนตอการสรางสรรคและรักษาสิ่งแวดลอมใหยั่งยนื 
                3. เจตคติ  เพื่อชวยใหนักเรียนไดรับการปลูกฝงคานยิม ความรูสึกหวงใยตอส่ิงแวดลอมและ
มีแรงจูงใจที่จะรวมปองกันและรักษาสิง่แวดลอมอยางกระตือรือรน 
                4. ทักษะ  เพื่อชวยใหนักเรียนมีทักษะในการแยกแยะ คาดการณ ปองกัน และแกไขปญหา 
สิ่งแวดลอม 
                5. การมีสวนรวม  เพื่อชวยใหนกัเรียนมโีอกาสและเกดิแรงจูงใจในการเขารวมสรางสรรค     
สิ่งแวดลอมใหยั่งยนื  
 จากวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษาดงักลาวขางตน  พิมพันธ  เดชะคุปต (2542) ไดกลาว
เพิ่มเติมวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหบรรลุเปาหมายของสิ่งแวดลอมศึกษานั้น  นักเรียน
จะตองมีจิตสาํนึกพรอมที่จะปฏิบัติตอส่ิงแวดลอมไดอยางถูกตอง การทีน่ักเรียนจะมจีติสํานึกได       
นักเรียนตองมคีวามเขาใจเกีย่วกับธรรมชาติ  เกิดความตระหนกัในปญหา มีความเขาใจเกี่ยวกับตนเอง
และสังคม เกดิเปนความรับผิดชอบตอสังคม แลวจะพฒันาเปนผูมจีติสํานึก เหน็คุณคาของสิ่งแวดลอม 
มีการดํารงชีวติแบบเรียบงาย มีลกัษณะนิสัยที่ประหยัด และถนอมรักษาทรัพยากรทัง้สวนตวัและ
สวนรวม ดังขัน้ตอนการพัฒนาจิตสาํนึกแสดงในแผนภมูิที่  1   
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แผนภูมิที่  1  ขั้นตอนการพฒันาจิตสาํนกึ 
 
 
         ความมีจิตสาํนึกพรอมที่จะปฏิบัติ 
      (ใหคุณคาตอการดํารงชวีิตที่เรียบงาย) 

    ความเขาใจเกีย่วกับตนเองและสังคม 
        (เกิดความรบัผิดชอบตอสังคม) 

            ความเขาใจเกีย่วกับธรรมชาติ 
  (เกิดความตระหนกั มองเหน็ปญหา) 
 

ที่มา: พิมพันธ  เดชะคุปต (2542) 

 อยางไรก็ตาม จิตสํานกึหรือเจตคติจะไมเกิดขึ้นโดยอิสระแตจะเกิดขึ้นรวมๆ กันระหวางความรู
และการปฏิบัติดวย ความรูอยางเดียวไมไดเปนขอยืนยนัวาบคุคลจะปฏิบัติตามสิ่งที่ตนรูเสมอไป     
เจตคติจะเปนตัวเชื่อมระหวางความรูทีน่ักเรียนไดรับกับการกระทําหรือการปฏิบัติดวย (ประภาเพ็ญ  
สุวรรณ, 2526)   เชนเดียวกับ Fabiyi (1985 อางถึงใน สมชาย  ดนตรี, 2540) ไดกลาววา “การสราง
เสริมความรูจะชวยสรางเสรมิพฤติกรรมการปฏิบัติดวยเสมอไมวาทางตรงหรือทางออม โดยทางออม
นั้นมเีจตคติเปนตัวกลาง จึงกลาวสรุปไดวา ความรู เจตคติ และการปฏิบัติมีความสัมพันธกนั  ดังที ่
Schwartz (1995)  ไดสรุปความสมัพนัธระหวางความรู  เจตคติ และการปฏิบัติ  ไวดงันี ้

1.  ความรูมีผลตอเจตคติ  ซึง่สงผลใหเกิดการปฏิบัติตามมา 
 

     ความรู       เจตคติ        การปฏิบตัิ 
 
2.  ความรูกับเจตคติมีความสัมพันธกนั ทาํใหเกิดการปฏิบัติตามมา 

 
ความรู 
   การปฏิบัติ 
เจตคติ 
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 3.  ความรูและเจตคติ ตางก็ทําใหเกิดการปฏิบัติได โดยที่ความรูและเจตคติไมจําเปนตองมี
ความสัมพันธกัน 
 
   ความรู 
      การปฏิบัติ 
   เจตคติ 
 
 4. ความรูมีผลตอการปฏิบัติทั้งทางตรงและทางออม สําหรับทางออมมีเจตคติเปนตัวกลางทาํ
ใหเกิดการปฏิบัติตามมา 
            เจตคติ 

   ความรู     การปฏิบัติ 
 
 ดังนัน้อาจสรปุไดวา ความรู  เจตคติและการปฏิบัติมคีวามสัมพันธกัน  และเปนที่เชื่อกันวา 
เจตคติมีผลตอพฤติกรรมการปฏิบัติของบุคคล และในขณะเดียวกันการปฏิบตัิของบุคคลก็มีผลตอ   
เจตคติของบุคคลนั้นดวย ทั้งนี้ตองมีความรูเปนพืน้ฐานในการสนับสนุนดวย  
 ในกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมเพื่อใหบรรลุตามเปาหมาย
และวัตถุประสงค ครูจําเปนตองจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนักเรียนไดพัฒนาความรู เจตคติ และการ
ปฏิบัติใหสอดคลองและมีความตอเนื่องเพราะจุดเนนของสิง่แวดลอมศึกษาก็คือ กระบวนการพฒันาเจต
คติ คานิยม และทักษะนัน่เอง (Stapp and Cox, 1981 อางถงึใน วลยั พานิช, 2543) 

    2.3  คุณลกัษณะและองคประกอบของสิ่งแวดลอมศึกษา 

        2.3.1 คุณลักษณะของสิ่งแวดลอมศึกษา 

    Singh (1981), สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2535) และ วราพร    
ศรีสุพรรณ (2539)  ไดนําเสนอคุณลักษณะของสิ่งแวดลอมศึกษา ประมวลสรุปไดดังนี ้

1. เปนการศึกษาเพื่อชีวิต  ส่ิงแวดลอมและทรัพยากรใหปจจัยพืน้ฐานในการดํารงชีวติ 
ของมนุษย  ในปจจุบนักิจกรรมของมนุษยไดกอใหเกิดความเสื่อมโทรมแกสภาพแวดลอม  การเรียนรู
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมจึงมีความจําเปนสาํหรับชีวิต 

2. เปนการศึกษาตลอดชีวิต  ประชาชนทุกคนเปนผูที่จะตองไดรับผลกระทบจากการ 
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นกับส่ิงแวดลอมโดยตรง และในปจจุบนัมกัมีวิกฤตการณดานสิ่งแวดลอมเกิด
ข้ึนอยูเสมอ ประชาชนจึงควรไดรับขอมลูขาวสารเกี่ยวกบัส่ิงแวดลอมอยางตอเนื่องตลอดชีวิต 
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        3. เปนการเรียนรูเพื่ออยูรวมกนัของมนุษยชาต ิ  ปญหาหรือความเปลี่ยนแปลงที่เกิด
ขึ้นกับส่ิงแวดลอมนั้นจะมีผลกระทบไปสูสิ่งแวดลอมทัง้โลก จึงไมมีประเทศใดจะหลีกเลีย่งหรือ
แกปญหา    สิง่แวดลอมไดโดยลําพงั 
                    4. เปนการเรียนเหตกุารณปจจุบันและอนาคต  การเรียนสิ่งแวดลอมนักเรียนจะตอง    
ติดตามเหตุการณปจจุบันอยางกวางขวาง และเขาใจผลกระทบที่จะเกิดขึ้นกับตนเองและสิง่แวดลอม
ในอนาคต 
                    5. เปนการสรางจริยธรรม  การเรียนสิง่แวดลอมเปนการมุงสรางจริยธรรม  ความสาํนึก   
รูจักรับผิดชอบตอการกระทาํของตนเองทีอ่าจสงผลกระทบไปสูคุณภาพสิ่งแวดลอมโดยสวนรวมหรอื
คุณภาพชีวิตของผูอ่ืน 
         6. เปนการเรียนในเชิงระบบ  เนื่องจากสิ่งตางๆ ทีอ่ยูในโลกมีความสัมพันธซึ่งกันและกนั 
หรือระบบทัง้หลายจะอยูไดตองมีองคประกอบยอยหลายๆ ชนิด การเรียนรูเกีย่วกับส่ิงแวดลอมหรือ
ระบบนิเวศจะชวยสงเสริมการคิดอยางเปนระบบขึ้น 
         7. เปนการบูรณาการเนื้อหาการเรียน  ปญหาสิ่งแวดลอมที่เกิดขึ้นในปจจุบนัลวนมาจาก
ทั้งสวนที่เปนวทิยาศาสตร  เศรษฐกิจ  การเมือง  สังคม  วัฒนธรรม  และคานิยม  การเรียนเกี่ยวกับ  
ส่ิงแวดลอมจึงจําเปนที่จะตองมีความเขาใจเนื้อหาที่เกี่ยวของทัง้หมดรวมกนั โดยมีนิเวศวทิยาเปน    
พื้นฐานความรูที่สําคัญ 
         8. เปนการเรียนรูทีน่ักเรียนจะตองมีสวนรวมในบทเรียน  เนื้อหาในการเรียนมุงใหนกัเรียน
ไดนําไปใชในชีวิตประจําวันหรือนําไปปรับปรุงการดํารงชีวิตของตนเองนักเรียนจงึจาํเปนตองมีสวนรวม
ในกิจกรรมการเรียนการสอนและตัดสินใจเลือกวิธกีารดํารงชีวิตดวยตนเอง 
         9. เปนการเรียนรูทีมุ่งสรางความตระหนกั ทัศนคติและคานิยมเกี่ยวกบัส่ิงแวดลอม    การ
เรียนสิ่งแวดลอมตองมุงสรางความตระหนกัตอปญหาและคุณคาของสิ่งแวดลอม สรางทัศนคติทีด่ีตอ
ส่ิงแวดลอมและเพื่อกอใหเกิดคานิยมที่ดใีนการธาํรงรักษาสิ่งแวดลอมเอาไว  ดังนัน้กระบวนใน   การ
เรียน  การประเมินผลจึงมุงประเมนิที่ความตระหนัก ทัศนคติ คานยิม และพฤตกิรรมทาง            
ส่ิงแวดลอม มากกวาการเรียนรูที่มุงเนนความรู  ความจํา 
         10. เปนกระบวนการเรียนทีเ่นนการปฏิบัติของนักเรียนในสถานการณสิง่แวดลอมที่เปน
ปญหาโดยยึดสังคมเปนศนูยกลางในการจัดการศึกษาและมุงใหนักเรียนสามารถวเิคราะหปญหาใน
สังคมของตนได 
         11. เปนกระบวนการเรียนการสอนที่ใชวิธีการทางวทิยาศาสตรโดยเนนการสืบสวน
สอบสวน (investigation) การสังเกตและการวิเคราะหความเปนเหตุเปนผล  เพื่อใหนักเรียนสามารถ
เขาใจถึงปฎิสมัพันธระหวางองคประกอบตางๆ  ที่ปรากฏอยู  สามารถเขาใจลักษณะของปญหา
ส่ิงแวดลอมและสามารถเขาถึงที่มาและสาเหตุของปญหาไดอยางแทจริง 
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        2.3.2  องคประกอบของสิ่งแวดลอมศึกษา  

Palmer (1998) และกรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม (ม.ป.ป.) ไดนําเสนอองคประกอบที่จะ
ทําใหการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาประสบความสาํเร็จนัน้มี  3  องคประกอบหลกั  คือ 
      1. การเรียนรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม (learning about environment) คือ การใหนักเรียนม ี
ความรูและเขาใจการทํางานของระบบธรรมชาติและสิ่งแวดลอม  ความสัมพันธระหวางระบบเศรษฐกิจ 
การเมือง สงัคมและธรรมชาติ  ตลอดจนผลกระทบสิ่งแวดลอมจากกิจกรรมของมนุษยทัง้ในระดับ   
ทองถิน่  ระดบัประเทศ  และโลก   
      2. การเรียนรูในสิ่งแวดลอม (learning in environment) คือ การใหนักเรียนมีประสบการณ
จากการลงมือปฏิบัติ ไดสัมผัสกับธรรมชาติและสิ่งแวดลอมโดยตรงดวยตนเอง ซึ่งเปนการพัฒนาทกัษะ
ที่สําคัญในการฝกตัดสินใจ และแกไขปญหา รวมทัง้เปนการพัฒนาความซาบซึ้งในความงดงาม และ
ความมหัศจรรยของธรรมชาติ 
      3. การเรียนรูเพื่อส่ิงแวดลอม (learning for environment) คือ การนําสิ่งที่เรียนรูทั้งหมดมา
วิเคราะห และพิจารณาตัดสินใจเลือกปฏิบัติ หรือตัดสินใจรับเอาวิถกีารดําเนินชวีิตที่เปนคุณตอ     
ธรรมชาติและสิ่งแวดลอมไปปฏิบัติ 
 ดังนัน้  การจดักระบวนการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาใหประสบผลสําเร็จบรรลุเปาหมาย
และวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษานั้น  จึงเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูครบทั้ง  3  มิติ  คือ         
การเรียนรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม  ในสิ่งแวดลอม  และเพื่อส่ิงแวดลอม  

    2.4  ลักษณะของกิจกรรมในการเรยีนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา 

          สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ (2535) ไดเสนอกิจกรรมที่ควรจัดใน             
สิ่งแวดลอมศึกษาไว ดังนี ้
     1. นําปญหาสิง่แวดลอมที่เกิดขึน้ในระดับทองถิ่น ชุมชน ประเทศ และโลกมาจัดการเรียน
การสอนและรณรงคใหเหน็ภาพรวมของความสมัพนัธและผลกระทบซึ่งกนัและกนัของแตละปญหา 

         1.1  นําเหตุการณจริงหรือสภาพปญหาสิง่แวดลอมที่เกิดขึน้ในชมุชน ประเทศ และ 
โลกจากสื่อมวลชนตางๆ เชน หนงัสือพมิพ  โทรทัศน  วทิย ุ  และภาพยนตร  มาจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนและทําการรณรงคเกี่ยวกับปญหาดังกลาว 

     1.2  ใหนกัเรียนไปสํารวจและศึกษาสภาพแวดลอมที่เปนปญหาในทองถิน่แลวคดิ 
วิเคราะหทางเลือก  ลงมือปฏิบัติแกไขและพัฒนาสิง่แวดลอมเพื่อนําไปสูการปฏิบัติตนอยางถูกตองตอ
สภาพแวดลอม 
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     2. ปลูกฝงลกัษณะนิสยั ความตระหนกั และการปฏิบัติตนตอส่ิงแวดลอมของนักเรียนดวย
วิธีการดังตอไปนี ้
                2.1  เนนกระบวนการแกปญหา โดยเริ่มจากปญหาที่ใกลตัวไปสูปญหาที่ไกลตัวโดย 
เนนบทบาทของนักเรียน 

         2.2  เนนใหนกัเรียนปฏิบัติตนอยางถกูตองตอส่ิงแวดลอมในชวีิตประจําวนัดวยตนเอง 
เชน  การประหยัดน้าํ ทิ้งขยะใหถูกที ่ ไมทําลายตนไม 

         2.3  ใหนักเรียนวางแผนพัฒนาและปรับปรุงพฤตกิรรมของตนเองใหเอ้ือตอการอนุรักษ 
และพัฒนาสิ่งแวดลอม 

         2.4  ใหนกัเรียนรณรงคผูเกี่ยวของ ไดแก  เพื่อน  สมาชิกครอบครัว และชุมชนใหม ี       
จิตสํานึกและพฤติกรรมทีเ่อ้ือตอการอนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอม  เชน  ปลูกหรือรดน้ําตนไม   
          2.5  จัดสภาพแวดลอมในบาน สถานศกึษา ชมุชน ใหสะอาดรมร่ืนเพื่อใหเอื้อตอการ
ปลูกฝงจริยธรรมทางสิ่งแวดลอม 
          2.6  ผลิตสื่อเพื่อช้ีแนะแนวทางการปฏิบัติในการอนุรักษและพัฒนาสิง่แวดลอม 
          2.7  สรรหาบุคคลที่ดีเดนในการอนุรักษและพฒันาสิง่แวดลอมใหนกัเรียนไดยึดถือเปน
แนวทางในการปฏิบัติตนทั้งในระดับทองถิน่และระดับประเทศ 
       3. ใชศักยภาพของนักเรยีน รวมคิด รวมทาํ รวมตัดสินใจในการอนุรักษและพัฒนาสภาพ  
แวดลอมทางธรรมชาติและศิลปวัฒนธรรม 
           3.1  ใหนกัเรียนศกึษาสภาพแวดลอมทางธรรมชาติและศิลปวัฒนธรรมในโรงเรียนและ
ทองถิน่ดวยวิธกีารตางๆ  เชน  สํารวจ  สมัภาษณ  และสมัผัสกับสถานการณจริง 

          3.2  ใหนักเรียนคิดวิเคราะหหาทางเลือกหลากหลายในการอนุรักษและพฒันา       
สภาพแวดลอมในโรงเรียนและทองถิ่น 

          3.3  ใหนักเรียนไดรวมกันประเมินทางเลือกในการอนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
          3.4  ปฏิบัติตามทางเลือกดวยความชื่นชม และทาํอยูเสมอจนกลายเปนกิจนสิัย 
          3.5  ปรับปรุงแกไขวิธีการปฏิบัติที่เลือกมา 
          3.6  รวมกันประเมินผลกิจกรรมที่ไดทํามาทัง้หมด 
       4.  สงเสรมิใหมีการจัดกจิกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียน  ดังตอไปนี้ 
          4.1  จดัตั้งชมรมหรือกลุมสนใจเพื่อการอนุรักษและพัฒนาสิง่แวดลอม 
          4.2  จดัปายนิเทศขอมูลขาวสารทางดานสิ่งแวดลอม 
          4.3  สรางกิจกรรมในโรงเรียนและชมุชน เพื่อรณรงคดานสิง่แวดลอมโดยสวนรวม  

เชน  จัดกิจกรรมในวนัสําคญั  จดัวนัปลูกตนไม หรือรวมกับชุมชนพฒันาสิง่แวดลอมตางๆ ของ 
โรงเรียนและชมุชน 
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           4.4  จัดบรรยากาศและสิ่งแวดลอมที่ดีในโรงเรียน เพราะบรรยากาศและสิ่งแวดลอม     
ที่ดีเปรียบเสมอืนครูที่พูดไมไดแตมีบทบาทอยางลกึซึ้งในการเสริมสรางความคิดและเอื้อใหนักเรยีน
พัฒนาไดเต็มความรูความสามารถ กลอมเกลาจิตใจใหเปนคนละเอียดออน  รักธรรมชาติ  และมคีวาม
รับผิดชอบตอส่ิงแวดลอม 
           4.5  จัดโอกาสใหครู นักเรียนไดพบปะกับผูปกครอง ผูนําชุมชน หรือกลุมสนใจตางๆ ใน
ทองถิน่เพื่อแลกเปลี่ยนแนวคิดและรวมกนัสนับสนนุนักเรียนในการจดัทํากิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษาใน
ชุมชน 
           4.6  ขอความรวมมือจากบุคคลสําคัญในชุมชนและเจาหนาที่ของรัฐตลอดจนองคกร 
เอกชนตางๆ ในกิจกรรมสิง่แวดลอมศึกษาใหนักเรียน  เชน  เชิญเปนวทิยากรใหความรู 
 จากกิจกรรมทีค่วรนํามาจัดในส่ิงแวดลอมศึกษาขางตน ลวนเปนกิจกรรมที่จะสงเสริมให      
นักเรียนมีความรูความเขาใจ ตระหนักและเหน็ความสําคัญของสิ่งแวดลอมไดเปนอยางด ีซึ่งสอดคลอง
กับ วลัย  พานิช (2541) และ ดุษฏี  พงศศาสตร (2544) ไดกลาวถงึการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน      
ส่ิงแวดลอมศึกษาวาควรจัดเปนระบบทั้งโรงเรียน มีลักษณะคือ หลกัสูตรในโรงเรียนเปนแบบบูรณาการ 
มีกิจกรรมเสรมิหลักสูตร มกีารบริหารจัดการ และมกีิจกรรมชุมชนสมัพันธ ซึง่กิจกรรม ทั้ง 4 กิจกรรมนี้
จะตองมีเร่ืองของสิ่งแวดลอมสอดแทรกอยูในทกุกิจกรรม ดงันัน้การจัดโรงเรียนอยางเปนระบบเพือ่การ
อนุรักษสิง่แวดลอมนั้น  ตองมีความสอดคลองสัมพนัธกันในทุกกิจกรรมที่ทางโรงเรียนกําหนดขึ้น  และ
ทุกฝายทัง้ผูบริหาร ครู นักเรียน  นกัการภารโรง  ผูปกครอง  ตลอดจนหนวยงานในชมุชนจะตองให
ความรวมมือกันในการดําเนินกิจกรรม  

    2.5 การจดักิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาแบบบูรณาการ 

          การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนสิง่แวดลอมศึกษาเพื่อใหการศกึษาเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมได
บรรลุเปาหมายและวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษานัน้ควรจัดเปนแบบบูรณาการ ดังที่กรมสงเสริม
คุณภาพสิ่งแวดลอม (2544) ไดเสนอแนวทางการจัดไว  สรุปไดดังนี ้
          1. การจัดการเรียนการสอนสิง่แวดลอมศึกษารวมหลกัสูตรหรือรวมกลุมวิชาทุกรายวชิาตลอด
หลักสูตรที่ใชอยูทุกระดับชัน้ (cross-curriculum environmental education)  มีแนวทางการจัดการ
เรียนรูที่สําคัญ  2  แบบ คอื 
  แบบที่  1  การสอดแทรก (infusion) เปนการนําสิง่แวดลอมศึกษาเขาไปสอดแทรกตลอดทั้ง
หลักสูตรในทกุกลุมวชิาและทุกระดับชัน้ ในลกัษณะใดลักษณะหนึ่งตามความเหมาะสมและสอดคลอง
กัน และตามลักษณะธรรมชาติของแตละกลุมวิชา จงึเกิดการเรียนรูส่ิงแวดลอมศึกษาในหลายรายวิชา 
ในแงมุมที่แตกตางกนัไปตามบทบาทของกลุมวิชา โดยครูประจํารายวิชาคนเดียวเปนผูสอดแทรก     
สิ่งแวดลอมศึกษาเขาไปในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
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   แบบที่  2  การบูรณาการ (integration) เปนการนําสิง่แวดลอมศึกษาเขาไปบูรณาการทั้ง  
เนื้อหาและกระบวนการในรายวิชาตางๆ ในลักษณะรวมวิชา ดังนี ้  
      การบูรณาการเชิงเนื้อหา (content integration) เปนการนําเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษา 
บูรณาการเขากับเนื้อหารายวิชาใดวิชาหนึง่ หรือหลายรายวิชารวมกัน 
       การบูรณาการเชิงกระบวนการ (process integration) เปนการสนองจุดประสงคการเรียนรู
ดานกระบวนการ (process objectives)  โดยใชกระบวนการเรียนรูของสิ่งแวดลอมศึกษาที่เนน
กระบวนการคดิวิเคราะหวิจารณหรือการคิดสรางสรรค  การแกปญหา การตัดสินใจ การสื่อสารหรือส่ือ
ความเขาใจ ที่จัดในลักษณะของกิจกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา นาํเขามารวมหรือบูรณาการกระบวนการ
เรียนรูของรายวิชา 
 ในการบูรณาการสิ่งแวดลอมศึกษารวมในกลุมวิชาตางๆ อาจทาํไดในลักษณะตอไปนี ้

  1. การบูรณาการระหวางวชิา   ครูหลายคนวางแผนรวมกันกําหนดหวัเรื่อง ความคดิรวบยอด 
และประเด็นของสิ่งแวดลอมศึกษา แลวครูตางกน็ําไปสอนรวมในวชิาของตนภายใตหัวเรื่องเดียวกนั
และครูที่นําแผนไปสอนรวมกันกําหนดชิน้งานหรือโครงงานใหเชื่อมโยงระหวางวชิา โดยจัดใหสวนของ
ชิ้นงานหรือโครงงานเปนสวนที่สัมพนัธกับรายวิชาและทาํงานสวนนั้นในรายวิชาของตน 
   2. การบูรณาการทั้งเนื้อหาและกระบวนการ  ครูหลายคนจากกลุมวิชาตางๆ วางแผนรวมกนั
ตั้งแตกําหนดหัวเรื่องสิง่แวดลอมศึกษา  แลวนําเนื้อหาที่เกี่ยวของจากรายวิชาตางๆ เขามาบูรณาการ
รวมกัน  กําหนดความคิดรวบยอด  ประเด็นและกระบวนการ  แลวครูทั้งคณะรวมกันสอนในหวัเรื่อง
เดียวกนัตามแผนแกนกัเรียนกลุมเดียวกัน  ทัง้รวมกนักําหนดชิ้นงานหรือโครงงานใหนักเรียนปฏิบัติ 
รวมกันดวย 
          2. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใหนกัเรียนเรียนรูจากประสบการณตรงจากธรรมชาติและ      
ส่ิงแวดลอม  การเรียนรูนี้ทาํไดหลากหลายแตควรเชื่อมโยงหรือสนับสนุนการเรียนรูนอกหองเรียน  
          3. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการเชือ่มโยงสิง่ทีเ่รียนรูกับการปฏิบัติกลาวคือ       
เมื่อนักเรยีนเรยีนแลวตองนาํไปปฏิบัติในชีวิตประจําวัน วถิีชีวิตในโรงเรียนควรเปนวิถีชีวิตที่สะทอนถึง    
แนวทางปฏิบัติตอส่ิงแวดลอมในทิศทางที่นกัเรียนไดเรียนรูจากบทเรยีน 
 สําหรับแนวทางการประเมนิผลการจัดกจิกรรมสิ่งแวดลอมศึกษา Caduto (1985) ไดนําเสนอ
วิธีการประเมนิการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา สรุปไดดังนี้ 

1. สังเกตจากการตอบคําถามของนักเรียน 
2. สังเกตพฤตกิรรมการแสดงออกทัง้การปฏิบัติและเจตคติ 
3. ใหนักเรียนไดเขียนเรื่องราวเกีย่วกับส่ิงแวดลอมที่เขาไดศึกษาในแตละครั้ง 
4. สังเกตจากการโตตอบในขณะทํากิจกรรม 
5. ใหนักเรียนไดรายงานตนเอง เชน การเขียนบันทึก  การพูดหนาชัน้เรียนเกีย่วกับกจิกรรม  
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สิ่งแวดลอมทีต่นไดปฏิบัติในแตละวนั 

จะเหน็ไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษานั้นควรจัดแบบบูรณาการ ซึง่มี
การบูรณาการในหลายแบบขึ้นอยูกับความสะดวกของครูและความเหมาะสมของหัวเรื่องที่กาํหนดขึ้น 
สวนการประเมินผลนัน้ควรเปนการประเมนิตามสภาพจริง มีวธิีการทีห่ลากหลายเนนใหนักเรียนมสีวน
รวมในการประเมินในผลงานของตนดวยทุกครั้ง 

    2.6  งานวจิัยที่เกีย่วของกับหลักสูตรและการเรยีนการสอนสิง่แวดลอมศกึษา 

        2.6.1 งานวิจัยในประเทศ 

 สุรัตน  แสงอรณุ  (2538)  ไดทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาการพัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่3-4 ของสํานักงานการประถมศึกษาจงัหวดัสมุทรสาคร  โดยไดศึกษาในดาน
สภาพและปญหาการปรับหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  กลุมตัวอยางคือ ศึกษานเิทศก  ผูบริหารและครู
ที่สอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3-4  เครื่องมือทีใ่ชคือ แบบสอบถาม
และแบบสัมภาษณ  ผลการวิจัยพบวา  สาํนักงานการประถมศึกษาจังหวัดสมทุรสาครมีการดําเนนิการ
พัฒนาหลักสตูรสิ่งแวดลอมศึกษา และพบปญหาในดานการขาดแคลนบุคลากร  การไมมีเวลาในการ
ปฏิบัติงาน  ขาดงบประมาณ และขาดอปุกรณในการจัดทําเอกสารหลักสูตร สวนดานการปรับหลักสูตร
สิ่งแวดลอมศึกษาของโรงเรยีนนั้นพบวา ครูทําการปรับหลักสูตรใหสอดคลองกับสภาพสิ่งแวดลอมของ
ทองถิน่ 
 พิษณุ  เดชใด (2540) ไดทําการวจิัยเรื่อง การศึกษาผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอ     
สิ่งแวดลอมของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสงัคมศึกษาโดยการสอนแบบบูรณาการที่ใช
เทคนิคการพฒันาแบบยั่งยนื  กลุมตัวอยางคือ นักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที ่ 1 โรงเรียนยางชุมวิทยา 
อําเภอกุยบุรี จังหวัดประจวบคีรีขันธ ภาคเรียนที ่ 1 ปการศึกษา 2540  ผลการวิจยัพบวา  นักเรียนใน
กลุมทดลองและกลุมควบคมุมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนไมแตกตางกนั  สวนดานเจตคติตอส่ิงแวดลอม
นั้นกลุมทดลองมีเจตคติตอส่ิงแวดลอมสูงกวากลุมควบคมุ 
 อุทุมพร   ไพลิน  (2540)  ไดทําการวิจยัเรื่อง ความรู เจตคติ และการปฏิบัติของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่  6  ตอการอนุรักษสิ่งแวดลอมของบึงบอระเพ็ด  จังหวัดนครสวรรค  กลุมตัวอยาง คือ 
นักเรียนจํานวน  202  คน เครื่องมือที่ใชคอื แบบสอบถาม  ผลการวิจยัพบวา นกัเรยีนมีความรูเกีย่วกับ
การอนุรักษส่ิงแวดลอมบึงบอระเพ็ดอยูในระดับตํ่า  มีเจตคติตอการอนุรักษสิง่แวดลอมบึงบอระเพ็ดอยู
ในระดับดี และมีการปฏิบัตติอการอนุรักษสิ่งแวดลอมบึงบอระเพ็ดอยูในระดับปานกลาง ความสัมพันธ 
ของความรู เจตคติ และการปฏิบัติของนักเรียนตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมบึงบอระเพ็ดเปนไปในเชิง
บวกอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
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สกุลพร  ทองไพจิตร (2540) ไดทําการวจิัยเรื่อง การศึกษาการใชหลกัสูตรกลุมสรางเสริม

ประสบการณชีวิต ในสวนที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดบริเวณพัฒนาพืน้ที่ชายฝงทะเลตะวันออก กลุมตัวอยางคือ ผูบริหารโรงเรียน ครู  
ที่สอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต  เครื่องมือที่ใชคือ แบบสอบถาม ผลการวจิัยพบวา (1)โรงเรียน
สวนใหญมีการวางแผนการใชหลักสูตร  สนับสนุนใหครูทํากําหนดการสอนและทําแผนการสอนที่
เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา (2) โรงเรียนสวนใหญมกีารเตรียมบุคลากรโดยการประชุมชี้แจงหลักสูตรใน
สวนที่เกีย่วกับส่ิงแวดลอมศึกษา  จัดตารางสอน  จัดสถานที ่ และสภาพแวดลอมใหสอดคลองกับการ
เรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา มกีารใชสื่อ วัสดุ-อุปกรณ  มีการประชาสัมพันธหลักสูตร จัดกิจกรรม
เสริมหลักสูตรและมีการนเิทศติดตามผลการใชหลักสูตร (3) ครูมีการเตรียมการสอนโดยศึกษา
หลักสูตรและเนื้อหาสิ่งแวดลอมศึกษา  จัดการเรียนการสอนใหนักเรียนไดศึกษาหาความรูดวยตนเอง  
เนนทักษะกระบวนการกลุมโดยใชวิธีสอนแบบอภิปราย 

ขวัญจิต  เกีย่วพนัธุ (2541)  ไดทําการวจิัยเรื่อง  ผลการจัดคายวิทยาศาสตรโดยการสํารวจ  
สิ่งแวดลอมทีม่ีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเจตคติตอการอนุรักษสิง่แวดลอมของ      
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  2  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนชัยมงคลพิทยา 
จังหวัดสุโขทัย ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา  2540 เครื่องมอืที่ใชในการวจิัย ไดแก  แบบทดสอบวัดทกัษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตร  และแบบวัดเจตคติตอการอนุรักษสิง่แวดลอม   ผลการวิจยัพบวา      
(1) นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุมีคะแนนทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรไมแตกตางกนั 
(2) นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีคะแนนเจตคติตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมแตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

เกดสิน ี  พลบูรณ (2542)  ไดทําการวจิัยเรื่อง  ผลของการสอนตามแนวคิดการพัฒนาแบบ
ยั่งยนืทีม่ีตอความรูและเจตคติเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่  5  กลุมตัวอยาง  
มีจํานวน 2 กลุม คือ กลุมทดลองจํานวน  30  คน ของโรงเรียนขามธาตุวิทยา  และกลุมควบคุมจาํนวน 
30 คน ของโรงเรียนบานนามะเฟอง  จังหวัดหนองบัวลําภู  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบ
ความรูและแบบวัดเจตคติเกีย่วกับส่ิงแวดลอม  ผลการวิจัยพบวา หลังการทดลองนักเรียนกลุมทดลอง 
มีคะแนนความรูและเจตคติเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  
.05 

ทิพาพรรณ  ก.บัวเกษร (2542)  ไดทําการวิจยัเรื่อง การศึกษาเปรียบเทียบผลสมัฤทธิท์าง   
การเรียน  เจตคติตอการอนุรักษสิ่งแวดลอมและความสามารถในการคิดแกปญหาของนักเรยีนชัน้
ประถมศึกษาปที ่  5  ที่ไดรับการสอนแบบคนพบดวยตนเองกับการสอนแบบคนพบโดยมกีารชีแ้นะ 
กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  5  ภาคเรียนที่  1 ปการศึกษา 2541 โรงเรียนพญาไท  
กรุงเทพมหานคร เครื่องมือที่ใชคือ แบบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน  แบบวัดเจตคติ และแบบทดสอบ
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ความสามารถในการคิดแกปญหา  ผลการวิจัยพบวา  (1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทัง้
สองกลุมไมแตกตางกนั  (2) เจตคติตอการอนุรักษสิ่งแวดลอมของนักเรียนทั้งสองกลุมแตกตางกนั
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 (3) ความสามารถในการคิดแกปญหาของนักเรียนทัง้สองกลุม
แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01 

นิพาภรณ  คงบางพระ  (2542)  ไดทําการวิจยัเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนและ
ความสามารถในการคดิพัฒนาสิง่แวดลอมแบบยั่งยนื โดยการสอนดวยชุดการเรียนวิทยาศาสตร      
ส่ิงแวดลอมประกอบการวิเคราะหคุณคาภมูิปญญาไทย กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4  
ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2541 โรงเรียนกําแพงแสนพทิยา  จงัหวัดนครปฐม  เครือ่งมือที่ใชคือ  แบบ
วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนและแบบทดสอบความสามารถในการคิด  ผลการวิจยัพบวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความสามารถในการคดิพัฒนาสิ่งแวดลอมแบบยั่งยืนของนักเรียนกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

พรทิพย  เหลีย่มดี  (2543)  ไดทําการวจิยัเรื่อง การศึกษาการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอม
ศึกษาในโรงเรยีนสิ่งแวดลอมศึกษาดีเดน  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  
ประจําป  2541 กลุมตัวอยางคือ ผูบริหารโรงเรียน ครู นกัเรียน และบคุคลในชุมชน  เครื่องมือที่ใชไดแก 
แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ และแบบสังเกต  ผลการวิจัยพบวา (1) โรงเรียนมกีารจัดทาํหลกัสูตร     
มีนโยบาย และมีการทําแผนการสอนเกีย่วกับส่ิงแวดลอมศึกษา (2) ครูมีการจัดกิจกรรมการเรียน    
การสอนสิง่แวดลอมศึกษาแบบบูรณาการโดยเนนใหนักเรียนปฏิบัติจริง (3) ผูบริหารมีนโยบายในการ
จัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา โดยผูบริหารและครูเปนผูกําหนดแนวทางการจัดกจิกรรม   
นักเรียนเปนผูปฏิบัติ โดยจัดกิจกรรมการสาํรวจสภาพแวดลอมในโรงเรียนและชุมชน (4) ผูบริหารมกีาร
กําหนดวัตถปุระสงคในการจัดสภาพแวดลอมทางกายภาพภายในบริเวณโรงเรียน และใหนักเรยีนไดมี
สวนรวมในการจัดสิ่งแวดลอมของโรงเรียน  (5) ผูบริหาร ครู นักเรียน  มีสวนรวมในการจัดกิจกรรม      
ส่ิงแวดลอมรวมกับชุมชน 

จิรภา  เจริญผล (2543)  ไดทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน  เจตคติและ
การตัดสินใจตอการอนุรักษสิ่งแวดลอมของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5  ท่ีไดรับการจัดกิจกรรม     
ส่ิงแวดลอมศึกษาแบบบูรณาการตามทฤษฏีสรรคนิยม  โดยไดจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
ดวยวิธกีารบูรณาการเนื้อหาวิทยาศาสตรกบัสังคมศึกษา  กลุมตัวอยางคือ นกัเรียนชั้นประถมศกึษา   
ปที่  5 โรงเรียนบานทาดินแดง จงัหวัดกาญจนบุรี ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2542 โดยใหกลุมทดลอง
ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการตามทฤษฎีสรรคนิยมและกลุมควบคุมไดรับการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ ผลการวจิยัพบวา  (1) ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนทัง้
สองกลุมไมแตกตางกนั  (2) เจตคติตอการอนุรักษสิ่งแวดลอมของนักเรียนกลุมทดลองสงูกวากลุม  
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ควบคุมอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ (3)  การตัดสินใจตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมของ       
นักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

อาริยา  สุขโต (2543) ไดทําการวิจยัเรื่อง การนาํเสนอรปูแบบการใชส่ือการศึกษานอกสถานที่
เพื่อการเรียนการสอนสิง่แวดลอมศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา  กลุมตัวอยางคอื  ผูเชี่ยวชาญดาน     
สิ่งแวดลอมศึกษา จาํนวน  20  คน  โดยใชเทคนิคเดลฟายในการเก็บรวบรวมขอมูลจํานวน  3  รอบ  
เครื่องมือที่ใชคือ แบบสอบถาม  ผลการวิจัยพบวา  ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวารูปแบบ
การใชสื่อการศึกษานอกสถานที่เพื่อการเรยีนการสอนสิง่แวดลอมศึกษาประกอบดวย  8  ขั้นตอน คือ 
(1) การกาํหนดเนื้อหาและวตัถุประสงค (2) การเตรียมการเกี่ยวกับสถานที ่  (3) การเตรียมตัวของครู 
(4) การเตรียมนักเรียน  (5) การดําเนนิการศึกษานอกสถานที่  (6) การสรุปผลการศึกษานอกสถานที่  
(7) การจัดกิจกรรมตอเนื่องหลังการศึกษานอกสถานที่  และ(8) การประเมินผล  

        2.6.2 งานวิจัยตางประเทศ 

 Alikhani (1986) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความสมัพนัธของเจตคตริะหวางนักเรียนชายและ 
นักเรียนหญงิ เกรด  6  โดยจัดประสบการณสิ่งแวดลอมนอกหองเรียนแบบพหุวทิยาการ 
(multidisciplinary)  มีวัตถุประสงค  เพื่อศึกษาเจตคติของนักเรียนชายและนกัเรียนหญงิ เกรด  6 
จํานวน  314  คน  เครื่องมอืที่ใชคือ  แบบวัดเจตคติตอส่ิงแวดลอม ซึ่งทาํการวัดนกัเรียนจาํนวน 3 คร้ัง 
คือ  คร้ังที ่ 1  วัดกอนการจดัประสบการณส่ิงแวดลอมนอกหองเรียน  คร้ังที่  2  วัดในวนัสุดทายของ 
การจัดประสบการณนอกหองเรียน  และครั้งที่ 3  วัดหลังจากจัดประสบการณนอกหองเรียนแลว  3 
สัปดาห  ในการจัดประสบการณแกนักเรียนนัน้เนนกิจกรรมที่ใหนักเรียนไดปฏิบัติและเปนกจิกรรมที่ให
นักเรียนไดเกดิอารมณและความรูสึกตอส่ิงแวดลอม ผลการวิจยัพบวา นักเรียนชายและนักเรยีนหญิงมี
เจตคติตอส่ิงแวดลอมสูงขึ้น โดยเฉพาะนกัเรียนชายชอบการจัดประสบการณนอกหองเรียนแบบนีม้าก  
และผูวิจัยไดเสนอแนะวาการจัดประสบการณสิ่งแวดลอมนอกหองเรียนแบบพหุวทิยาการนี้เปนวิธกีาร
จัดประสบการณสิ่งแวดลอมเพื่อเสริมสรางเจตคติแกนักเรียนไดเปนอยางดี  
 Gilbertson (1991) ไดทําการวิจยัเรื่อง ความรูดานสิ่งแวดลอมศึกษา: การจัดการศึกษานอก
สถานที่และผลของการจัดการศึกษานอกสถานทีท่ี่มีตอความรูและเจตคตดิานสิ่งแวดลอม  โดยมี   
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความรูและเจตคติดานสิ่งแวดลอมของนักเรียนระหวางกลุมที่
ไดศึกษานอกสถานที่และกลุมที่เรียนในหองเรียน กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนเกรด  6  ในการทดลองนัน้
ไดใชเนื้อหาในดานนิเวศนวทิยาและปญหาสิ่งแวดลอม  ผลการวจิัยพบวา นกัเรียนที่ไดศึกษานอก
สถานที่มีความรูและเจตคติในดานสิง่แวดลอมสูงขึ้นแตเมื่อเปรียบเทยีบทั้งสองกลุมแลวพบวา  ความรู
และเจตคติในดานสิ่งแวดลอมไมแตกตางกัน 
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 Cumberbatch (2000) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกบัผลการจัดสิ่งแวดลอมศึกษานอกหองเรียน
และในหองเรียนที่มีตอพฤตกิรรมของนักเรียนเกรด  6, 7 และ 8  โดยมีจํานวนกลุมตัวอยางทัง้หมด   
90  คน  เนื้อหาที่จัดใหแกนักเรียนเปนเรื่องเกีย่วกับส่ิงแวดลอมทีเ่กิดขึ้นตามธรรมชาติ  เมื่อทําการ
ทดลองเสร็จสิน้ลงไดนาํคะแนนพฤติกรรมของนักเรียนมาหาคาเฉลี่ยพบวา  นกัเรียนทัง้ที่เรียนนอก
หองเรียนและในหองเรียนมพีฤติกรรมที่ดตีอส่ิงแวดลอม  และพฤตกิรรมตอส่ิงแวดลอมของนักเรียนทัง้
สองกลุมมีความสัมพันธกันในทางบวก  และผูวิจัยไดเสนอแนะวาเครื่องมือที่ใชในการวัดพฤติกรรมนั้น
จะตองเปนเครื่องมือที่ไดมาตรฐานจึงจะสามารถวัดพฤติกรรมดานสิ่งแวดลอมไดอยางเที่ยงตรง 
 งานวิจยัทีน่ําเสนอขางตน  ลวนเปนงานวิจยัเกี่ยวกับหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน   
สิ่งแวดลอมศึกษา เพื่อตองการพัฒนานักเรียนใหเปนผูมีความรู เจตคติ และมีสวนรวมในการปฏิบัติตอ
ส่ิงแวดลอมโดยใชวิธีการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนทีแ่ตกตางกนั  ซึ่งแสดงใหเหน็วาสิ่งแวดลอม
ศึกษาสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดหลายแบบ    

จากที่กลาวมาทั้งหมดเกีย่วกบัส่ิงแวดลอมศึกษา  สรุปไดวาการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน
ส่ิงแวดลอมศึกษาใหบรรลุตามเปาหมายและวัตถุประสงคของสิ่งแวดลอมศึกษานั้น ตองใหนักเรยีนได
มีสวนรวมในการลงมือปฏิบตัิจริงในสถานการณจริงเพื่อนักเรียนจะไดรับประสบการณตรง  ซึง่เปน    
วิธีการที่จะทําใหนักเรียนเกดิความรู ความเขาใจ และตระหนักในปญหาสิง่แวดลอม  แลวรวมกันคิด
แกปญหาโดยใชกระบวนการเรียนการสอนอยางเปนระบบดวยรูปแบบการบูรณาการ  ที่ใชวิธกีารจัด     
กิจกรรมอยางหลากหลายและในกระบวนการเรียนการสอนนัน้  ตองเปลีย่นวธิีจากที่เนนครูเปน
ศูนยกลางมาเปนวิธทีี่เนนนกัเรียนเปนศูนยกลาง  

3. การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวธิสีตอรี่ไลน 

 วิธีสตอร่ีไลนเปนนวัตกรรมการเรียนการสอนที่คิดคนและพัฒนาโดย Professor Steve  Bell   
และ Sally  Harkness นักการศึกษาชาวสกอตแลนด  วธิีนี้ไดรับความสนใจและไดรับความนิยมอยาง
แพรหลายทัง้ในและตางประเทศ  วิธีสตอร่ีไลนเปนวธิีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีม่ีลักษณะ  
โดดเดนในการบูรณาการหลักสูตร องคความรู ทักษะการเรียน และกระบวนการเรียนรูจากหลาย
สาขาวิชาทีเ่กีย่วของเขาดวยกัน  ซึง่จะไดกลาวถึงคุณลกัษณะสําคัญของวิธีสตอร่ีไลน ดังนี ้

    3.1  ความหมาย ความเชื่อ และหลกัการพื้นฐานของวธิีสตอรีไ่ลน 

        3.1.1  ความหมายของวิธสีตอรี่ไลน 

 กลุมผูคิดคนวิธีสตอร่ีไลนในตางประเทศและนักการศึกษาของไทยไดอธิบายความหมายของ
วิธีสตอร่ีไลน  ไวดังนี ้
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 Bell and Fifield  (1998) ไดอธิบายความหมายของวิธสีตอร่ีไลนสรุปไดวา เปนนวตักรรม
การบูรณาการหลักสูตรโดยเนนนักเรียนเปนศูนยกลางทีอ่ยูบนพืน้ฐานทฤษฏทีี่วาความรูนัน้มีความ   
ซับซอนและมหีลายขัน้ตอน  ดังนัน้การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดตองอาศัยความรูเดิมผสมผสานกับ      
ประสบการณที่นกัเรียนเปนผูสรางความรูที่มีความหมายตอตนเองดวยการลงมือปฏิบัติซึ่งการจดั     
กิจกรรมการเรยีนการสอนดวยวธิสีตอร่ีไลนนี ้ เปนการใหโอกาสนักเรียนไดพฒันาความเขาใจและ
ทักษะตางๆ ของตน 
 Smith and Vallerga (1997) ไดอธิบายความหมายของวิธีสตอร่ีไลนสรุปไดวา วิธีสตอร่ีไลน 
เปนนวัตกรรมการบูรณาการหลักสูตรโดยจะตองมีองคประกอบที่สาํคัญคือ  ฉาก  ตัวละคร  การดําเนิน
ชีวิต และเหตุการณสําคญั ในการเรยีนรูนัน้จะเปดโอกาสใหนักเรียนไดพัฒนารปูแบบแนวคิดของตน
โดยเนนใหนักเรียนลงมือกระทําและใชประสบการณของตนเองเพื่อสรางความรูอยางมีความหมายโดย       
นักเรียนสามารถสรางสรรคผลงานใหเกิดขึ้นตามเรื่องราวที่มีความหมายและความสําคัญตอตนเอง 
 Letschert (1997) ไดอธิบายความหมายของวิธีสตอร่ีไลน สรุปไดวา วธิีสตอร่ีไลนเปนการใช
เร่ืองราวแลวผนวกเขากับเนือ้หาอยางมีความหมาย  ซึ่งเรื่องราวนี้จะกระตุนนักเรยีนใหเรียนรูอยางมี
ชีวิตชีวา และเรื่องราวที่สรางขึ้นนัน้เปรียบเสมือนชวีิตจริงของนกัเรียน  มีการแสดงและการจนิตนาการ 
โดยผานการเลาเรื่องอยางเปนลําดับข้ันตอนตามโครงเรื่องที่ประกอบดวย  ตัวละคร  การดําเนินชวีิต  
และเหตุการณที่เกิดขึ้นโดยเรื่องราวจะเรียงรอยไปประดุจเสนเชือกตามโครงสรางของเรื่องโดยอยูใน
ขอบขายและบริบทของหวัเรื่อง 
 พิมพนัธ  เดชะคุปต และพเยาว  ยนิดีสุข  (2544)  ไดอธิบายความหมายของวธิีสตอร่ีไลนวา  
เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนนักเรียนเปนสาํคัญ  โดยมกีารผูกเรื่องแตละตอนใหเกดิขึ้น
อยางตอเนื่องและเรยีงลําดบัเหตุการณหรือเรียกวาการกําหนดเสนทางเดินเรื่อง (topic line) และใช  
คําถามหลักเปนตัวนาํสูการใหนกัเรียนทํากจิกรรมอยางหลากหลายเพื่อสรางความรูดวยตนเองและเปน
การเรียนตามสภาพจริงที่มกีารบูรณาการระหวางวิชา  โดยมีเปาหมายใหนกัเรียนเกิดการเรียนรูและ
สามารถถายโอนความรูได 

วลัย  พานชิ และคณะ (ม.ป.ป.) ไดสรุปความหมายของวธิีสตอร่ีไลนวา เปนรูปแบบของ  
กิจกรรมการเรยีนรูที่เนนการสรางเรื่องโดยอาศัยโครงเรื่อง (narrative thematic approach) ที่มีการ
ลําดับข้ันตอนและเรื่องราวอยางตอเนื่อง มคีําถามหลักเปนตัวเชื่อมโยงเรื่องราวทั้งหมดเขาดวยกนั 

กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม  (2544)  ไดกลาวถงึความหมายของวิธีสตอร่ีไลนวา เปนการ
เรียนรูจากเรื่องราวที่ผูกขึน้เปนตอนๆ  ตอเนื่องกันเปนลาํดับ  โดยนักเรียนเปนผู “เติมเต็ม” รายละเอียด 
ของเรื่องราวทีเ่กิดขึ้นในแตละตอน และสวมบทบาทเปน “ผูแสดง” ในเรื่องโดยผานการทาํกิจกรรมที่ใช
จินตนาการ ความคิดสรางสรรค การวางแผน  การแสวงหาความรู และการตัดสนิใจของนกัเรยีนเอง 
เร่ืองราวที่เกิดขึ้นใน “เสนทางเดนิเรื่อง” จึงเกิดจากประสบการณเดมิสวนหนึ่งของนักเรียนผสมผสาน
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เขากับ “ความคิดใหม/ประสบการณใหม” ที่เกิดจากกจิกรรมยอยในแตละตอน การดําเนนิเรื่องเปน
ตอนเชื่อมโยงตามลําดับนี ้  ครูจะใชคําถามหลักในการเปดประเด็นใหนักเรียนรวมกนัคิดและลงมือ
ปฏิบัติกิจกรรม 

ดังนัน้ จึงสรุปความหมายของวิธีสตอร่ีไลนวาเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ     
บูรณาการที่เนนนกัเรียนเปนสําคัญ ดวยวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายโดยอาศัย 
เร่ืองราวที่ผูกรอยเรียงอยางสมเหตุสมผลและเปนลําดับข้ันตอน  ในเรื่องราวที่ผูกรอยเรียงขึ้นนั้นจะ
ประกอบดวยหลายตอนในแตละตอนนั้นจะถูกเชื่อมโยงดวยคําถามหลักที่ใหนักเรยีนไดศึกษาคนควา  
คิดหาคําตอบและปฏิบัติกิจกรรมดวยวิธกีารที่หลากหลายโดยเนนกระบวนการทํางานเปนกลุม 

        3.1.2 ความเชื่อของวิธสีตอรี่ไลน 

  วิธีสตอร่ีไลนมีพื้นฐานความเชื่อวาโลกในทศวรรษหนาตองการคนทีม่ีความสามารถในการ
ผสมผสานศาสตรหลายๆ อยางเขาดวยกันและสามารถนําศาสตรเหลานัน้มาใชใหเกิดประโยชนสูงสุด
ในการทํางานได  (อรทัย  มูลคํา และคณะ, 2542)  นอกจากนี ้ Bell and Fifield (1998) ไดกลาวถึง
ความเชื่อของวิธีสตอร่ีไลนทีเ่กี่ยวกับการเรียนรูไวดังนี้  

   1. ความรูมีลักษณะเปนองครวมของเนื้อหามากกวาองคความรูของแตละรายวิชาและ  
ความรูสามารถสั่งสมเพิ่มพนูไดเพราะความรูประกอบดวยหลายชัน้ 

   2. ผลของการเรียนรูจะคงทนถาวรเพียงใดขึ้นอยูกับวธิีการไดมาซึง่ความรูและประสบการณ 
ของนักเรียนเปนสําคัญ 

   3. นักเรียนจะสรางคุณคาและความหมายของการเรียนรูตางๆ โดยผานการกระทาํและ      
ประสบการณของตนเอง 

จะเหน็ไดวาความเชื่อเกี่ยวกับการเรียนรูของวิธีสตอร่ีไลนนัน้เปนความเชื่อที่สามารถบงชี้ได
อยางชัดเจนวาวิธีสตอร่ีไลนเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนวิธีการเรียนรูของนักเรียนเปน
สําคัญ 

        3.1.3 หลักการพื้นฐานของวธิีสตอรี่ไลน 

   วิธีสตอร่ีไลนมีความโดดเดนในดานการบูรณาการหลกัสูตรและการเรียนการสอนมีหลักการ
ที่สําคัญดังที่ Bell and Fifield (1998), อรรถพล  อนนัตวรสกุล (2542) และวลยั  พานิช (2543) ได
นําเสนอไว ประมวลสรุปไดดังนี ้

      1.  เนนใหนกัเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู  เพราะสตอรี่ไลนเนนแนวคิดของ  John 
Dewey  ที่วาเด็กตองมีสวนเกี่ยวของโดยตรงกับการเรียนรูของตนเอง 
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      2.  เนนการบูรณาการหลักสูตร  องคความรู ทักษะการเรียน และกระบวนการเรียนรู    

จากหลายสาขาวิชา  ซึ่งการบูรณาการนีม้ีลกัษณะเปนการบูรณาการในรูปแบบสหวิทยาการ 
(interdisciplinary) เพราะในชีวิตประจําวนัของคนนัน้ในสงัคมตองใชกระบวนการคิดหลากหลาย   
จากหลายเนื้อหาสาระมาชวยแกปญหาจึงเปนการฝกทกัษะแกนกัเรียนไดเปนอยางดี  

      3.  เนนการเรียนรูจากการฝกปฏิบัติจริงและการเสรมิแรง เพราะกจิกรรมการเรียนการสอน
โดยใชวิธีสตอรี่ไลนเนนใหนกัเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติจริงดวยตนเองในสถานการณตางๆ  ซึ่งจะชวย
พัฒนาดานสติปญญา ทักษะและทัศนคติแกนักเรียน  นักเรียนที่เรียนดวยวิธีสตอร่ีไลนนี้จะได     
ประสบการณการทาํงาน  ซึง่ครูจะใหความสาํคัญในการทํางานนัน้และสิ่งนี้จะเปนการเสริมแรงให    
นักเรียนไดทํางานเพื่อใหการเรียนรูมีคุณคาและมีความหมายตอนักเรียน 

      4.  เนนการเรียนรูผานกระบวนการกลุม โดยสงเสริมการเรียนแบบรวมมือ (cooperative 
learning) เปดโอกาสใหนักเรยีนไดพัฒนาวฒุิภาวะทางสงัคมโดยรวมทาํกิจกรรมหลายรูปแบบ 
ลักษณะการเรียนนั้นมีตัง้แตเรียนคนเดยีว เรียนเปนคู เรียนเปนกลุมยอยหรือรวมเรียนทัง้ชัน้ จึงถือได
วาวธิีสตอร่ีไลนเปนวิธกีารสงเสริมพฤติกรรมทางสังคมทีพ่ึงประสงคทางหนึ่ง 

 5.  เนนการพฒันานักเรยีนตามศักยภาพในการเรียนรู  การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวย     
วิธีสตอร่ีไลนนัน้เปนการบูรณาการจงึมีความหลากหลายรูปแบบที่มคีวามแตกตางกันในเรื่องความยาก
งาย  นักเรยีนทุกคนจะแสดงความสามารถของตนตามศักยภาพทีม่ีอยูและเปดโอกาสใหนักเรยีนได
เรียนรูสิ่งที่ยากกวาหรือเหนอืกวาที่มีในหลักสูตร  

 6.  เนนใหนักเรียนไดใชจินตนาการและความคิดสรางสรรค  ตลอดจนมุงพฒันาการคิด 
อยางมีวิจารณญาณ  ทักษะการตัดสินใจ  และการแกปญหา 
                    7.  เนนการตัง้คําถามหลักของครู เพราะการตั้งคําถามหลักเปนหวัใจของการจัดกจิกรรม 
การเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน และคําถามหลักจะเปนตัวนาํไปสูกจิกรรมที่หลากหลายเพื่อ
พัฒนาการเรียนรูของนกัเรียน ซึง่จะทําใหนกัเรียนไดเปนผูสรางองคความรูดวยตนเองโดยการแสวงหา
คําตอบจากคาํถามหลกัที่ครูกําหนดขึ้น และคําถามหลักยงัเปนตัวเชื่อมโยงการดําเนินเรื่องราวให
ตอเนื่องกนัเปนลําดับภายในหวัเรื่องเดียวกัน 
         8. เนนการเชื่อมโยงองคความรูและกระบวนการเรยีนรูจากหองเรียนออกไปสูชมุชนและ
ชีวิตจริงของนกัเรียน โดยเนนการเรียนรูอยางเปนธรรมชาต ิ  สนกุสนาน มีชวีิตชีวา มีความสุขและ
ตระหนักในคณุคาของการเรียนรูและเชื่อมการฝกทักษะพื้นฐานเขากบัการดํารงชวีติจริง 
 นอกจากนี ้พมิพันธ  เดชะคุปต และพเยาว  ยินดีสุข (2544)  ยังไดกลาวถึงลกัษณะที่สําคัญ
ของวิธีสตอร่ีไลนซึ่งไดนาํเสนอรายละเอียดดังแสดงในแผนภูมิที ่  2 
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แผนภูมิที่  2   ลักษณะสาํคัญของวิธีสตอรี่ไลน 

 

ลักษณะของวิธีสตอร่ีไลน 
 
   ลักษณะทั่วไป       ลักษณะเฉพาะ 
 
     เนนใหผูเรียนสรางความรูใหม           ใหคําถามหลักเพื่อกําหนดกิจกรรม 
 (construction the new knowledge)                         (key questions) 
 
     เนนการใชกิจกรรมเปนหลัก      จัดการเรียนเปนตอน  (episode) 
    (activity-based approach)   
       กําหนดเสนทางเดินเรื่อง  (topic line) 
    เนนการเรียนตามสภาพจริง            
         (authentic learning)    กําหนดฉาก              
                                                                           ตัวละคร                       มีเหตุการณ 
        เนนการเรียนการสอนอยางมีบูรณาการ  วิธีดําเนินชีวิต         (incidents) 
 (instructional integration)              

ปญหาที่รอการแกไข 

ที่มา: พิมพันธ  เดชะคุปต และพเยาว  ยินดีสุข (2544)    

จะเหน็ไดวาหลักการของวิธสีตอร่ีไลนลวนแตสงเสริมและใหความสําคญัแกนักเรียนเพื่อให       
นักเรียนไดพฒันาศกัยภาพการเรียนรูของตนเอง ใหเปนคนเกง คนดี และมีความสุขตามแนวทางการ
ปฏิรูปการศึกษาของไทยไดเปนอยางดี  

    3.2 องคประกอบที่สาํคัญของวิธสีตอรี่ไลน 

 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนนั้นจะตองมีการวางโครงเรื่องทีม่ีการ    
ผูกเรื่องหรือเชือ่มโยงเรื่องราวใหตอเนื่องเรยีงลําดับเหตุการณโดยมีคําถามหลักเปนตัวเชื่อมการดําเนนิ
เร่ืองราว  ดังนั้นเรื่องราวจะเกิดขึน้ไดตองมีองคประกอบที่สาํคัญ 4 องคประกอบ ดังที่  
Creswell(1997), Smith and Vallerga (1997) และ Bell and Fifield (1998) ไดนําเสนอไว ประมวล
สรุปไดดังนี้  
 1. ฉาก (scene)  เปนการระบุเวลา  สถานที ่  และสิง่แวดลอมตางๆ ของเรื่องราว การกําหนด
ฉากจึงเปนเสมือนกับการสรางบรรยากาศหรือการนาํเขาสูเร่ืองราวทีน่ักเรียนจะไดเรียนรู  ซึ่งการสราง
ฉากอาจใชการวาดภาพ  ภาพปะติดจากเศษวัสดุ  กระบะทราย การสรางแบบจําลอง  หรือในสถานที่
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จริงนอกหองเรียนก็ได  ทัง้นี้ควรคํานึงถงึความสะดวกในการติดตั้งฉากนัน้ไวตลอดระยะเวลาการทํา  
กิจกรรมเพื่อคงบรรยากาศของเรื่องราวใหดํารงอยูอยางตอเนื่องตั้งแตตนจนจบ 
 2. ตัวละคร (character)  ตัวละครอาจจะเปนคนและ/หรือสัตว (people and or animals)    
จะเปนผูที่มีบทบาท มีสวนรวมอยูในเรื่องราวนัน้ๆ โดยจะตองสรางใหตัวละครเหลานัน้มีชวีิตที่โลดแลน
อยูในเรื่องราวที่เกิดขึ้นใหได โดยตองคาํนงึเสมอวาจะตองใหนักเรยีนเขาไปมีสวนรวมอยูในเรือ่งที่จะ
เรียนดวย  นกัเรียนจะมีฐานะเปนตัวละครตัวหนึง่ของเรือ่ง ซึง่อาจสรางเปนสัญลักษณ  ตุกตาหรือหุน
แทนก็ได ตัวละครที่สรางขึ้นนัน้จะมีบทบาทในการเดนิเรื่องตั้งแตตนจนจบทําใหนกัเรียนเกิดความ
ภาคภูมิใจและมีความรูสึกวาตัวละครเปนตัวแทนของเขาจริงๆ จนเกดิความรูสึกเปนเจาของ ตัวละคร 
ที่สรางขึน้จะตองมีความกลมกลืนและสมัพันธกับฉาก เชน ฉากเปนยานอวกาศ ตัวละครก็คือ  กัปตัน
ยานอวกาศ  ฉากเปนโรงเรยีน  ตัวละครก็คือ  ครูใหญ  ครู  นักเรียน  เปนตน 
 3. การดําเนนิชีวิต  (a way of life) การดําเนนิชีวิตนี้จะเปนตัวกาํหนดวาตัวละครแตละตัวจะมี
วิถีการดําเนนิชีวิตอยางไรในสถานที่และเวลาตามที่ฉากกําหนดไว จะเปนสวนที่มอิีทธิพลตอการดําเนิน
เรื่อง ตัวละครแตละตัวจะมกีารดําเนินชวีติที่แตกตางกนัตามแตจินตนาการของนกัเรียนทีจ่ะกาํหนดขึ้น  
นักเรียนจึงทาํหนาที่เปน ผูเลาเรื่อง (narrator) ของตัวละครตัวนั้นๆ  
 4. เหตุการณสําคัญหรือปญหาที่ตองแกไข (event, incident or real problems to be solved) 
องคประกอบสวนนี้นับวาสาํคัญที่สุดเนื่องจากเหตุการณหรือปญหาที่เกิดขึ้นจะเปนจุดหกัเห และเปน  
สีสันของเรื่อง เปดโอกาสใหนกัเรียนไดมสีวนรวมในการคิดหาทางออกใหกับตัวละครและเรื่องราว ซึ่ง
การตัดสินใจของนักเรียนนั้นจะสะทอนถงึแนวคิด คานยิม เจตคติ ตลอดจนทักษะในการแกปญหาโดย
ผานกระบวนการคิดวิเคราะห  ไตรตรอง  และตัดสนิใจ  เหตุการณสําคัญในเรื่องอาจมีมากกวา 1      
เหตุการณและควรเชื่อมโยงเขาดวยกนั 
 จากองคประกอบของวิธีสตอร่ีไลนดังกลาวขางตน จะเหน็ไดวาในการสรางสตอรี่ไลนนัน้    
องคประกอบทั้งสี่จะตองมคีวามสัมพันธกันเปนลําดับตอเนื่อง โดยมีคําถามหลกัเปนตัวเชื่อมในแตละ
องคประกอบใหเรียงรอยเขาดวยกนัดังที ่ กรมสงเสรมิคุณภาพสิ่งแวดลอม (2544)  ไดเสนอ
ความสัมพันธขององคประกอบของวิธีสตอร่ีไลนดังแสดงในแผนภูมทิี่  3   
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แผนภูมิที่  3   ความสมัพนัธขององคประกอบสําคัญของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดย 
          ใชวิธีสตอร่ีไลน 

เสนทางการดาํเนนิเรื่อง (Topic line) 

 

     คําถามหลกั                                     ตอนที่  1    ที่ไหน                         กิจกรรม 
    ฉาก (Scene)    

 
     คําถามหลกั    ตอนที่  2    ใคร   กิจกรรม 
            ตัวละคร (Character) 
     
     คําถามหลกั    ตอนที่  3  ทําอะไร  กิจกรรม 
    การดําเนินชวีติ (A way of life) 
 
     คําถามหลกั    ตอนที่  4  เกิดอะไรขึ้น  กิจกรรม 
    เหตุการณสําคัญหรือปญหาที่ตองแกไข 
     (Event, Incident or real problems to be solved) 
 

ที่มา: กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม (2544) 

จากองคประกอบสําคัญของวิธีสตอร่ีไลนทัง้  4  องคประกอบ  คือ  ฉาก  ตวัละคร  การดําเนิน
ชีวิตและมีเหตกุารณสําคัญที่เกิดขึ้นหรือมปีญหาที่ตองไดรับการแกไข วลัย  พานิช (2543)  ไดวิเคราะห
เปรียบเทียบการสรางในแตละองคประกอบ  ไวดงันี ้
 1. ผูสรางขึ้นตนคําถามวา  เกิดเรื่องราวที่ไหน  คือ ฉาก  เปนตวัเปดเรื่องใหนักเรียนไดทราบวา
เขากําลงัจะมปีระสบการณใหมๆ เกิดขึน้ เปนการเริ่มเขาสูบทเรยีนหรือเปดตัวเรื่องในฉากจะเปนการ
ระบุสถานที ่เวลา ส่ิงแวดลอมตางๆ 
 2. เมื่อมีฉากแลวก็ตองมีคนหรือสัตวหรือส่ิงใดๆ มาเกี่ยวของดวย นั่นคือ คําถามวามีใครบาง 
ตัวละครจะทาํใหฉากหรือเหตุการณนั้นมีความเปนจริงขึน้ 
 3. เมื่อมีตัวละครเกิดขึ้นก็ตองมีคําถามวาตวัละครเหลานัน้ทาํอะไร  คอื การดําเนนิชีวิตซึ่งเปน
เร่ืองราวของตวัละครวาไดทาํกิจกรรมอะไรบาง 
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 4. เพื่อใหวิธีสตอร่ีไลนมจีุดที่นาสนใจก็ตองมีคําถามวามีอะไรสําคัญที่เกิดขึ้นกบัตัวละคร
บางคือการมีเหตุการณเกิดขึ้นอาจเปนไดทั้งดานดีหรือไมดีหรือมีปญหาที่ตองแกไข  องคประกอบนี้
เปรียบเสมือนเปนจุดสรุปของเรื่องราวทัง้หมด 
 อยางไรก็ตาม องคประกอบที่ 1  และ  2  ผูสรางอาจสลบัข้ันตอนกนักไ็ด เชน เร่ิมจากตัวละคร
เปนการเปดตัวและตามดวยสถานทีท่ี่ตัวละครนั้นเกี่ยวของและจากแผนภูมิที่  3  จะเหน็ไดวาคําถาม
หลักนั้นมีความสําคัญเปนอยางมากในการผลักดันเรื่องราวใหดําเนนิตอไปขางหนาดังที่  Bell and 
Fifield (1998) ไดกลาวไววา “คําถามหลักเปนสิ่งสาํคัญที่สุดในการเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลน”   
ซึ่งคําถามหลกัที่ดีควรมีลักษณะดังที ่ อรรถพล  อนันตวรสกุล (2542 ), วลัย  พานิช (2543) และ 
Letschert (1997) ไดนําเสนอไวประมวลสรุปไดดังนี้ 

1. คําถามหลกัควรมีลกัษณะเปดกวาง มคีําตอบที่หลากหลาย 
2. กระตุนใหเกิดแนวคิดสําคัญของหัวขอหรือโครงเรื่องนั้นๆ และเปนคําถามทีน่ักเรยีนเห็น 

วามีความสาํคัญ 
 3. กระตุนใหนักเรียนไดใชทักษะการคิดหลายอยาง  เชน   การคิดวิเคราะห  การคิดอยางมี
วิจารณญาณ  การคิดวิเคราะห  ความคิดสรางสรรค  รวมถงึการกระตุนใหนักเรียนเกิดพลังแหง
จินตนาการในการทาํกิจกรรมเพื่อแสวงหาคําตอบ 
 4. กระตุนใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนสนใจที่จะลงมือปฏิบัติ  เสาะแสวงหาความรูและ
สรางองคความรูผานกระบวนการกลุมดวยตนเอง 

5. เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงทักษะหรือประสบการณการเรียนรูตางๆ ที่มีอยู ซึง่แตละคน   
จะมีความแตกตางกนัทั้งดานความรู เจตคติ และทักษะ 

6. เปนคําถามที่ไมยากเกนิไปและสัมพนัธกับหัวเรื่องทีก่าํหนดขึ้น 
7. เปนคําถามที่ทาํใหนักเรียนรูสึกปลอดภัยและมีสวนรวมในการคิดคําถาม 
8. ครูไมควรมุงเนนคําตอบทีถู่กตองหรือคําตอบที่ครูตองการเกนิไปและตองใหความสําคัญ 

กับทุกคาํตอบของนักเรียน 
 จะเหน็ไดวาคาํถามหลกัจะเปนสิ่งสาํคัญทีท่ําใหการดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 
วิธีสตอร่ีไลนมชีีวิตชีวาและสามารถดาํเนนิเรื่องราวไดอยางตอเนื่อง ซึง่จะทําใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูที่
ดีมีประสิทธิภาพได 
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    3.3  หลกัการและการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิสีตอรี่ไลน 

        3.3.1 หลักการสรางสตอรี่ไลน 

  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนอกจากจะทราบถึงหลักการพื้นฐาน
ที่สําคัญและองคประกอบของวิธีสตอร่ีไลนแลว จําเปนอยางยิง่ทีจ่ะตองทราบถึงหลักการในการสราง
สตอร่ีไลน ซึ่ง Creswell (1997) ไดเสนอหลักการสรางไวดังนี ้

   1. ยึดหลักของการเลานทิาน  (principle of story)  เร่ืองที่กาํหนดขึน้นัน้ควรเปนเรื่อง 
เกี่ยวกับการดําเนนิชีวิตของคนหรือสัตว  และเรื่องที่กาํหนดขึ้นนัน้ตองสะทอนชวีิตจริงของนกัเรียนได 

   2. ยึดหลักของการคาดการณ  (principle of anticipation)  เร่ืองทีก่าํหนดขึ้นนัน้นกัเรียนจะ 
ตองสนุกและเปนเรื่องที่นาสนใจ ซึ่งนักเรียนจะคาดหมายไวอยางตื่นเตนและสนกุสนานวาจะมีอะไร
เกิดขึ้นอีกในตอนตอไป   

   3. ยึดหลักวาครูเปนผูวางแผนการจัดกจิกรรม (principle of the teacher ‘s rope) ซึ่ง 
เปรียบการจัดกิจกรรมดวยวธิีสตอร่ีไลนเหมือนเสนเชอืกที่ครูเปนผูคอยดูแลเสนเชือก  นั่นคือครูเปน     
ผูวางกรอบของเสนทางการดําเนนิเรื่อง นกัเรียนเปนผูเตมิเต็มรายละเอียดของเรื่องราวนั้นใหสมบรูณ 

   4. ยึดหลักของความเปนเจาของเรื่องราว (principle of ownership) หลักการดังกลาวคือ 
การใหนักเรียนไดเปนเจาของเรื่องราว นกัเรียนจะเกิดความรูสึกภาคภูมิใจ กระตือรือรนและรับผิดชอบ
ในการเรียนรู รวมถงึนักเรียนจะไดนําความรูและประสบการณเดิมของตนเชื่อมโยงกับการคนหา       
คําตอบของคําถามหลกัของครูซึ่งจะทําใหนกัเรียนไดพฒันารูปแบบแนวคิด (conceptual model)   
ของตนเอง  

   5. ยึดหลักของเนื้อเร่ือง (principle of context) การดําเนินเรื่องนัน้จะตองเปนเรื่องราวที่ตอ 
เนื่องสมัพนัธกนั  นักเรียนจะสรางความเขาใจจากเรื่องที่รูแลวไปสูเร่ืองที่ยังไมรู การสรางเรื่องนั้นจงึควร
เปนเรื่องราวทีใ่กลเคียงกับชวีิตจริงของนักเรียน  จะทาํใหนกัเรียนอยากจะเสาะแสวงหาความรูใหมดวย  
วิธีการตางๆ  เชน  การคนควา  การฝกทักษะ  และการเรียนรูสิ่งใหม 

   6. ยึดหลกัการจัดโครงสรางกอนทํากิจกรรม (the structure before activity principle)   
กลาวคือ  ครูตองเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความรูเดิมกอนที่จะจดักิจกรรมที่เหมาะสมแกนักเรียน  
ซึ่งในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนนัน้  ตองใหนักเรียนไดแสวงหาขอมูลดวยทกัษะหลายๆ อยาง
แลวนําเสนอขอคนพบของตนเอง  

นอกจากจะยดึหลักการดังกลาวขางตนแลว ในการสรางสตอรี่ไลนนั้นการดําเนินเรื่องนับวา
เปนสิ่งที่สําคญัที่จะทําใหเร่ืองราวที่สรางขึ้นนาสนใจ  ดังที ่ Bell and Fifield (1998) ไดกลาวถงึ การ
ดําเนนิเรื่องในสตอรี่ไลนวาควรมีลักษณะดงันี ้
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 1. การดําเนนิเรื่อง (topic line) ตองดําเนินเรื่องราวอยางเปนเหตุเปนผลและสามารถ
บรรยายไดตามลําดับ 
 2. ครูจะตองจดัวางคาํถามหลักในแตละฉาก  ที่นกัเรียนตองเรียนรูในการทํากิจกรรมตางๆ โดย
ผานคําถามหลักเหลานัน้ 
 3. คําถามหลกัในแตละขอตองมีความสมัพันธกนัในแตละตอนหรือฉากนัน้ๆ  
 4. เหตุการณแตละเหตุการณนั้น  ลวนใหนกัเรียนไดสืบคนและสํารวจเรื่องราวอยางไมจํากัด  
ซึ่งการสืบคนและการสํารวจนี้จะเกิดขึน้ไดตองขึ้นอยูกับความสามารถในการสรางสรรคและ       
ประสบการณตรงของนักเรยีนแตละคน 
 5. นักเรียนแตละคนจะบรรลุความสําเร็จในคําถามหลกัแตละขอในระดับทีต่างกนัตาม      
ศักยภาพ  แลวจะกลับมาตอบคําถามหลกัเพื่อหาคําตอบในฉากอืน่ตอไป 
  นอกจากการดําเนนิเรื่องในสตอรี่ไลนใหนาสนใจแลว  ตองมีการเลอืกหัวขอหรือหัวเรื่องของ
สตอร่ีไลนดวย  เพราะการกําหนดหวัเรื่องนบัวาเปนการเริ่มตนในการสรางเรื่องราวในสตอรี่ไลนให
เกิดขึ้น  ดงันัน้การกาํหนดหัวขอหรือหัวเรื่องตองคํานงึถึงปจจยัหรือสภาวะตางๆ ตามที ่  อรทยั  มูลคํา
และ  สุวิทย  มูลคํา (2544) ไดนําเสนอไวดังนี ้

1. ความสนใจ  เปนเรื่องที่คาดวานักเรียนนาจะใหความสนใจ 
2. เปาหมาย  หัวเรื่องที่กาํหนดมีเนื้อหาและจุดประสงคตรงกับที่กาํหนดไวในหลักสตูร 
3. ความรู  คาํถามหลักในเรื่องเปนตวักระตุน ทาทายใหนักเรียนทาํกิจกรรม สามารถเพิ่มพูน 

ความรูใหแกนกัเรียน 
 4. ความสมดลุ  หัวขอเร่ืองที่เลือกมีความสมดุล เหมาะสมกับระดับชัน้ของนกัเรียน ไมงายหรือ
ยากเกินไป 

5. ความกาวหนา  หัวเรื่องที่เลือกนั้นครูตองมั่นใจวาจะสามารถใหความรู  สรางทัศนคติ 
และเปนการฝกทักษะใหนักเรยีนมีความกาวหนาขึ้นอยางมีระบบ  

        3.3.2  การวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอรี่ไลน 

     วลัย  พานชิ  และคณะ (ม.ป.ป.)  ไดกลาวเกีย่วกับการวางแผนการเรียนการสอนโดยใช        
วิธีสตอร่ีไลนวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนจะแบงออกเปนตอน (episode) 
ตามหวัเรื่องและกิจกรรมการเรียนการสอนที่เกิดขึ้น ในแตละขั้นตอนของการดําเนินเรื่องจะมีลักษณะ
จบในตัว แตเมื่อพิจารณาถงึเสนทางเดินเรื่อง (storyline) ทั้งหมด จะเหน็ไดวาผลของกิจกรรมหรือ
ขอสรุปที่ไดจากกิจกรรมแตละหัวเรื่องนัน้จะสงผลโยงใยถึงกนั ดังนั้นในการวางแผนการจัดกิจกรรม ครู
จึงตองพิจารณาวากิจกรรมแตละกิจกรรมมีความตอเนื่องกนัมากนอยเพียงใด หวัขอแตละหัวขอถูกจัด
เรียงลําดับกนัอยางเหมาะสมหรือไม  ดงันัน้ในการวางแผนการสอนครูจึงควรดําเนินการดังตอไปนี ้



 51
 1. เลือกกําหนดหัวขอใหญ (main topic) ของเรื่องและกาํหนดหวัขอยอยๆ โดยพิจารณาถึง
ประเด็นสําคญั ดังนี ้

1.1  หวัขอแตละหวัขอมีความสอดคลองกับหลักสูตรและเอื้อตอการบูรณาการหรือไม 
อยางไร 

1.2  หัวขอใหญและหัวขอยอยที่กาํหนดขึ้นนัน้ จะชวยเปดโอกาสใหนกัเรียนเปนผูสราง 
องคความรูดวยตนเองไดหรือไม มากนอยเพียงใด 

      1.3  การกําหนดหวัขอครอบคลุมการพัฒนาองคประกอบสําคัญของการเรียนการสอน 
ไดแก  ความรู เจตคติ และทกัษะหรือไม อยางไร 
                   1.4  หัวขอทีก่าํหนดขึ้นมีโครงสรางสาํคัญที่เปดโอกาสใหนกัเรียนไดรับการพัฒนาในดาน
กวางไดแก  สาระความรูจากหลายวิชา  ควบคูกับการพัฒนาในดานลึก ไดแก  ทักษะตางๆ  เชน  
ทักษะการคิด  ทักษะการใชภาษา  ทกัษะการแสวงหาขอมูล  ทักษะการประเมินผล  ทกัษะทางสงัคม  
และเจตคติ  มากนอยเพยีงใด 
 2. กําหนดเสนทางเดนิเรื่อง โดยเรียงลาํดับหัวขอแบงออกเปนตอนๆ โดยคํานงึถงึองคประกอบ
สําคัญทั้ง 4  ประการ  ไดแก  ฉาก  ตัวละคร  การดําเนินชวีิต และเหตุการณสําคญั ในสวนรายละเอียด
นั้นเปนหนาทีข่องนักเรียนในการเติมเต็มเรื่องราวตางๆ 
 3. ตั้งคําถามหลัก  เพื่อใชในการเปดประเด็นนาํเขาสูกจิกรรม  เชื่อมโยงเรื่องราวและกิจกรรม
ในแตละสวนเขาดวยกนั เนื่องจากคําถามหลกัทําหนาที่ในการนาํเขาสูกจิกรรมการเรียนการสอน      
ดังนัน้การตั้งคาํถามควรเปนคําถามที่กระตุนใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนในการรวมกิจกรรม  
 4. การวางรูปแบบกิจกรรมยอยๆ  โดยเนนการจัดกจิกรรมที่จะกระตุนใหนักเรียนมีสวนรวมคิด  
รวมปฏิบัติ เพื่อหาคําตอบสําหรับคําถามหลักนั้นๆ  กิจกรรมควรมีความหลากหลายและนาสนใจ  
เหมาะสมกับวยัและความสามารถของนักเรียน และควรเปนกิจกรรมทีน่ักเรียนตองมสีวนรวมมากที่สุด 
 5. การวางแนวทางการจัดชัน้เรียนควรมีความหลากหลาย  เชน  เปนกิจกรรมคู  กลุมเล็ก    
รายบุคคล หรือทั้งชัน้เรียน  สลับสับเปลี่ยนกนั และควรคํานงึถงึประเภทของกิจกรรมความจํากดัของ
เวลาและสถานที ่
 6. จัดเตรียมสื่อการเรียนการสอนที่สอดคลองกับลักษณะของกจิกรรมและลักษณะของการ  
จัดชั้นเรียน 
 7. กําหนดแนวทางการประเมินผล  การประเมนิผลการเรียนการสอนในกจิกรรมสตอรี่ไลน
สามารถทําไดทั้งแบบเปนทางการและไมเปนทางการ  แตควรเนนแนวทางการประเมินผลตามสภาพ
จริงใหมากที่สดุ โดยพิจารณาจากกระบวนการทาํงาน  ผลงานที่เสร็จสมบูรณตลอดจนกระบวนการใน
การพัฒนางานและการพัฒนาตนเอง 
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 8. พิจารณาภาพรวมของกิจกรรม  โดยคํานึงถงึความเปนไปไดในการนําไปใช  ทั้งนีก้ิจกรรม
สตอร่ีไลนที่ดีควรมีความยดืหยุนสงู สามารถปรับเปลี่ยนไปตามสถานการณจริงไดอยางเหมาะสม 

3.4 หลักการสอนและการเขยีนแผนการสอนโดยใชวธิีสตอรี่ไลน 

        3.4.1 หลักการสอนของวธิีสตอรี่ไลน 

พิมพนัธ  เดชะคุปต และพเยาว  ยินดีสุข  (2544)  ไดกลาวถึงหลักการสอนดวยวธิีสตอร่ีไลน  
ไวดังนี ้

 1. ใหนกัเรียนไดเรียนรูอยางมีความหมาย เพื่อนกัเรียนจะสามารถจําไดถาวรซึ่งการเรียน  
แบบนี้ตองเริ่มตนดวยการทบทวนความรูเดิมและประสบการณเดิมของนักเรียน  ซึ่งเปนขั้นหนึ่งของ  
การเรียนตามแนว constructivism 

 2. ใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนทั้งทางรางกาย จติใจ สติปญญา สงัคม เปนการพัฒนา
ทั้งตัวของนกัเรียน 

  3. ใหนักเรียนมีสวนรวมในการทาํกิจกรรมตามประสบการณชีวิตของตนและเปน 
ประสบการณจริงในชวีิตของนกัเรียน 
   4. ใหนักเรียนไดฝกทักษะตางๆ ซ้าํแลวซ้ําอีกโดยไมเบื่อหนาย 
   5. ใหนกัเรียนไดสรางจนิตนาการตามเรือ่งที่กาํหนด  เปนการเรียนรูดานธรรมชาติ  เศรษฐกิจ  
วัฒนธรรม  การเมือง  วิถีชีวติ ผสมผสานกนัไป อันเปนสภาพจริงๆ ของชีวิตนักเรียนเอง 
   6. ใหนกัเรียนไดพัฒนาความคิดระดับสูง  เชน  คิดไตรตรอง  คิดอยางมวีจิารณญาณ        
คิดแกปญหา  คิดริเร่ิม  คิดสรางสรรค  คิดสรางสิ่งใหม  คิดวิจัย  เปนตน 
   7. ใหนักเรยีนไดใชการทาํงานกลุมจนเปนทกัษะ โดยอาจเปนกลุมต้ังแต  2  คน  4  คน  และ   
6  คน รวมทั้งการทาํงานกลุมในหองเรียนซึ่งขึ้นอยูกับลักษณะกิจกรรมแตละกิจกรรม 
   8. ใหนกัเรียนไดเรียนรูจากสิ่งใกลตัวสูสิง่ไกลตัว  เชน  เรียนรูเกี่ยวกับตัวเรา  บานของเรา  
ครอบครัวของเรา ชมุชนของเรา ประเทศของเราและประเทศเพื่อนบาน  เปนไปตามระดับสติปญญา
ของนักเรียน 
   9. ใหนักเรียนไดเรียนรูอยางเปนสุข  สนุกสนาน  เห็นคุณคาของงานทีท่ําและงานที่นาํไป
เสนอตอเพื่อน  ตอชุมชน  ทาํใหเกิดความตระหนักเหน็ความสาํคัญของการเรียนรูดวยตนเอง 

        3.4.2  การเขียนแผนการสอนโดยใชวธิสีตอรี่ไลน 

  Bell (n.d.)  ไดนําเสนอการเขียนแผนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนโดยแบงออกเปนทั้งหมด  6  
ชอง มีรายละเอียดสรุปไดดังนี ้
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ชองที ่  1  เสนทางการดําเนินเรื่อง (storyline)  ในชองนี้จะเปนชองแรกที่มีการระบุขั้นตอน

ของเรื่องโดยเรียงตามลาํดับของเร่ืองราวทีส่รางขึ้น 
 ชองที ่   2  คําถามหลัก  (key  questions)  เปนการระบุถึงคําถามหลกัสําหรบัการคนหา      
คําตอบของนกัเรียน 
 ชองที่  3  กิจกรรมการเรียนรู (activities) เปนการระบุกิจกรรมตางๆ ที่หลากหลาย ซึง่เปน
กระบวนการคนหาคําตอบตามคําถามหลกัในชองที ่ 2 
 ชองที ่  4  การจัดชั้นเรียน (organization)  จะระบุรายละเอียดของการจัดชั้นเรียนสาํหรับการ
ทํากจิกรรมโดยอาจจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับนักเรียนทั้งชัน้  เปนคู  เปนกลุม  3 , 4 หรือ  5  คนก็ได 
 ชองที่  5  แหลงเรียนรู (resources)   แหลงเรียนรูนี้มีความจาํเปนที่ครูตองจัดเตรียมไวสําหรับ
การศึกษาคนควาของนักเรยีน 
 ชองที ่ 6  ผลงานของนักเรียน  (outcomes)  เปนการระบุผลงานจากการทาํกิจกรรมในแตละ 
กิจกรรมของนกัเรียน ผลงานนี้จะเปนแนวทางในการวัดและประเมินผลตามวัตถุประสงคที่กาํหนดไว 
 อยางไรก็ตาม ในการจัดทําแผนการสอนนัน้ครสูามารถนํารูปแบบดังกลาวไปปรับปรุง
ประยุกตใชไดตามความสะดวกและเหมาะสม ตามความตองการของตนเอง ดังที่ วลัย  พานิช (2543)  
ไดกลาวถงึการเขียนแผนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนไววาจะตองมหีัวขอ (topic) เขียนนาํเปนหวัเรื่อง
กอนและในการจัดทําแผนการสอนนัน้ตองมีการประเมนิผลดวย การประเมินผลนี้จะเปนการระบุ
แนวทางของครูในการประเมนิการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งมีสวนสมัพนัธกับผลงานของนักเรียน  ดังนัน้ใน
การจัดทาํแผนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนั้น จงึตองมีการประเมินผลดวยทกุครั้งและเนนการ
ประเมินผลตามสภาพจริง 

    3.5  บทบาทของผูที่เกีย่วของกับการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวธิีสตอรี่ไลน 

           การจัดการศึกษาในปจจุบนันี้ ทุกฝายในสงัคมไดมีบทบาทในการรวมกันจัดการศึกษา ดังที่
พระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาต ิพทุธศกัราช 2542 ไดกําหนดไวในมาตรา  9  เกีย่วกับการจัดระบบ 
โครงสราง และกระบวนการจัดการศึกษา ใหยึดหลกัการมีสวนรวมของบุคคล ครอบครัว  ชุมชน      
องคกรชุมชน  องคกรปกครองสวนทองถิน่  เอกชน  องคกรเอกชน  องคกรวิชาชีพ  สถาบนัศาสนา  
สถานประกอบการ  และสถาบนัสังคมอื่น  (สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาแหงชาติ, 2542)        
ดังนัน้ในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนจําเปนตองอาศัยความรวมมือจากทุกฝายเชนเดยีวกับ     
การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  จึงมีผูที่เกี่ยวของในการจดักิจกรรมการเรียนการสอน ดังนี้
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3.5.1 บทบาทของคร ู

   ครูในยุคปฏิรูปการศึกษานับไดวาเปนบคุคลที่มีบทบาทสําคัญยิง่ในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน และในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนัน้ วลัย  พานชิ (2543), พิมพันธ  
เดชะคุปต และพเยาว  ยินดสุีข (2544) และอรทัย  มูลคํา และสุวทิย  มูลคํา(2544) ไดกลาวถงึ บทบาท
ของครู ประมวลสรุปไดดังนี ้

  1. บทบาทในฐานะการเปนผูเตรียม  ไดแก 
1.1  เตรียมกรอบแนวคิดของเรือ่งที่จะจัดกิจกรรม  การเขียนเสนทางการดําเนนิเรื่องและ

กําหนดเรื่องเปนตอนจัดเรียงอยางเปนลําดับ โดยแตละหัวขอเร่ืองในแตละตอนไดจากการบูรณาการ 
       1.2  เตรียมคําถามสําคัญหรือคําถามหลักเพื่อใชกระตุนใหนักเรยีนคิดวิเคราะหและลงมือ
ปฏิบัติจริง 
       1.3  เตรียมสื่อและแหลงเรียนรูไวลวงหนา  เชน  เอกสาร  หนังสือ  วิดีทศัน  ซีดีรอม  
ตลอดจนเตรียมแหลงเรียนรูทั้งที่เปนบุคคลและสถานที ่ 

  2. อํานวยความสะดวกระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ไดแก 
2.1  เปนผูนาํเสนอ เชน  นาํเสนอประเด็นปญหา บริบทและเหตุการณในเรื่องราวที่จะสอน 
2.2  เปนผูสังเกต สังเกตขณะนักเรียนตอบคําถาม  ถามคําถาม  ปฏิบตัิกิจกรรม  รวมทั้ง 

สังเกตพฤติกรรมอ่ืนๆ ของนกัเรียน 
       2.3  เปนผูใหการกระตุน  กระตุนความสนใจของนักเรียนเพื่อใหมีสวนรวมในการเรียน
อยางแทจริง 

      2.4  เปนผูใหการเสริมแรง  เพื่อใหนกัเรียนไดเพิม่ความถี่ของการแสดงพฤติกรรมการเรียน 
      2.5  เปนผูแนะนํา  โดยครูตองลดบทบาทการเปนผูสอนของตนลงใหเปนผูแนะนาํและ 

ชวยเหลือแทน 
      2.6  เปนผูจัดบรรยากาศ ใหบรรยากาศการเรียนการสอนดทีั้งดานกายภาพและดานจิต

สังคมเพื่อใหนกัเรียนเรียนอยางมีความสุข  
       2.7  เปนผูสะทอนความคิด ใหการวิพากษวิจารณขอดี ขอบกพรอง  เพื่อใหพฤตกิรรม    
คงอยูหรือปรับปรุงแกไขพฤติกรรมการเรียน 
       2.8  เปนผูประเมิน โดยมีการประเมนิผลเปนระยะๆ ประเมินกระบวนการ พฤติกรรมหรือ
การปฏิบัติระหวางเรียนและประเมินผลงาน ซึ่งผลงานอาจเปนความรูใหมหรือส่ิงประดิษฐใหม และใน
การประเมนินัน้จะตองประเมินนกัเรียนอยางเปนระบบตามสภาพจริงและเปนไปในทางสรางสรรคโดย
ใชวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลดวยวิธกีารประเมินทีห่ลากหลาย เพื่อผลการประเมนิจะไดเปนแนวทางใน
การพัฒนานักเรียนตอไป 
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 3.  เนนการบูรณาการระหวางวิชาหรือผสมผสานระหวางวิชาในหลักสูตรหรือบูรณาการ     
การเรียนการสอนแบบนาํวิชาตางๆ มาสอดแทรก 
 4.  เปนแหลงขอมูลหรือแหลงความรูที่ใหนกัเรียนไดมาซักถาม ปรึกษาเพื่อการศึกษาคนควา
หาความรู 
 5.  ครูเปนผูเร่ิมประเด็นปญหา เหตุการณในเรื่องราวที่จะสอนและตองจัดกิจกรรมเพื่อจบลง
ดวยความตื่นเตนและความพอใจของครู  นักเรียน  และผูเกี่ยวของอื่นๆ เชน  ผูบริหาร  ผูปกครอง และ
คนในชุมชน  เปนตน 
 6.  เปดโอกาสใหผูปกครองและบุคคลอื่นๆ ไดเขามามีสวนรวมในการจัดกจิกรรมการเรียน  
การสอนและใหบุคคลเหลานั้นโดยเฉพาะผูปกครองไดรับทราบผลการเรียนรูของนกัเรียน 
 7.  ครูควรทําวิจัยในชั้นเรียนควบคูไปกับการเรียนการสอนหรือการจัดการเรียนการสอนแลว 
นําผลไปปรับปรุงหรือพัฒนา 

8.  จัดกิจกรรมที่จะใหนักเรียนปฏิบัติอยางหลากหลาย เหมาะสมและสอดคลองกับสภาพ    
ทองถิน่และปจจัยพืน้ฐานของโรงเรียน เพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูโดยเริ่มจากสภาพแวดลอมใกลตัว
สามารถสมัผัสได และเปนเรื่องทีน่ักเรียนสนใจใหมากทีสุ่ด  ดังนัน้ในการจัดกจิกรรมครูตองคํานงึถึง
ประเด็นสําคญัดังนี ้

8.1  เร่ิมสอนจากสิ่งทีน่ักเรียนมีความรูพืน้ฐานมากอน 
     8.2  คําถามหลักจะตองกระตุนและเชือ่มโยงการดําเนินเรื่องใหตอเนื่องเปนลําดับตั้งแต 

ตนจนจบ 
8.3  การจัดกจิกรรมมีรูปแบบตางๆ ที่หลากหลาย 

     8.4  ครูใชคาํถามหลกัถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนไดสรางแนวคดิ มีโอกาสพสูิจนแนวคิด
หรือขอคนพบใหมๆ ที่ไดจากการศึกษาคนควา 

8.5  ใหความสําคญัในคุณคาของงานหรือผลงานทีน่ักเรียนทําขึ้น เนนความแตกตางของ 
นักเรียน 

8.6  จัดกิจกรรมที่เนนการเรียนรูรวมกัน โดยจัดกลุมนกัเรียนทีเ่หมาะสมกับกิจกรรมหรือ 
งานทีก่ําหนด 

8.7  ใชเทคนิควิธีการสอนแบบตางๆ เพื่อชวยเสริมประสทิธิภาพและความสาํเร็จของการ 
จัดกิจกรรมการเรียนรู 

3.5.2  บทบาทของนักเรียน 

  พิมพนัธ  เดชะคุปต และพเยาว  ยินดีสุข (2544)  ไดกลาวถงึบทบาทของนกัเรียนในการเรียน
การสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนไวดังนี ้
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   1.  เปนผูศึกษาคนควา ปฏิบัติดวยตนเองในทุกเรื่องตามทีก่ําหนดเพื่อใหเกิดการเรียนรู 
   2.  ดําเนินการเรียนดวยตนเองเพื่อใหการเรียนสนุกสนาน  ตื่นเตน มีชีวิตชีวา และทาทาย 

    3.  มีสวนรวมในการเรียนทัง้รางกาย  จิตใจ  และการคิดในทกุสถานการณที่ครูกําหนดขึ้น
อยางเปนธรรมชาติเหมือนสถานการณในชีวิตจริง 
   4.  เรียนทัง้ในหองเรียนและในสถานการณจริงเพื่อพฒันาทักษะทางสังคม 
   5.  ตอบคําถามสาํคญัหรือคําถามหลัก ที่ครูกาํหนดจากประสบการณของตนเองหรือ     
ประสบการณในชีวิตจริง 
   6.  มีความกระฉับกระเฉง วองไว ในการมีสวนรวมอยางแทจริง  เชน  สามารถจําและทําตาม
คําแนะนําของครูไดอยางดี 
   7.  ทํางานดวยความรวมมอืรวมใจ  อาจจะทํางานเดี่ยว เปนคู เปนกลุม ไดดวยความเต็มใจ
และดวยเจตคติที่ดีตอกัน 

  8.  มีความสามารถในการสื่อสาร  เชน  ฟง  พูด  อาน  เขียน  มีทักษะสังคม  รวมทัง้ม ี
มนุษยสัมพนัธที่ดีระหวางเพือ่นในกลุม  เพือ่นในกลุมอ่ืนๆ  และกับครู 

  9.  เปนผูสามารถสรางความรูดวยตนเอง และเปนการเรียนรูอยางมคีวามหมายทีส่ามารถ 
นําไปใชในชวีติประจําวนัได  

3.5.3  บทบาทของผูบริหารสถานศึกษา 

   ผูบริหารสถานศึกษานับวาเปนอกีบุคคลหนึง่ที่สาํคัญในการสนับสนุนการจัดการเรียน     
การสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนใหประสบความสําเร็จ ดังที่ อรทัย  มูลคํา  และสุวทิย  มูลคํา (2544)  ได
นําเสนอไวดังนี ้

1.  ศึกษาและทําความเขาใจหลักการของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยเนนนกัเรียนเปน 
สําคัญโดยเฉพาะหลักการและวิธีการของสตอรี่ไลน 

   2.  ใหความสําคัญตอการจัดระบบการเรียนการสอน 
   3.  สรางบรรยากาศแหงการเรียนรูภายในโรงเรียนใหเปนสังคมแหงการเรียนรู  มกีารประชุม 

แลกเปลี่ยนประสบการณในการจัดการเรียนการสอน  การเชิญวทิยากรที่มีความเชีย่วชาญเฉพาะทาง
ตามที่คณะครตูองการ สนใจ และรองขอมาใหความรูตามควรแกโอกาส 
    4.  สงเสริมและสนับสนนุ วัสดุ-อุปกรณ  สื่อการเรยีนการสอนที่เนนนักเรียนเปนผูใชใหมี
ปริมาณเพียงพอ 
    5.  นิเทศ กาํกับ ติดตามประเมินผล ความกาวหนาของนักเรียนและการปฏิบัติงานของครูทัง้    
ที่เปนทางการและไมเปนทางการ  ตลอดจนรายงานผลไปยังผูที่เกี่ยวของ 
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    6.  สรางความเขาใจกับผูปกครองนักเรียนและชุมชน  เกีย่วกับการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนดวยวธิีนี้  ตลอดจนจัดใหมีการประชาสัมพันธผลงานที่เกิดขึ้นอยางกวางขวาง  

3.5.4  บทบาทของบิดา มารดา หรือผูปกครอง 

     ผูปกครองนกัเรียนนับวาเปนบุคคลที่อยูใกลชิดกับนกัเรียนมากที่สุด จึงเปนผูที่มีบทบาท
สําคัญตอการมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนซึ่ง อรทัย  มูลคํา และสวุิทย   
มูลคํา (2544)  ไดกลาวถงึบทบาทของบิดา มารดา หรือผูปกครอง  ไวดังนี ้

   1.  ศึกษาและปรับเปลี่ยนแนวคิดเกี่ยวกับการจัดกระบวนการเรียนการสอน 
2.  ศึกษาและทําความเขาใจหลักการของการจัดการเรียนการสอนโดยเนนนักเรยีนเปน 

สําคัญ  โดยเฉพาะหลักการและวิธีการของวิธีสตอร่ีไลน 
   3.  ทาํหนาที่ใหคําปรกึษา แนะนาํ  สนบัสนุนการเรียนรูของบุตรธิดา 
   4.  สรางบรรยากาศการเรยีนรูที่ดีใหเกิดขึ้นในบาน 
   5.  ใหความรักและความอบอุน เอาใจใสในการสรางนสัิยการเรียนรูและการสรางสุขนิสัยที่ด ี
   6.  รวมมือกบัทางโรงเรียนในการใหขอมูลและการประเมินนักเรียน 
   7.  เปนแบบอยางที่ดีในการดํารงชีวิตแกนักเรียน 

3.5.5  บทบาทของหนวยงาน สถาบัน องคกรตางๆ และชุมชน 

    อรทัย  มูลคํา และสวุิทย  มูลคํา (2544) ไดกลาวถงึบทบาทของหนวยงาน  สถาบัน  องคกร
ตางๆ และชมุชนวาตองมบีทบาทในการชวยเหลือครแูละโรงเรียนอยางตอเนื่องโดยสงเสริม สนับสนนุ 
ชวยเหลือ ในดานทรพัยากร แหลงวทิยาการ สถานประกอบการ รวมทั้งการเปนวทิยากร ผูเชี่ยวชาญใน
การใหความรูแกนักเรียนในดานตางๆ ตามที่ทางโรงเรียนตองการ 
 จากบทบาทของผูที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนั้น       
จะเหน็ไดวาทกุฝายลวนมีความสาํคญัในการมีสวนรวมตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอนัจะ
สงผลตอกระบวนการเรียนรูของนักเรียน  ใหนกัเรียนไดพัฒนาตนเองไปตามศักยภาพของตนและจะทาํ
ใหการปฏิรูปการศึกษาของชาติบรรลุตามจดุมุงหมายที่กาํหนดไวไดอีกดวย 

    3.6  ประโยชนที่ไดรบัจากการเรยีนการสอนโดยใชวธิสีตอรี่ไลน 

 การเรียนรูในทกุรูปแบบลวนสงผลตอการเปลี่ยนแปลงพฒันาการของนักเรียนแทบทั้งสิน้ โดย 
ข้ึนอยูกับวารูปแบบของการเรียนรูแตละรูปแบบนั้น  มจุีดเนนที่ตองการพัฒนาในตัวนักเรียนในดานใด 
และปริมาณของการมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูของนักเรียนซึ่งจะเนนมากนอยแตกตางกนัในแต
ละรูปแบบ (ทศินา  แขมมณี, 2544)  สําหรับการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนัน้  เปนอีกวิธีการ 
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จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบหนึ่งที่ไดรับความนยิมกันอยางแพรหลายและเปนการเรียนรูแบบ  
บูรณาการจึงสงผลประโยชนตอนักเรยีนเปนอยางมาก ดังที่ วลยั  พานิช (2543) ไดนําเสนอไว  
ประมวลสรุปไดดังนี ้
 1. วิธีสตอร่ีไลน  เปนการสอนที่สนองความตองการ  4  ประการของนักเรียนที่เรียกวา “The 
Four Universal Needs of Children” ซึ่ง David Narran Saxes (1994)  ไดกลาวถึงความตองการที่
เปนธรรมชาตขิองนักเรียนไวดังนี ้

1.1  การสื่อสาร (communication) เด็กทุกคนตองการการพดูคุยและการรับฟง ดังนั้น              
วิธีสตอร่ีไลนจงึเนนการใหคาํปรึกษาในการวางแผน นักเรียนตองเสนอความคิดและรับฟงซึง่กนัและกัน 

1.2  การสรางหรือการลงมือทําดวยตนเอง (building or construction) โดยธรรมชาต ิ
แลวเด็กทุกคนตองการสรางสิ่งตางๆ ดวยการใชมือของตนเอง (love to make things with hands) 
หรือสรางดวยปญญาของตน ดงัเชนในสตอรี่ไลนนั้นการสรางเปนการใชจินตนาการ  การวางแผน     
จัดหาขอมูล และสรางความรูใหมดวยตนเอง เปนการผลติงานทีไ่ดจากความสามารถโดยมิไดเนนที่ 
การจําขอมูล 
        1.3  การคิดและลงมือปฏิบัติ (thought and action) โดยธรรมชาติเด็กทุกคนรูจักถาม    
คําถามและตองการรับฟงคาํตอบในสิ่งทีต่นอยากทราบ ในสตอรี่ไลนเปดโอกาสใหนกัเรียนไดทาํ ไดคิด
อยางอิสระในทุกขั้นตอน เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนแตละคนไดคนพบ สืบคน สรางการทาทายให
คิดสํารวจและสรางจนิตนาการ นกัเรียนจึงไดฝกการแกปญหาและการตัดสนิใจ จงึอาจสรุปวาการสอน
ดวยวิธีสตอร่ีไลนเปนวิธทีี่สรางประสบการณการเรียนรูใหนกัเรียนไดเกิดความคิด  และฝกปฏิบัติใน
เร่ืองตอไปนี้ 

1.3.1  การคนพบ  นักเรียนไดอยูในสถานการณการเรียนรูใหม จะทําใหมีการ        
ตีความ แสดงความคิดเหน็และทดลองพิสจูนส่ิงตางๆ 

1.3.2  การสืบสอบ  นักเรียนตองหาคาํตอบจากคําถามของครู ตองแสวงหาความ 
กระจาง  หาขอมูลและตรวจสอบขอเท็จจริงนัน้ๆ  
      1.3.3  การสรางจนิตนาการ  นักเรียนไดใชความคิดของตนเองในการสรางสรรคเชิง
ศิลปะและการสรางทางเลือกตางๆ จากหลายมุมมอง 
      1.3.4  การแกปญหา การเรียนรูของนกัเรียนเกิดจากการแกปญหา  ซึง่นักเรียนได
วิเคราะหและแสวงหาแนวทางเลือกสาํหรับการแกไขปญหา 
      1.3.5  การตัดสินใจ  เปดโอกาสใหนักเรียนมีหลายทางเลอืกและเลือกส่ิงที่    
เหมาะสมที่สดุบนหลักฐานที่เชื่อถือได 
      1.3.6  ความรับผิดชอบ นกัเรียนจะตองเปนผูดําเนนิการสรางองคความรูดวย     
ตนเอง  ดังนัน้นักเรียนตองรบัผิดชอบตอบทบาทหนาที่เพื่อทาํใหการเรียนรูใหมไดเกิดขึ้น 
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    1.4  ความตองการใหยอมรับวาตนเองมีคาสามารถแสดงความรูสึกได (self-expression)  

โดยธรรมชาติเด็กทุกคนตองการมีความรูสกึวาตนเองมีคาไดรับการยกยองเกีย่วกบังานหรือความ
คิดเห็นของตน ในสตอรี่ไลนกิจกรรมทกุอยางแสดงใหเห็นถึงการเหน็คุณคาของนักเรียน  นักเรยีนได
สรางงานและครูยอมรับในคุณคาของงานนั้น 
 2.  เปนการเรียนรูที่เนนการปฏิบัติซึ่งนักเรยีนสามารถนาํไปใชในชีวิตจริงได  โดยนกัเรียนเปน 
ผูลงมือศึกษา คิดและปฏิบัติ เปนการเรียนรูที่ทาทายความรู ความสามารถของนกัเรยีน นกัเรียนไดเห็น
ผลงานของตนเอง  ดังนั้นจงึเปนการเรียนรูที่มีคาสาํหรับนักเรียน 
 3.  นักเรียนไดพัฒนาศกัยภาพของตนเอง ทัง้ดานสติปญญาและการคิดวิเคราะห  การคิด    
สรางสรรค  การแกปญหา  การตัดสินใจ หรือการสรางองคความรูดวยตนเอง หรือพัฒนากระบวนการ 
เชน  การแสวงหาความรู  การสื่อสาร  การทํางานรวมกัน  รวมทัง้การพัฒนาคานยิมก็สอดแทรกไวใน
การสอนดวยวธิีสตอร่ีไลนทั้งสิ้น 
 จะเหน็วาประโยชนของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนดังกลาว ไดเกิด
ประโยชนแกนกัเรียนเปนอยางมาก  และในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนัน้จะ
เกิดขึ้นไดตองอาศัยการมีสวนรวมของหลายฝาย  ฉะนัน้ประโยชนที่เกิดขึ้นจากการเรียนการสอนตอง
สงผลไปยังผูเกี่ยวของทุกฝายดวยดังที่ วนัชัย  จึงวิบูลยสถิตย  (ม.ป.ป.)   ไดเสนอประโยชนที่ไดรับจาก
การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนทีทุ่กฝายพึงไดรับไว  รายละเอียดแสดงในแผนภูมิที ่ 4 
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ภูมิใจกับผลผลิต             

แผนภูมิที่  4  ประโยชนของการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

ผลประโยชนรวม 

           ครู        นักเรียน 

ความสาํเร็จในอาชพี       ความสําเร็จในการเรียนรู 

              เปนการเรียนรูแบบรวมมือกนั 
              ระหวางครูกับนักเรียน 

 
 ชื่นชมยนิดี            1. เพิ่มความมัน่ใจในการเรียน       ชื่นชมยินด ี
    ของนักเรียน 
             2. เพิ่มความมัน่ใจในการสอน 
    ของครู 
 
    เกิดความสมัพันธอันดีระหวาง 

นักเรียน – ครู ใหเกียรติและ 
เคารพซึ่งกันและกัน 
       
 

ผูบริหารสถานศึกษา                ผูปกครองและชุมชน 
 

 ที่มา:  วันชัย  จึงวิบูลยสถิตย (ม.ป.ป.) 
จะเหน็ไดวาวธิีสตอร่ีไลนเปนวิธกีารจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีประโยชนตอคร ู  นักเรียน           

ผูบริหารสถานศึกษา รวมถงึผูปกครองและชุมชน  อยางไรก็ตามประโยชนของการเรียนการสอนโดยใช
วิธีสตอร่ีไลนจะเกิดขึ้นไดตองอาศัยความรวมมือของทุกฝายในการสงเสริม  สนับสนุนการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนของโรงเรียนอยางสม่าํเสมอและตอเนื่อง 

    3.7  ขอดีและขอจาํกัดของการจัดกจิกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวธิีสตอรี่ไลน 

3.7.1 ขอดีของการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวธิสีตอรี่ไลน 

    การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนไดรับความนยิมอยางแพรหลายทัง้ใน
และตางประเทศ  ซึ่งจากการนําไปใชของกลุมนักการศึกษาและครแูลวพบขอดีหลายประการ ประมวล
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สรุปไดดังนี้ (สํานักการเรียนรู, 2542; ชาตรี สําราญ, 2544; วลัย พานชิ และคณะ, (ม.ป.ป.); Lipka, 
1997; Simons, 1997; Bell, n.d.) 

1.  เปนกิจกรรมที่เนนการเรยีนรูจากการปฏิบัติจริง โดยใหนกัเรียนมีสวนรวมในการทาํกิจกรรม 
ทั้งการคิดและการปฏิบัติ 
 2.  พัฒนานกัเรียนในเชิงบรูณาการทัง้ดานความรู เจตคติ และทักษะโดยอาศัยองคความรู 
ทักษะการเรียน  และกระบวนการเรียนรูจากหลายสาขาวิชา 

3.  ตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรยีนไดเปนอยางดี  นักเรียนไดแสดง    
ศักยภาพของตนในการเรียนรูอยางเต็มที ่

4.  นักเรียนเรยีนรูอยางกระตือรือรน ใหความสนใจในการเรียนรู เรียนรูอยางมีความสุขและ 
เกิดความสนุกสนานในการเรียนรู 
 5.  เปนรูปแบบกิจกรรมทีม่ีความยืดหยุนสูง  ครูสามารถผสมผสานกิจกรรมที่หลากหลายเขา
ดวยกนั รวมทัง้เลือกใชสื่อการเรียนการสอน วัสดุอุปกรณ และแหลงเรียนรูที่เหมาะสมกับกลุมนักเรียน 
 6.  พัฒนาทักษะที่สาํคัญของนักเรียนอนักอใหเกิดศักยภาพในการเรียนรู  เชน  ทักษะการคิด  
ทักษะทางสงัคม  ความรับผิดชอบ  เปนตน 
 7.  กอใหเกิดความเคารพซึง่กันและกันระหวางครูกับนักเรียน 
 8.  นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในผลงาน  มั่นใจในการทํางาน  เชือ่มั่นในการคดิของตนเอง
และกลาแสดงออก 
 จะเหน็ไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนมีขอดีหลายประการ           
ครูสามารถนาํวิธีสตอร่ีไลนไปใชในการจัดการเรยีนการสอนแบบบูรณาการไดเปนอยางดี  

3.7.2  ขอจํากัดของการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิสีตอรี่ไลน 

                การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนนอกจากจะมีขอดีหลายประการแลว 
อรรถพล  อนันตวรสกุล (2544) ไดวิเคราะหขอจํากัดของวิธีสตอร่ีไลนในบริบทของการศึกษาไทยไว    
ดังนี ้
   1.  ขอจํากัดในดานเวลา  เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนควร
ดําเนนิไปอยางตอเนื่อง แตในสภาพความเปนจริงของการเรียนในระบบโรงเรียนยงัอยูในกรอบของ
เวลาตามทีก่ําหนดใหเปนคาบจึงทาํใหการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนขาดความตอเนื่อง 

  2.  ขอจํากัดในดานแหลงขอมูล  วัสดุอุปกรณ  สถานที ่ ในการจัดกิจกรรม  เนื่องจาก 
กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนเนนใหนักเรียนคนควาและลงมือปฏิบตัิดวยตนเอง และ
ศึกษาจากแหลงเรียนรูตางๆ แตในสภาพปจจุบนัโรงเรียนบางแหงยงัไมสามารถจดัแหลงเรียนรูใหแก 
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นักเรียนได  จึงทําใหนกัเรียนไมไดศึกษาคนควาดวยตนเองซึง่ขัดกับหลักการของการจัดกิจกรรม  
การเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลน 

3.8  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิสีตอรี่ไลน 

        3.8.1 งานวิจยัในประเทศ 

 ธาริณี  วิทยาอนิวรรตน (2542) ไดทําการวิจัยเรื่อง  ผลของการเรียนการสอนดวยวธิีสตอร่ีไลน
ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวทิยาศาสตรและความพึงพอใจตอการเรียนการสอนของนกัเรยีน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 โรงเรียนสาธิตสงักัดทบวงมหาวิทยาลัย  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคือ นกัเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย จาํนวน  72 คน แบงออกเปน  2 กลุม คือ 
กลุมทดลองจาํนวน  36 คน ใหเรียนดวยวธิีสตอร่ีไลนและกลุมควบคุมจํานวน 36 คน ใหเรียนดวย
วิธีการสอนแบบปกติ เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร แบบวัดความพึงพอใจตอการเรียนการสอน  และแบบสัมภาษณความพึงพอใจตอการ
เรียนการสอน  ผลการวิจัยพบวา (1) นักเรียนที่เรียนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนมีคาเฉลี่ยรอยละของคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรสงูกวาเกณฑทีก่ําหนดคือ สงูกวารอยละ 70 (2) นักเรยีนที่
เรียนโดยใชวิธสีตอร่ีไลนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยใช
วิธีการสอนแบบปกติอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  (3) นักเรียนทีเ่รียนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนมี
ความพึงพอใจตอการเรียนการสอนในระดบัมาก  และนักเรียนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดบัสูง  
ระดับปานกลาง      มีความพึงพอใจตอการสอนในระดับมาก  สวนนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียน
ระดับตํ่ามีความ   พงึพอใจตอการเรียนการสอนในระดับปานกลาง 

สมนึก  ปฏิปทานนท  (2542) ไดทําการวิจัยเรื่อง  ผลของการเรียนการสอนดวยวธิีสตอร่ีไลน  
ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศกึษาและความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรียน     
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยมีจาํนวน    
74  คน  แบงออกเปน  2  กลุม คือ  กลุมทดลองจาํนวน  38 คน  โดยใหเรียนแบบสตอรี่ไลนและ     
กลุมควบคุมจํานวน  36  คน ใหเรียนแบบปกติ เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ  แบบทดสอบผลสมัฤทธิ์         
ทางการเรียนวชิาสังคมศึกษาและแบบทดสอบความสามารถในการคดิวิเคราะห  ผลการวิจัยพบวา              
(1) นักเรียนทัง้สองกลุมมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนและคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหไม  
แตกตางกนั (2) นักเรียนที่เรียนดวยวิธสีตอร่ีไลนมีคะแนนความสามารถในการคดิวิเคราะหกอนและ
หลังเรียนไมแตกตางกนั 
 จีรภัสร  บัวสุวรรณ (2543) ไดทําการวิจัยเรื่อง เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนและเจตคติ
ตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1  ที่เรียนสังคมศึกษาโดยการใชชุดการเรียน
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สตอร่ีไลนกับนักเรียนทีเ่รียนดวยการสอนแบบโครงการ  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนโรงเรียนโคกเจริญ
วิทยา จังหวัดลพบุรี ปการศกึษา 2543 จํานวน  60  คน  แบงเปนกลุมทดลอง 30 คน ไดรับการสอน
โดยการใชชุดการเรียนสตอรี่ไลน  และกลุมควบคุม 30 คน  ไดรับการสอนแบบโครงการ  เครื่องมอืที่ใช
เปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษาและแบบวัดเจตคติตอการอนุรักษส่ิงแวดลอม          
ผลการวิจยัพบวา (1) นักเรยีนที่เรียนโดยใชชุดการเรียนสตอรี่ไลนและนักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบ     
โครงการมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (2) นักเรียนที่เรียน
โดยการใชชุดการเรียนสตอรี่ไลนและนักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบโครงการมีเจตคติตอการอนุรักษ
สิ่งแวดลอมแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
 เกรียงไกร  ยิง่สงา  (2543)  ไดทําการวจิยัเรื่อง  ผลการใชสตอร่ีไลนและการประเมินโดยใช
แฟมผลงานทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์ เจตคติ และทักษะการแกปญหาของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  2 ใน
วิชา ส 053 ประชากรและสิ่งแวดลอม  กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัยคือ  นักเรยีนโรงเรียนปกธงชยั
ประชานิรมิต  จังหวัดนครราชสีมา  ปการศึกษา 2542  จํานวน 40 คน  เครื่องมือที่ใชคือ แบบทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แบบวัดเจตคติตอประชากรและสิ่งแวดลอม  และแบบสังเกตทกัษะการ
แกปญหาของนักเรียน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนทีเ่รียนโดยใชวธิีสอนแบบสตอรี่ไลนและการประเมิน
โดยใชแฟมผลงานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เจตคติตอประชากรและสิ่งแวดลอม และทักษะการ
แกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

สุรินธร  วังคะฮาด  (2543)  ไดทําการวิจยัเรื่อง  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย              
วิธีสตอร่ีไลนเพื่อการอนุรักษพลังงานและสิ่งแวดลอม สําหรับนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 1 โรงเรียน
หนึง่ในจงัหวัดรอยเอ็ด  ซึ่งเปนการวจิัยเชิงคุณภาพ โดยมีวัตถุประสงคเพื่ออธิบายกระบวนการและ   
ผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  กลุมตัวอยางคือ นกัเรยีนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 1  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2542  จํานวน  29  คน  เก็บรวบรวมขอมูลเชิงคณุภาพ
โดยพหวุิธกีาร  ผลการวิจยัพบวา  การสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนเปดโอกาสใหผูเรียนไดคิด  คนควา       
แสดงออกและลงมือปฏิบัตดิวยตนเองอยางอิสระ ทาํใหนกัเรียนมีความมัน่ใจในตัวเองมากขึ้น เปนผูที ่         
ใฝในการเรียนรู  รูจักการวางแผนการทาํงาน  มีโอกาสทํางานเปนคณะ ไดเผชิญกับสถานการณและได
ฝกการแกไขปญหารวมกัน ตลอดจนมคีวามราเรงิสนุกสนานกับการเรียน นอกจากนี้การสอนโดยวธิี
สตอร่ีไลนชวยใหนักเรียนซมึซับความรูทีละนอย เปนการฝกใหนกัเรียนไดคิดเปน ทาํเปน แกปญหาเปน  
สามารถนําความรูไปใชในชวีิตประจําวนัไดและสอดแทรกความรู  เจตคติ  เร่ืองการอนุรักษส่ิงแวดลอม
และพลังงานไดอยางเหมาะสม 
 พิมพนัธ  เดชะคุปต  (2545)  ไดทําการวิจัยเรื่อง  ผลสัมฤทธิก์ารเรยีนวชิาวิทยาศาสตรและ
ความพอใจตอการเรียนการสอน: การศึกษาผลการเรียนดวยวิธีสตอร่ีไลนของนกัเรียนมธัยมศกึษา 
ตอนปลาย กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4  โปรแกรมศิลป  โรงเรยีนสาธิต                 



 64
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย จาํนวน  1 หองเรียน ม ี  35 คน เครื่องมือที่ใชคือ แบบทดสอบผลสัมฤทธิ ์
ทางการเรียนวชิาวทิยาศาสตรส่ิงแวดลอมและแบบสัมภาษณความพอใจตอการเรียนการสอน         
ผลการวิจยัพบวา (1) นักเรียนทีเ่รียนดวยวิธีสตอร่ีไลนไดคาเฉลี่ยรอยละของคะแนนผลสมัฤทธิ์ทาง   
การเรียนวิชาวทิยาศาสตรสูงกวาเกณฑที่กาํหนดคือ สงูกวารอยละ 60  (2) นักเรียนทีเ่รียนดวย         
วิธีสตอร่ีไลนมคีวามพอใจตอการเรียนการสอนในดานเนือ้หาที่เรียน  การเรียนที่เนนกิจกรรมเปนหลกั  
การทาํงานเปนทีม  การนาํเสนอความรู  ประสบการณการเรียนรูทีค่รูจัด  รวมถงึมีความพอใจในการ
สอนของครูและการรวมกิจกรรมของเพื่อนๆ  

        3.8.2  งานวิจยัตางประเทศ 

 Butzow  (1991) ไดทําการวิจัยเรื่อง  การเปรียบเทียบการเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลนและ
การเรียนการสอนโดยใชตําราที่มีตอความคิดรวบยอดทางวทิยาศาสตรในโรงเรียนประถมศึกษา โดยมี
วัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบการเรียนการสอนดวยวธิีสตอร่ีไลนและการเรียนการสอนโดยใชตําราที่มี
ตอความคิดรวบยอดทางวทิยาศาสตรของนักเรียน เกรด 3  แบงนักเรยีนเปน  2  กลุม คือ กลุมทดลอง 
จํานวน 114  คน เรียนดวยวิธีสตอร่ีไลนและกลุมควบคุม 84 คน เรียนโดยใชตาํรา ผลการวิจยัพบวา 
คะแนนความคิดรวบยอดทางวทิยาศาสตรของนักเรียนทั้ง  2 กลุม ไมแตกตางกนัและนักเรียนหญิงของ
ทั้ง  2  กลุม ไดคะแนนความคิดรวบยอดทางวทิยาศาสตรสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสาํคัญ 

Cleave  (1997) ไดทําการวิจัยเรื่อง การใชวิธีสตอร่ีไลนในการพัฒนาการแสดงบทบาทสมมุติ  
ผลการวิจยัพบวา  วิธีสตอรี่ไลนสามารถนําไปใชในการแสดงบทบาทสมมุติไดเปนอยางดี โดยนักเรียน
สามารถแสดงบทบาทสมมุตไิดดีขึ้นและยังชวยพฒันาทกัษะการแกปญหาแกนักเรียนได  โดยผูวิจยัได
เสนอไววาในการนําวิธีสตอร่ีไลนมาใชในการแสดงนัน้ จะตองเนนเร่ืองราวใหนาสนใจ มกีารดําเนนิเรื่อง
ที่เปนเหตุเปนผล มีผูคนเขามาเกีย่วของโดยเริ่มจาก 1 คน แลวเพิ่มจํานวนขึน้เรื่อยๆ และเรื่องที่สรางขึ้น
นั้นจะตองมีจดุหักเหของเรือ่งราวดวย โดยเปดโอกาสใหนกัเรียนไดแสดงออกอยางเต็มที ่

จากงานวิจยัทีเ่กี่ยวของจะเหน็ไดวามกีารนาํวิธีสตอร่ีไลนไปใชในการจดักิจกรรมการเรียน   
การสอนที่หลายสาขาวิชาและใชกับนกัเรยีนที่มีระดับอายุตางกนั  ซึ่งทําใหคนพบวาการจัดการเรียน
การสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนอกจากจะเพิม่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ฝกทักษะการคิดแกปญหา ยังทาํ
ใหนักเรียนเกดิความพงึพอใจในการมีสวนรวมในการทาํกิจกรรมการเรียนการสอนไดอีกดวย   
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4.  การพัฒนาโปรแกรมการสอน 

    4.1  ความหมายและองคประกอบของโปรแกรมการสอน 

 4.1.1  ความหมายของโปรแกรมการสอน 

  ดวงเดือน  ออนนวม (2529) ไดใหความหมายของโปรแกรมการสอนวาหมายถงึ รายละเอยีด
ของแนวทางการจัดประสบการณการเรียนการสอนเพื่อมุงเนนพฒันานกัเรียนโดยทัว่ไป หรือนักเรยีนที่
มีคุณลักษณะพิเศษ เชน เด็กที่มีความสามารถพเิศษ เด็กพิการ เด็กที่มีผลการเรียนต่ํา ใหนกัเรยีนนั้น
ไดรับการพัฒนาไปตามจุดมุงหมายหรือลักษณะของโปรแกรมที่วางไว เชน การพัฒนาโปรแกรม
การศึกษาสําหรับเด็กพิเศษ  โปรแกรมการพัฒนาและสงเสริมผูมีความสามารถพิเศษทางวทิยาศาสตร
และเทคโนโลยี (พสวท.)  โปรแกรมการศึกษาทางอาชีพ  โปรแกรมการเตรียมความพรอมทางอาชีพ 
เปนตน 

          4.1.2  องคประกอบของโปรแกรม 

   Niedermeyer (1992  อางถึงใน  ดาวใจ  อินทรจนัทร, 2543)  ไดกลาวถึงองคประกอบของ
การพัฒนาโปรแกรม  โดยเฉพาะโปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษา ควรมีองคประกอบดังนี ้
    1.  จุดประสงคการเรียนรูตองมีความชดัเจน ครอบคลุมทั้งดานความรู ความตระหนกั และ  
พฤติกรรมการรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอม 
    2.  จุดประสงคการเรียนรูที่อยูในแผนการสอนของโปรแกรมตองครอบคลุมประเด็นปญหา     
ส่ิงแวดลอมทีก่ําหนดในโปรแกรม 

        3.  แผนการจัดการเรียนการสอนตองตรงตามจุดประสงคของโปรแกรม 
          4.  จัดวสัดุ อุปกรณ สือ่การสอนตางๆ สําหรับใหนกัเรียนไดปฏิบัติ มีความเหมาะสมกับ 
จุดประสงคการเรียนรูและมคีวามนาสนใจสําหรับนักเรียน 
          5.  รายละเอียดของเนื้อหาควรนาํเสนอทัง้ในดานดีและดานเสยีและควรนําเสนอความ 
สมดุลระหวางมนุษยและสิ่งแวดลอม 
    6.  การประเมินผล ควรมแีบบประเมินผลหรือเครื่องมือที่ใชวัดกระบวนการพฒันาดานตางๆ 
หรือการปฏิบตัิของนักเรียนตามวัตถุประสงคที่กาํหนดไว 

   7.  วัตถุประสงค  ส่ือการสอน  กิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินผลของโปรแกรม 
ตองมีความสอดคลองกัน 
     8.  การนําโปรแกรมไปใชตองตรวจสอบดูวาสื่อการสอนและกิจกรรมนั้นเหมาะสมกับครูและ 
นักเรียนหรือไม 
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   9.  ทําการรวบรวมขอมูลจากผลการเรียนรูของนักเรยีนวาบรรลุวัตถุประสงคของโปรแกรม
หรือไม 

    4.2  ขั้นตอนการพัฒนาโปรแกรม 

  Pual and Mclaughlin (1981 อางถงึใน สวุรรณี  ขอบรูป, 2540)  ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับ
ลําดับข้ันตอนกระบวนการพฒันาโปรแกรมการสอนวาประกอบดวย  5  ขั้นตอน  ดงันี ้

1. การกําหนดวิธกีารประเมนิผูเรียน (assessment) 
2. การตั้งเปาหมายและจุดประสงคการสอน (setting goals and instruction) 
3. การวิเคราะหผลงาน (task analysis) 
4. การเลือกและการใชกลยทุธในการสอนรวมทั้งวัสดุอุปกรณ (selection and use of  

instructional strategies including materials) 
5. การประเมนิผลโปรแกรม (program evaluation) 

    4.3  การประเมินผลโปรแกรม 

 การพัฒนาโปรแกรมการศึกษาตองมกีารประเมินผลโปรแกรมเพื่อจะไดทราบวา โปรแกรมนั้น 
มีคุณภาพมากนอยเพียงใด การประเมนิเปนการเปรียบเทียบพฤติกรรมเฉพาะอยางกับจุดมุงหมายเชงิ
พฤติกรรมทีว่างไว โดยมคีวามเชื่อวาจดุมุงหมายที่ตัง้ไวอยางชัดเจนรัดกุมและจาํเพาะเจาะจงจะเปน
แนวทางชวยในการประเมินไดเปนอยางดีในภายหลัง ลาํดับข้ันในการเรียนการสอนและการประเมินผล 
ควรเปนดังนี ้
 1.  กําหนดจุดประสงคเชงิพฤตกิรรมดวยขอความที่ชดัเจน  เฉพาะเจาะจง โดยบงบอกถึง   
พฤติกรรมที่ตองการวัดในภายหลงั 
 2.  กําหนดเนือ้หาหรือประสบการณทางการศึกษาที่ตองใชใหบรรลุความมุงหมายที่ตั้งไว 
 3.  เลือกวิธกีารเรียนการสอนที่เหมาะสมในการที่จะทําใหเนื้อหาที่วางไวประสบผลสําเร็จ 
 4.  ประเมินผลโครงการโดยการตัดสินดวยการวัดผลทางการศึกษาหรือการทดสอบสัมฤทธผิล
ในการเรียน 
 จะเหน็ไดวาการประเมินผลเปนสวนหนึง่ของการเรียนการสอน  การประเมินผลจงึตองอาศัย
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา การวิเคราะหและการสังเกตเปนพืน้ฐานสาํคัญในการประเมิน 
และยังเห็นวาการประเมนินัน้ตองยึดความสําเร็จของคนสวนใหญเปนเกณฑในการตัดสินใจ  สวนการ   
ตีความจากคะแนนที่ไดจากการทดสอบเพือ่การประเมนิผลนั้นตองอาศัยคะแนนรวมเปนหลักและ
แบบทดสอบทีใ่ชนั้นควรเปนแบบทดสอบทีม่ีลักษณะเปนเอกพนัธ (homogeneity) จึงจะสามารถ
ตีความหมายของคะแนนรวมไดถูกตอง การประเมินผลนี้ตองวัดพฤตกิรรมทั้งกอนและหลังเรียน และมี
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การกําหนดเกณฑไวลวงหนาวาความสาํเร็จระดับใดจึงจะถือวาจุดมุงหมายที่ตัง้ไวประสบผลสําเร็จ   
(สมหวงั  พธิิยานวุัฒน, 2535) 

    4.4  งานวจิัยที่เกีย่วของกับโปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษา 

 จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับโปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษาทั้งในและตางประเทศ ยังไม
พบโปรแกรมที่เกี่ยวของกบัการอนุรักษปาตนน้าํ ในที่นี้จงึเสนอโปรแกรมที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา 
ดังนี ้

        4.4.1 งานวิจัยในประเทศ 

สุชาดา  พจนพิมล (2542) ไดทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาโปรแกรมการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
เร่ือง สารเปนพิษใกลตัวดวยวธิีสอนแบบศึกษานอกสถานที่สําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่  5    
โรงเรียนสวนหลวง  สังกัดกรุงเทพมหานคร  กลุมตัวอยางมีจาํนวน 18  คน  โดยจัดเปน  3  กลุม     
กลุมละ  6  คน  คือ กลุมนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงู ปานกลางและต่ํา  ผลการวิจยัพบวา    
(1) นักเรียนทัง้ 3  กลุมมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องสารเปนพิษใกลตัวสูงกวาเกณฑทีก่ําหนดไวใน 
แตละกลุมคือ  80 %,  70 %  และ  60 %  ตามลําดับ  (2) นักเรียนสวนใหญมีความคิดเห็นวาโปรแกรม
การสอนนี้มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก 
 ดาวใจ  อินทรจันทร (2543) ไดทําการวิจยัเรื่อง การพฒันาโปรแกรมสรางเสริมความรู เจตคต ิ
และพฤติกรรมในการจัดการขยะโดยใชแนวคิดการเรียนรูอยางมีสวนรวมสําหรับนกัเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 6  โดยมีขั้นตอนการพัฒนาโปรแกรม 4  ข้ันตอน คือ (1) ศึกษาขอมูลพื้นฐาน (2) การ
สรางโปรแกรม (3) การทดลองใชโปรแกรม  (4) การปรับปรุงโปรแกรม  กลุมตัวอยางมีจํานวน  20  คน 
เปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  ปการศึกษา 2543 โรงเรียนวัดแมแกดนอย  จังหวัดเชียงใหม  
ผลการวิจยัพบวา (1) หลังทดลองใชโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนความรู  เจตคติและพฤติกรรมในการ
จัดการขยะสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  (2) หลังทดลองใช
โปรแกรม นักเรียนมีคะแนนความรู  เจตคติและพฤติกรรมในการจัดการขยะสูงกวาเกณฑทีก่ารประเมิน
โปรแกรมที่กาํหนดไวอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 สุดาเรศ  แจมเดชะศักดิ์  (2543)  ไดทําการวจิัยเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษา
สําหรับเด็กวัยอนุบาลโดยใชแนวการสอนแบบผูกเปนเรื่องราว  โดยมข้ัีนตอนการพฒันาโปรแกรม  4  
ขั้นตอน  คือ (1) ศึกษาขอมูลพื้นฐาน (2) การสรางโปรแกรม (3) การทดลองใชโปรแกรม  (4) การ
ปรับปรุงโปรแกรม  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาล  2  อายุ  5-6 ป  จํานวน  34  คน  ของโรงเรียน      
ทุงมหาเมฆ  สังกัดสํานักงานการประถมศกึษากรงุเทพมหานคร  ผลการวิจัยพบวา (1) หลังทดลองใช
โปรแกรมนักเรยีนมีคะแนนความรูความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมและคะแนนพฤติกรรมการดูแลรักษา
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สิ่งแวดลอมสูงกวากอนการทดลองใชโปรแกรมอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 (2) นักเรียนมี
คะแนนความรูความเขาใจเกี่ยวกบัส่ิงแวดลอม และคะแนนพฤติกรรมการดูแลรักษาสิง่แวดลอมหลัง
เขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑการประเมินโปรแกรมที่กาํหนดไว 

        4.4.2 งานวิจยัตางประเทศ 

 Euler (1989) ไดทําการวิจยัเรื่อง  การศึกษาเปรียบเทียบผลของโปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษา 
ทั้งแบบปกติและแบบที่กาํหนดขึ้น โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาประสิทธิผลของโปรแกรมสิ่งแวดลอม
ศึกษาที่มีตอความรูและเจตคติของนักเรียนชายและหญงิ เกรด  6  ซึ่งมีจํานวนทัง้สิน้   267  คน และได
แบงนักเรยีนออกเปน  3  กลุม โดยกาํหนดใหกลุมที่ 1 เปนกลุมทดลองไดรับการสอนในระบบโรงเรียน  
กลุมที่ 2 เปนกลุมทดลองไดรับการสอนที่ศูนยสิง่แวดลอม  และกลุมที่  3 เปนกลุมควบคุม ผลการวิจยั
พบวา  ความรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมของนกัเรียนทั้ง  3  กลุมแตกตางกัน โดยกลุมที ่ 1 มีความรูสงูกวา
กลุมที ่2  และกลุมที ่3  สวนดานเจตคตินัน้กลุมที่  2 มีคะแนนสงูกวากลุมที ่1 และกลุมที ่ 3   

Ballantyne et al. (2001) ไดทําการวิจยัเรื่อง  ผลของโปรแกรมทีส่งเสริมการเกดิอิทธิพลใน  
ส่ิงแวดลอมศึกษา: บทเรียนจากการศึกษาภาคสนาม  มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสํารวจประสิทธิผล  
ของโปรแกรมที่สงเสริมใหนกัเรียนเกิดความรู  เจตคติและลงมือปฏิบัติในการปกปองสิง่แวดลอม    
กลุมตัวอยางที่ไดรับการจัดประสบการณดวยโปรแกรมนี้เปนนักเรียนเกรด  5 -12  จํานวนทั้งสิน้     
284  คน  ในโรงเรียนควนีสแลนด (Queensland)  ผลจากการสํารวจและสัมภาษณนักเรียนพบวา    
นักเรียนมีความรูความเขาใจ  สามารถประเมินคาสถานการณส่ิงแวดลอมได  และยังนําการเรียนรูที่ได
จากโปรแกรมไปเผยแพรแกผูปกครองอีกดวย นอกจากนี้คณะผูวจิัยยังคนพบวา โปรแกรมสิ่งแวดลอม
ที่ไดพัฒนาขึ้นนี้จะกอใหเกิดพฤติกรรมการอนุรักษสิง่แวดลอมไดนั้น  ตองรวมมือกนักระตุนและ
เสริมแรงใหนกัเรียนนําไปปฏิบัติที่บานและชุมชนดวย 
 Haluza-Delay (2001) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกบัการจดัโปรแกรมการศึกษาธรรมชาติ โดยมี    
วัตถุประสงคคอื ใหกลุมวยัรุนไดสรางมโนทัศนเกีย่วกบัธรรมชาติ กลุมผูเขารวมโปรแกรมเปนวัยรุน 
จํานวน 8 คน โปรแกรมนี้ใชเวลาในการศึกษาทัง้หมด  12  วัน  โดยวนัที่  1-5  เปนกจิกรรมการเดนิปา  
วันที่  6  เปนกิจกรรมการปนเขา  วันที ่  7  เปนกจิกรรมการเดินศึกษาในถ้ํา และวันที ่  8-12  เปน
การศึกษาธรรมชาติโดยการลงเรือแคน ู ในระหวางโปรแกรมผูวจิัยไดสังเกตพฤติกรรมของกลุมวัยรุน
เหลานี้ และหลังจากเสร็จสิน้โปรแกรมไดทําการสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง  ผลการวิจยัพบวา  กลุม
วัยรุนมมีโนทศันเกี่ยวกับธรรมชาติวา ธรรมชาติเปนสิง่สําคัญสําหรับชีวิต โดยมมีโนทัศนดานคุณภาพ
ของธรรมชาตวิาเปนสิ่งที่ไมมีอะไรรบกวน  ปราศจากผูคน  มีตนไม  ไมมีสิ่งปลูกสรางใดๆ  สวนมโน
ทัศนดานความรูสึกตอธรรมชาตินัน้สรุปไดวา  ธรรมชาติจะตองแตกตางจากในเมอืง  เปนสถานที่
สําหรับ พักผอนหยอนใจ ไมมีความวุนวาย มีความเปนอิสระ นอกจากนี้ผูวิจยัยังสรุปเพิ่มเติมวากลุม
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วัยรุนทั้ง  8  คน เหน็วาสิ่งแวดลอมที่บานไมมีความเปนธรรมชาติเหมือนที่ไปพบมาจงึทําใหหมด
แรงจูงใจในการดูแลรักษาธรรมชาติที่บาน 
 Siemer and Knuth  (2001) ไดทําการวิจยัเรื่อง  อิทธิพลของโปรแกรมการใหความรู          
การตกปลาทีม่ีตอพฤติกรรมความรับผิดชอบดานสิง่แวดลอม  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อตองการศึกษา
โปรแกรมการใหความรูเร่ืองการตกปลาทีม่ีตอพฤติกรรมความรับผิดชอบดานสิง่แวดลอม  ซึง่ใน
โปรแกรมนี้จะตกปลาโดยไมใชสารพิษแตเปนการตกปลาโดยใชตะขอ กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนเกรด  
6-8  จํานวน  619  คน  โดยแบงออกเปน  3  กลุมแลวจัดใหเขารวมโปรแกรมดังนี้  (1) โปรแกรมที่ให
เฉพาะความรูเร่ืองการตกปลา  (2) โปรแกรมที่ใหความรูและฝกปฏิบัติการตกปลา  (3) โปรแกรมที่ไมได
ใหความรูเกี่ยวกับการตกปลา  หลงัจากนักเรียนทัง้  3  กลุมนี้เขารวมโปรแกรมแลวไดรับการประเมิน
โดยเจาหนาทีก่ารประมงแหงชาต ิ  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนกลุมทีเ่ขารวมโปรแกรมที่ใหความรูและ
ฝกปฏิบัติการตกปลาไปดวยนัน้  จะเปนกลุมทีม่พีฤติกรรมความรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอมสูงกวา      
นักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรมอืน่  
 จากผลงานวิจยัที่เกีย่วของกบัโปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษา ในแตละโปรแกรมนั้นลวนแต        
สงเสริมใหนักเรียนไดมีความรูความเขาใจ  เกิดความตระหนักในปญหาที่เกิดขึ้น และเหน็คุณคาของ 
ส่ิงแวดลอมทีด่ี  อันจะนาํไปสูการปฏิบัติตอส่ิงแวดลอมไดอยางถกูตองตอไป 
 



บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการ

อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรยีนสังกัดสํานกังาน
การประถมศึกษาจังหวัดนาน   มวีิธีดําเนนิการ  4  ข้ันตอน ดังนี ้

ขั้นที่  1  การศึกษาขอมูลพื้นฐาน 
ขั้นที ่  2  การสรางโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดย

ใชวิธีสตอร่ีไลน 
ขั้นที่  3  การทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ

โดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
ขั้นที ่  4   การปรับปรุงและนําเสนอโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการ

อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

ขั้นที่  1  การศึกษาขอมลูพื้นฐาน 

            การศึกษาขอมูลพื้นฐานเพื่อนาํมากําหนดแนวทางในการสรางโปรแกรมสงเสริมความรู   
เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  มีวธิกีารศึกษาดังนี ้

1.1  ศึกษาแนวคิด  หลกัการ  รูปแบบการสอน  และงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเรยีนการสอน
โดยใชวิธีสตอรี่ไลน รวมถึงศึกษาเทคนิค วิธีการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนจาก    
วีดีทัศน  สัมภาษณผูมีประสบการณในการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนและสงจดหมายอิเล็คทรอนิกส     
(E-Mail) ไปยงั Jeff Creswell ผูเขียนหนังสือเร่ือง Creating Worlds, Constructing Meaning The 
Scottish Storyline Method  เพื่อขอคําแนะนําเกีย่วกับการนาํวิธสีตอร่ีไลนมาใชในการจัดกจิกรรม  
การเรียนการสอนเรื่องการอนุรักษปาตนน้าํ  

1.2  ศึกษาเอกสารและสมัภาษณบุคลากรของหนวยงานที่เกี่ยวของกับส่ิงแวดลอม ในดาน  
ปาไมทัง้สวนกลาง (กรมปาไม,  กรมสงเสริมคุณภาพสิ่งแวดลอม) และสวนทองถิ่น  (สํานักงานปาไม
จังหวัดนาน) 

1.3  ศึกษาขอมูลเบื้องตน ไดแก  การสอบถามนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6  เกี่ยวกับ 
ความตองการในการอยากเรยีนรูเกีย่วกับปาไม ทําการสอบถามครูและผูปกครองเกีย่วกับปญหาปาไม
ในชุมชน  ศึกษาการดําเนนิงานการอนุรักษปาตนน้ําของหนวยงานและชุมชนในจงัหวัดนาน 

 



 71
1.4  ศึกษาหลักสูตรระดับประถมศึกษา  แนวการจัดการเรียนการสอนและการประเมินผล

เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา  จากหนงัสือ เอกสาร และงานวิจยัที่เกี่ยวของ 
1.5  เขารวมอบรมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยวธิีสตอร่ีไลนและสิ่งแวดลอม  ดังนี ้

1.5.1  การอบรมเชิงปฏิบัติการเรื่อง “การจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธ ี
สตอร่ีไลน” วทิยากรโดย  ดร.อรทัย  มูลคํา  เมื่อวนัที ่ 14  พฤษภาคม 2544  ณ  โรงเรียนการเคหะ     
ทาทราย  เขตประชานิเวศน  กรุงเทพมหานคร  
        1.5.2  การประชุมสัมมนาเรื่อง “โครงการนาํรองการพัฒนาหลกัสูตรสถานศกึษาและการ
ปฏิรูปการเรียนการสอนตามแนวสตอรี่ไลน”  จัดโดย  เครือขายปฏบิัติการสตอรี่ไลนประเทศไทยเพื่อ
การเรียนรูแบบบูรณาการ (Storyline Thailand Action Network for Integrated Learning: STANIL)  
เมื่อวันที ่ 5  มกราคม  2545  ณ  โรงแรมบางกอกพาเลส  กรุงเทพมหานคร 

       1.5.3  การประชุมเชิงปฏิบัติการเรื่อง “การพฒันาหลักสูตรสถานศกึษาและการเรียนรู
แบบบูรณาการโดยวิธีสตอร่ีไลน”  วิทยากรโดย Professor Steve Bell  เมื่อวนัที ่  6 – 7  กุมภาพันธ  
2545  ณ  โรงแรมริเวอรไซด  กรุงเทพมหานคร 

       1.5.4  รวมสังเกตการณการอบรมเยาวชนอาสาสมัครพิทักษสิ่งแวดลอม  จดัโดยกรม    
สงเสริมคุณภาพสิง่แวดลอม  เมื่อวนัที ่  29  เมษายน - 2 พฤษภาคม 2545  ณ  โรงเรียนหมอมเจา
เจริญใจ  จิตรพงศ  อําเภอเฉลิมพระเกยีรติ  จังหวัดนาน  

ขั้นที่  2  การสรางโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา
โดยใชวธิสีตอรี่ไลนสําหรบันักเรียนชัน้ประถมศกึษาปที่  6  ในโรงเรยีนสังกัดสํานกังานการ
ประถมศึกษาจังหวัดนาน   มวีิธีการตามลําดับ  ดังนี ้

2.1  สังเคราะหแนวคิด หลักการ และงานวิจัยที่ไดจากการศึกษาขอมูลพื้นฐาน มาสรางเปน
กรอบความคดิในการพฒันาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ
โดยใชวิธีสตอรี่ไลน ซึ่งประกอบดวย 

1.  หลักการของโปรแกรม 
2.  วัตถุประสงคของโปรแกรม 
3.  ลักษณะของโปรแกรม 
4.  คุณสมบัติของผูเขารวมโปรแกรม 
5.  เนื้อหาที่ใชในโปรแกรม 
6.  เอกสารที่ใชในโปรแกรม 
7.  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
8.  การประเมนิผลของโปรแกรม 
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2.2 นํากรอบแนวคิดที่สังเคราะหไดในขอ  2.1 มาเขียนรายละเอียดของโปรแกรมสงเสริม 

ความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  ดงัแสดงในแผนภูมิที ่ 5 

แผนภูมิที ่   5   กรอบแนวคิดการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ    
ปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หลักการของโปรแกรม 
1. จัดกิจกรรมโดยเนนนักเรียนเปนสําคัญ เปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการไดคนหา ไดคิด  ไดลงมือ 
ปฏิบัติ และไดนําเสนอผลงานของตนและของกลุม และใหนักเรียนไดเรียนรูอยางเทาเทียมกัน 
2. จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบบูรณาการ เนนใหนักเรียนไดใชทักษะกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาทักษะ 
ทางสังคม  สงเสริมใหนักเรียนใชจินตนาการในการสรางสรรคส่ิงใหมๆ  และรวมกันคิด วางแผนและแกปญหา 
3. เนนใหนักเรียนเปนเจาของเรื่องราวที่รวมกันสรางขึ้น  ซึ่งเปนเรื่องราวที่ผูกพันกับชีวิตจริงของนักเรียน 

เพื่อนักเรียนจะไดเชื่อมโยงสิ่งที่ไดเรียนรูไปใชในชีวิตประจําวันได 
4.     เนนใหนักเรียนไดเรียนรูจากสถานการณจริง  เนนการศึกษานอกหองเรียน   (outdoor  education) โดยใช

แหลงเรียนรูทั้งบุคคลและสถานที่ในทองถิ่นใหเปนประโยชน 

วัตถุประสงคของโปรแกรม 
เพื่อใหผูเขารวมโปรแกรมไดมีความรู  ความเขาใจ  เกิดเจตคติที่ดี เห็นคุณคาและความสําคัญของปาตนน้ํา  และ
เกิดพฤติกรรมการปฏิบัติที่ถูกตองในการอนุรักษปาตนน้ํา 

ลักษณะของโปรแกรม 
เปนโปรแกรมเสริมหลักสูตร  จัดในชวงนอกเวลาเรียนปกติ สัปดาหละ 3  วัน  

(จันทร  พุธ  ศุกร) เวลา 15.00 - 17.00 น 

คุณสมบัติของผูเขารวมโปรแกรม 
เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ที่มีความสนใจในการเขารวมกิจกรรมเพื่อการอนุรักษปาตนน้ํา 
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แผนภูมิที่  5   (ตอ)   กรอบแนวคิดการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการ

อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 

เนื้อหาที่ใชในโปรแกรม 
เนื้อหาที่ใชในโปรแกรมเปนเนื้อหาปาไม  ปาตนน้ํา  บทบาทของสมาชิกในชุมชน  การประกอบอาชีพของ

ชุมชน ปญหาและผลเสียที่เกิดจากการทําลายปาตนน้ํา และการอนุรักษปาตนน้ํา 

 
เอกสารที่ใชในโปรแกรม 

 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

การดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน มี  5  ขั้นตอน  คือ 
 ขั้นที่  1  ขั้นนํา 
 ขั้นที่  2  ขั้นดําเนินกิจกรรม  ประกอบดวย 
  2.1 การสรางสถานการณ 
  2.2 การถามคําถามหลัก 
  2.3 การวางแผนและการปฏิบัติกิจกรรม 
  2.4 การนําเสนอผลงาน 
 ขั้นที่  3  ขั้นอภปิราย 
 ขั้นที่  4  ขั้นแสดงผลงานและการประเมิน 
 ขั้นที่  5  ขั้นสรุป 

แผนการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอน 

กําหนดแนวการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนเพื่อนํามาสราง
แผนการเรียนการสอนโดยใช   
วิธีสตอร่ีไลนตามเนื้อหาที่ได
กําหนดไวจํานวน  36  แผน 

เครื่องมือประเมินผล 
สรางเครื่องมือประเมินผล ดังนี้ 
        1.  แบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา 
        2.  แบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 
        3.  แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการเขารวม   
โปรแกรม 
        4.  แบบบันทึกประจําวันของนักเรียน 
        5.  แบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา 
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แผนภูมิที ่  5  (ตอ)  กรอบแนวคิดการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคตแิละการปฏิบัติในการ

อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 2.3  กําหนดเนื้อหาที่ใชในโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตน
น้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน มีขั้นตอนในดําเนินการดังนี ้
      2.3.1  สอบถามความตองการของนกัเรียนในการเรียนรูเกี่ยวกับปาไม  สัมภาษณครูและ  
ผูปกครองเกี่ยวกับปญหาปาไมในชุมชน  รวมทัง้ศึกษาและสังเคราะหจากเอกสารและงานวิจัยที ่   
เกี่ยวของกับปาไมโดยเนนเนือ้หาที่เกี่ยวของกับชวีิตประจาํวนัของนกัเรยีน และสอดคลองกับสภาพและ
ปญหาในปจจบุันของทองถิน่และการจัดการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน        

      2.3.2  นําขอมูลที่ไดจากการศึกษามากําหนดเปนเนื้อหาในโปรแกรม  ดงันี ้
      1. ลักษณะทางภูมิศาสตรของชุมชน 

    2. ปาไมและปาตนน้ํา 
    3. บทบาทของสมาชิกในครอบครัว  ชุมชน  และการเลือกตั้งผูนาํ 
    4. การประกอบอาชีพของชุมชน 
    5. สาเหตุสําคัญของปญหาการทาํลายปาตนน้ํา 

5.1  การทําไรเลื่อนลอย 
5.2  ไฟปา 

การประเมินผลของโปรแกรม 

1. หลังเขารวมโปรแกรมนักเรียนมีความรูเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวากอนเขารวม
โปรแกรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. หลังเขารวมโปรแกรมนักเรียนมีเจตคติเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวากอนเขารวม
โปรแกรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

3. หลังเขารวมโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนความรูเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวาเกณฑ
การประเมินโปรแกรมที่กําหนดไว คือ  75 %  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

4. หลังเขารวมโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนเจตคติเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวาเกณฑ
การประเมินโปรแกรมที่กําหนดไว คือ  80 %  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 ผาน
เกณฑ 

ไมผาน
เกณฑ 

นําเสนอเปน
โปรแกรมที่
สมบูรณ 

ปรับปรุง
โปรแกรม 
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     6.  ผลกระทบจากปญหาการทาํลายปาตนน้ํา 

               6.1  ภาวะฝนแลง 
                   6.2  ภาวะน้าํทวม 

               6.3  การพังทลายของดิน 
     7.  วิธกีารอนุรักษปาตนน้ํา  

                             7.1  การจัดทําแนวกนัไฟและการดับไฟปา 
            7.2   การปลูกหญาแฝก 

         7.3   การเพาะชํากลาไม   การปลูกปา 
               7.4   หลักการใชไมอยางรูคุณคาและกิจกรรมการใชประโยชนจากปาตนน้ํา 

     8.  การประกอบพิธกีรรมเพื่อการอนุรักษ ( พิธกีรรมการบวชปา) 

2.4 กําหนดขัน้ตอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  โดยสังเคราะหแนวคิด หลักการของการสอน
โดยใชวิธีสตอรี่ไลนของ อรทยั  มูลคําและคณะ (2542), ศรินธร  วทิยศิรินันท (2541 อางถงึใน สุดาเรศ  
แจมเดชะศักดิ์, 2543), วลยั  พานิช  (2543), พิมพนัธ  เดชะคุปตและพเยาว  ยินดีสุข (2544), 
Creswell (1997) และ Bell and Fifield (1998) รวมถึงงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเรยีนการสอนโดยใช
วิธีสตอร่ีไลนมากําหนดเปนกรอบของขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนเพือ่ใหเหมาะสมกับ
นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  โดยมีรายละเอียดแสดงในตารางที ่ 2 

ตารางที่  2   กรอบแนวคิดขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน 
                                         
ข้ันตอนในการจัดกิจกรรม ลักษณะสําคญัของขั้นตอนในการจัดกิจกรรม 

 
1. ขั้นนํา 
 
 
 
 
2.  ขั้นดําเนนิกิจกรรม 

เปนการจัดกิจกรรมที่กระตุนใหนักเรียนเกดิความสนใจใน
เร่ืองที่จะเรียนและทบทวนความรูเดิมของนักเรียน  รวมถงึ 
เตรียมความพรอมแกนักเรียนในการที่จะรวมกิจกรรม     
การเรียนการสอน 
 
เปนขั้นตอนทีส่ําคัญในกระบวนการเรียนการสอน  
ประกอบดวย 

1. การสรางสถานการณ  อาจเปนสถานการณจริง 
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ตารางที่  2  (ตอ) กรอบแนวคิดขั้นตอนในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน     
                       

 
ขั้นตอนในการจัดกิจกรรม 

 
ลักษณะสําคญัของขั้นตอนในการจัดกิจกรรม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3. ขั้นอภิปราย 
 
 
4.  ขั้นแสดงผลงานและการประเมิน 
 
 

5.  ขั้นสรุป  

 
หรือไมจริงก็ไดที่สงเสริมใหนักเรียนไดฝกคิดจินตนาการ 
     2. การถามคําถามหลกั  เปนคาํถามทีก่ระตุนให 
นักเรียนไดฝกคิด และเปนคาํถามทีน่ําไปสูการบูรณาการ 
     3. การวางแผนและการปฏิบัติกิจกรรม  เนนการทํา 
กิจกรรมแบบรวมมือ ใชวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนทีห่ลากหลาย 
      4. การนําเสนอผลงานของนักเรียน  เปดโอกาสให 
นักเรียนไดนําเสนอผลงานของกลุมตอกลุมใหญ 
 
นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายและสรุปความรูที่ได 
รับจากการทํากิจกรรม  นักเรียนสรุปเปนความรูของตน 
 
นักเรียนจัดแสดงผลงานและรวมกันประเมนิผลงาน 
ของกลุมตนและกลุมอ่ืน  ประเมินการทาํงานกลุม 
 
ครูและนักเรียนรวมกนัสรุปกิจกรรมและเชื่อมโยงไปสู 
กิจกรรมครั้งตอไป 

 
2.5  สรางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนในโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติ  และการ

ปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  มีลําดับข้ันตอนในการดําเนินการดังนี ้
    2.5.1  ศึกษาหลกัการ  แนวคิด  จากเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับรูปแบบกระบวนการ 

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน   รวมถึงการเขาอบรมเกี่ยวกับการจัดทําแผนการสอน
แบบบูรณาการดวยวิธีสตอร่ีไลน   

2.5.2  ศึกษาหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521  (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) และ 
ส่ิงแวดลอมศึกษาในระดับประถมศึกษา และศึกษาจิตวิทยาทางการศึกษา 
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    2.5.3  กําหนดหวัเรื่องใหสอดคลองกับเนื้อหาที่กาํหนดขึ้นและสอดคลองกับแนวการจัด   

กิจกรรมการเรยีนการการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน  ไดหัวเรื่องที่ใชในการวิจยัครั้งนี ้ คือ ชุมชนตนน้ํา  
โดยนําเนื้อหาจากขอ 2.3.2 มาจําแนกเนื้อหาเพื่อสรางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน ไดจํานวน   
36  แผน ใชเวลาแผนละ  6  คาบ คาบละ  20 นาท ี  รวม 216 คาบ รวมเวลาทั้งสิน้  72  ชั่วโมง       
เปนระยะเวลา 12  สัปดาห  โดยมีรายละเอียดของเนื้อหาดังแสดงในตารางที่  3 

ตารางที่   3   รายละเอียดของเนื้อหาในโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการ   
        อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

 
เร่ือง 
 

รายละเอียดเนื้อหา 

1.ลักษณะทางภูมิศาสตรของชุมชน 
 

2. ปาไม 
 

3. บทบาทและหนาที่ของสมาชกิ
และการประกอบอาชีพ 

4. สาเหตสุําคัญของการทําลาย  
ปาตนน้ํา 
 
 

5. ผลกระทบ (ดานเสีย) จากปญหา
การทาํลายปาตนน้ํา 
 
 

6. วิธีการอนุรักษปาตนน้าํ 

ลักษณะของบานและชมุชน ลักษณะทางกายภาพและ  
อาณาเขตติดตอของชุมชน 

ความหมายและความสาํคญัของปาไม  ลักษณะของปาตนน้าํ  
ความสาํคัญของปาตนน้าํ 

บทบาทและหนาที่ของสมาชิกในครอบครัวและในชุมชน         
การเลือกตั้งผูนําและการประกอบอาชพีในชุมชน 

การทาํไรเลื่อนลอย (ลักษณะและขัน้ตอนของการทําไร  
เลื่อนลอย  ผลเสียทีเ่กดิจากการทําไรเลื่อนลอย)  ไฟปา  
(ความหมาย องคประกอบของไฟปา  สภาพปาหลังถกูไฟไหม  
สาเหตุของการเกิดไฟปา  ผลเสียที่เกิดจากไฟปา) 

ภาวะฝนแลง (ลักษณะและผลเสียทีเ่กดิขึ้นจากภาวะฝนแลง)
ภาวะน้ําทวม (ลักษณะและผลเสียที่เกิดขึ้นจากภาวะน้าํทวม) 
การพงัทลายของดิน (สาเหตุและผลเสียที่เกิดขึ้นจากการ  
พังทลายของดิน) 

การดับไฟปา (อุปกรณที่ใชในการดับไฟปา  วิธีการดับไฟปาที่
ไมรุนแรง  ความปลอดภัยในการดับไฟปา)  การจัดทาํแนว  
กันไฟ (ลักษณะและความสําคัญของแนวกันไฟ  วิธกีารจัดทํา 
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ตารางที่  3   (ตอ) รายละเอยีดของเนื้อหาในโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติ        
    ในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
 
เร่ือง 
 

รายละเอียดเนื้อหา 

6. วิธีการอนุรักษปาตนน้าํ  (ตอ) แนวกนัไฟและความกวางของแนวกันไฟ  การซอมบํารุงแนว
กันไฟ)  การปลูกหญาแฝก  (ลักษณะและสวนประกอบของ
หญาแฝก  การขยายพนัธุหญาแฝก  ประโยชนของหญาแฝก)  

การเพาะชาํกลาไม (การเพาะเมล็ด  การดูแลรักษากลาไม  
วัสดุ อุปกรณในการปลูกปา การเตรียมพื้นที่และกลาไมใน
การปลูกปา  การปลูกปาและการดูแลรักษา)  หลักการใชไม
อยางรูคุณคาและกิจกรรมการใชประโยชนจากปาตนน้าํของ
ชุมชน  การประกอบพิธีกรรมเพือ่การอนุรักษปาตนน้ํา 
(พิธีกรรมการบวชปา)  และผลจากการอนรัุกษปาตนน้ํา 

 
    2.5.4  กําหนดสื่อประกอบการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนในโปรแกรม  ส่ือที่ใชตองม ี
ความหลากหลายโดยเนนสือ่ที่มีอยูในทองถิ่นและเปนของจริง เปนสื่อที่สะดวกตอการใช  รวมถงึการใช        
วิดีทัศนเกี่ยวกบัการอนุรักษปาตนน้ํา  และใชเอกสารจากหองสมุดและจากแหลงเรยีนรูอ่ืนๆ  ทั้งในและ
นอกโรงเรียน  ทั้งนี้คํานึงถึงความสนใจ ความเหมาะสมกบัวัยของนักเรยีนเปนสําคัญ 

    2.5.5  กําหนดเสนทางการดําเนินเรื่อง (Topic Line) ใหอยูบนพืน้ฐานของความเปนเหต ุ
เปนผลเชงิตรรกะ และมีการบรรยายโดยเปนไปตามหวัเรื่องและเนื้อหาที่กําหนดขึ้นและคํานึงถงึ          
องคประกอบหลักของวิธีสตอร่ีไลนไดแก ฉาก  ตัวละคร  การดําเนินชวีิต และเหตุการณหรือปญหา     
ที่เกิดขึ้น จากนั้นนําเนื้อหามาผูกเปนเรื่องราว  รายละเอียดแสดงในแผนภูมิที ่ 6 
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แผนภูมิที่    6   เสนทางการดําเนนิเรื่อง  (Topic Line)  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย 
                       ใชวิธีสตอร่ีไลน 
 
 
 
 
 
 
 
 
    
 
 
 
 
  หัวเรื่องที่ใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
  องคประกอบของวิธีสตอร่ีไลน 
  เนื้อหาที่ใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

    2.5.6 จัดทาํแนวการจัดการเรียนการสอนเพื่อเปนแนวทางสําหรับจัดทําแผนการจัด         
กิจกรรมเรียนการสอนอยางละเอียดในขั้นตอนตอไป  โดยนําเนื้อหาในขอ 2.5.3 มาจัดทาํแนวการ
จัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน กาํหนดใหมีองคประกอบคือ  การดําเนินเรื่อง เนื้อหา 
จุดประสงค  คําถามหลัก  กิจกรรม  สื่อ  และการประเมินผล  และไดจัดทําเปนตารางเพื่อสะดวกตอ
การนาํไปใช   รายละเอียดแสดงในตารางที่  4 

ตารางที่  4   การจัดทําแนวการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
 

การดําเนินเรื่อง เนื้อหา จุดประสงค คําถามหลัก กิจกรรม สื่อ การประเมนิผล 
 
 
 
 

      

ชุมชนตนน้าํ

   ฉาก ตัวละคร  การดําเนินชีวิต      เหตุการณหรือปญหา 

ชุมชนและลักษณะ
ทางกายภาพของ 
ชุมชน 

สมาชิกของ
ชุมชน 

การประกอบ
อาชีพของชุมชน 

1. ปญหาที่เกิดจากการประกอบ
อาชีพของชุมชน 

2. ชุมชนรวมกันหาวิธีการ
อนุรักษปาตนน้ํา 

3. การประกอบพิธีกรรมเพื่อการ
อนุรักษปาตนน้ํา 

4. ความประทับใจของชุมชน 
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    2.5.7 เขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนในโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและ
การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวิธีสตอร่ีไลน เปนการนําแนวการจัดการเรียนการสอนมาเขียน
โดยใชขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ไดกําหนดไวในขอ 2.4 ซึ่งมีจาํนวนแผนทั้งหมด  36  
แผน กําหนดองคประกอบคอื  ความคิดรวบยอด  จุดประสงค  เนื้อหา  เสนทางการดําเนนิเรื่อง คาํถาม
หลัก  ลักษณะการจัดชัน้เรียน กิจกรรมการเรียนการสอน  งานที่มอบหมายใหทํานอกเวลา สื่อการเรียน
การสอน  ผลงานนกัเรียน  การวัดและการประเมินผล  แหลงเรียนรู บันทึกหลงัสอน  และภาคผนวก  
รวมถึงการสรางสื่อการสอนและเอกสารความรูสําหรับครูตามที่ไดกําหนดไวในแตละแผน  รายละเอียด
แสดงในแผนภูมิที่  7   

แผนภูมิที่  7   องคประกอบของแผนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
 
  ความคิดรวบยอด 

  จุดประสงค 

  เนื้อหา 

  เสนทางการดําเนินเรื่อง 

  คําถามหลัก 

 ลักษณะการจัดชั้นเรียน 

 ขั้นตอนของกิจกรรมการเรียน 
 
งานที่มอบหมายใหทํานอกเวลา 

ส่ือการเรียนการสอน 
 
ผลงานนักเรียน 
 
การวัดและการประเมินผล 

แหลงเรียนรู 
 
บันทึกหลังสอน 
ภาคผนวก 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา  เปนการจัดกิจกรรมที่กระตุนใหนักเรียนเกิดความ
สนใจในเรื่องที่จะเรียนและทบทวนความรูเดิมของนักเรียน  รวมถึง 
เตรียมความพรอมแกนักเรียนในการที่จะรวมกิจกรรมการเรียนรู 
ขั้นที่ 2 ขั้นดําเนินกิจกรรม  เปนขั้นตอนที่สําคัญในกระบวนการ
เรียนการสอน ประกอบดวย 
  1. การสรางสถานการณ  อาจเปนสถานการณจริงหรือไมจริงก็
ไดที่สงเสริมใหนักเรียนไดฝกคิดจินตนาการ 
   2. การถามคําถามหลัก  เปนคําถามที่กระตุนใหนักเรียนไดฝก
คิด และเปนคําถามที่นําไปสูการวางแผนและการปฏิบัติกิจกรรม 
   3. การวางแผนและการปฏิบัติกิจกรรม  เนนการทํากิจกรรม
แบบรวมมือ ใชวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลาย 
   4. การนําเสนอผลงานของนักเรียน  เปดโอกาสใหนักเรียนได
นําเสนอผลงานของกลุมตอกลุมใหญ 
ขั้นที่ 3 ขั้นอภิปราย 
   นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายและสรุปความรูที่ไดรับจากการทํา
กิจกรรม  นักเรียนสรุปเปนความรูของตน 
ขั้นที่  4  ขั้นแสดงผลงานและการประเมิน 
  นักเรียนจัดแสดงผลงานและรวมกันประเมินผลงานของกลุมตน
และกลุมอื่น  รวมถึงกาประเมินการทํางานกลุม 
ขั้นที่ 5 ขั้นสรุป 
  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปกิจกรรมและเชื่อมโยงไปสูกิจกรรมครั้ง
ตอไป
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2.5.8  นําแผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนที่ผูวจิัยสรางขึน้  เสนอผูทรงคณุวุฒิจํานวน    

6  ทาน  เพื่อตรวจพิจารณาแลวนํามาปรบัปรุงแกไขตามคําแนะนํา 
2.5.9  นําแผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนจํานวน  3  แผน ไดแก แผนที่ 1 (เร่ืองลักษณะ

บานและชมุชน) แผนที่  3 (ความหมายและความสาํคญัของปาไม)  แผนที่ 6 (บทบาทและหนาที่ของ
สมาชิกในครอบครัว)  ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ปการศึกษา 2544 ของโรงเรียน
บานกิว่จนัทร จํานวน  20  คน เพื่อดูความเหมาะสมในดานการจัดกิจกรรมในทกุขั้นตอนของแผนและ
ระยะเวลาที่ใชในการทํากจิกรรม  แลวนํามาปรับปรุงแกไขกอนนาํไปใชจริง 

2.6  สรางและพัฒนาเครื่องมือที่ใชในการวิจัย    มีจาํนวน  5  ชุด ประกอบดวย 
      2.6.1  แบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา 
  2.6.2  แบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ 

2.6.3  แบบสอบถามความคิดเห็นเกีย่วกบัการเขารวมโปรแกรม 
2.6.4  แบบบันทกึประจําวนัของนกัเรียน 
2.6.5  แบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา 

            ข้ันตอนในการสรางและพัฒนาเครื่องมือ   มีดังนี ้

    กําหนดกรอบแนวคิดในการวัดความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ      
โดยนําแนวทางการจัดการปาตามแผนการจัดการปาชุมชนของเครือขายปาชุมชนภาคเหนือ (2544)  
มากาํหนดเปนวิธีในการอนรัุกษปาตนน้ํา โดยใหความหมายและยกตัวอยางกิจกรรมที่สอดคลองกับ 
วิธีการอนุรักษแตละวิธี  รายละเอียดแสดงในตารางที ่ 5 

ตารางที่  5  กรอบแนวคิดวิธกีารอนุรักษปาตนน้าํในการสรางแบบสอบความรูและแบบวัดเจตคติ 
 
วิธีการอนุรักษ 
ปาตนน้ํา 

     ความหมาย ตัวอยางกิจกรรมที่สอดคลอง
กับวิธีการอนุรักษ 

 
1. การปองกนั 
 
 
 

 
การคุมครองหรือปกปกรักษาสภาพ
ของปาตนน้ําใหคงเดิมทั้งทางปริมาณ
และคุณภาพใหยั่งยืนตลอดไป 
 

 
1. การจัดทาํแนวกันไฟ 
2. การดับไฟปา 
3. การปลูกหญาแฝก 
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ตารางที่   5  (ตอ)  กรอบแนวคิดวิธีการอนรัุกษปาตนน้ําในการสรางแบบสอบความรูและ                  

แบบวัดเจตคติ 
 
วิธีการอนุรักษ 
ปาตนน้ํา 

ความหมาย ตัวอยางกิจกรรมที่สอดคลอง
กับวิธีการอนุรักษ 

2. การบํารุงรักษา 
 
 
 
3. การฟนฟ ู
 
 
 
4. การใชประโยชน 

การดูแลรักษาปาตนน้ําใหคงความ
อุดมสมบูรณไว 
 
 
การปรับปรุงและการดําเนินการ
เกี่ยวกับสภาพปาตนน้าํที่เสื่อมโทรม
ใหดีข้ึนหรือคืนสูสภาพเดมิ 
 
การนาํเอาทรพัยากรจากปาตนน้ํามา
ใชอยางรูคุณคา  โดยมกีารควบคุม 
การใชใหเกิดประโยชนสงูสดุและ    
เหมาะสม พอดีกับความตองการและ
คงไวซึ่งความอุดมสมบูรณยั่งยนืของ
สภาพปา 

1.  การใหน้ํา ใหปุย  
2   การพรวนดิน 
3.  การกําจัดวัชพืช  

 
1. การปลูกตนไมแทนตนไมที่
ถูกตัด 

  2. การปลูกปาเสริม 
 
1. การเก็บหาของปา 
2. การใชไมฟน 
3. การใชไมสรางบาน 

 
 
 

 
2.6.1 แบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ  ดําเนินการสรางตามขั้นตอน ดงันี ้

   1. กําหนดวัตถุประสงคของแบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ   คือ  เพือ่วัดความรู 
ความเขาใจเกีย่วกับวิธีการอนุรักษปาตนน้าํ 

   2. ศึกษาเอกสาร  ทฤษฎีเกี่ยวกบัความรู  และหลกัการสรางแบบสอบใหตรงตามเนื้อหา 
   3. กําหนดโครงสรางของขอสอบ (table  of  specification)  รายละเอียดแสดงในตารางที ่ 6 
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ตารางที่   6   โครงสรางแบบสอบความรูในเรื่องการอนุรักษปาตนน้าํ 

 
องคประกอบที่ตองการวัด น้ําหนกั  (%) 

 
จํานวนขอสอบ (ขอ) 

1. การปองกนั 

2. การบํารุงรักษา 

3. การฟนฟ ู

4. การใชประโยชน 

25 

25 

25 

25 

10 

10 

10 

10 
รวม 100 40 

  4.  กําหนดลักษณะของแบบสอบความรู  ซึ่งมีลกัษณะเปนคําถามแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 
คําถามแตละขอมี  4  ตัวเลือก  มีตวัเลอืกที่ถกูตองเหมาะสมเพียง  1  ตัวเลือก  เกณฑการตรวจให
คะแนนคือ  ตอบถูกได  1  คะแนน  ตอบผดิหรือไมตอบได  0  คะแนน 

  5.  นาํแบบสอบความรูเสนอผูทรงคุณวุฒิจํานวน  3  ทาน เพือ่ตรวจสอบและพิจารณา  
ความตรงเชงิเนื้อหา (content  validity)  ความเหมาะสมในการใชภาษาแลวนาํมาปรับปรุงแกไข    
ตามคําแนะนาํ 

  6.  นําแบบสอบความรูที่ไดปรับปรุงแลว  ไปทดลองใชกับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่  6    
โรงเรียนบานกิว่จันทรและโรงเรียนหมอมเจาเจริญใจ จิตรพงศ อําเภอเฉลิมพระเกียรติ จงัหวดันาน     
ปการศึกษา  2544  รวมจํานวน  40  คน  โดยทําการใหความรูเกีย่วกบัการอนุรักษปาตนน้ําแกนกัเรียน
กลุมดังกลาวเปนเวลา 1  สัปดาห  วันละ  1 ชั่วโมง 30  นาที  แลวจึงนําแบบสอบไปทดลองใชและ
ตรวจใหคะแนน  

  7.  นําผลการทดสอบมาวเิคราะหรายขอเพื่อหาคาอํานาจจําแนก (discrimination  power)  
และหาคาระดบัความยาก (level of difficulty) ของแบบสอบ  โดยแบบสอบทุกขอมีคาอํานาจจาํแนก 
.02  ขึ้นไปและมีคาระดับความยากอยูระหวาง 0.20 - 0.80 ซึ่งถือวาเปนคาที่ใชได (รายละเอียดของคา
ระดับความยากและคาอํานาจจําแนกนาํเสนอในตารางที ่ 22  ภาคผนวก จ) 
     8.  นําแบบสอบความรูมาวิเคราะหในดานความเที่ยง (reliability) ดวยวธิีคูเดอรริชารดสัน 
(Kuder-Richardson  KR-20)  ไดคาความเทีย่งของแบบสอบความรูทั้งฉบับเทากบั  0.91  ซึ่งถือวา
เปนคาความเที่ยงที่สูงมาก จึงสามารถนําแบบสอบไปใชได (รายละเอียดของการหาคาความเที่ยง
นําเสนอในภาคผนวก จ)  
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2.6.2  แบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ  มีข้ันตอนในการสราง  ดังนี ้

   1.  กําหนดวัตถุประสงคของแบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ  คือ  เพื่อวัดความรูสึก
และความคิดเห็นที่จะแสดงออกในการอนรัุกษปาตนน้ํา  

   2.  กําหนดกรอบของรายละเอียดการวัดเจตคติเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้ํา ดังแสดงใน   
ตารางที่  5  แลวทําการสรางแบบวัดเจตคติโดยใชมาตรวัดตามวิธีของลิเคอรท (Likert  scale) มี      
ขอความที่แสดงเจตคติตอการอนุรักษปาตนน้ําทัง้หมด  30  ขอ  ประกอบดวยขอความเชงินิมาน 
(positive) ซึ่งเปนขอความทางบวก และเชิงนิเสธ (negative) ซึ่งเปนขอความทางลบ  มีลักษณะการ
ตอบเปนแบบมาตราสวนประเมินคา (rating scale)  5  ระดับ  คือ  เห็นดวยอยางยิ่ง  เหน็ดวย ไมแนใจ  
ไมเห็นดวย  ไมเหน็ดวยอยางยิ่ง  โดยมีเกณฑการใหคะแนน  รายละเอียดแสดงในตารางที่   7    

ตารางที่  7  เกณฑการใหคะแนนแบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ 
 

    การใหคะแนนขอความทางบวก การใหคะแนนขอความทางลบ 
 

      เห็นดวยอยางยิ่ง ให       5      คะแนน   
      เห็นดวย ให                   4      คะแนน   
      ไมแนใจ ให                   3      คะแนน    
      ไมเห็นดวย ให               2      คะแนน   
      ไมเห็นดวยอยางยิง่ ให   1      คะแนน 

      เห็นดวยอยางยิ่ง ให       1      คะแนน  
      เห็นดวย ให                   2      คะแนน  
      ไมแนใจ ให                   3      คะแนน    
      ไมเห็นดวย ให               4      คะแนน   
      ไมเห็นดวยอยางยิง่ ให   5      คะแนน 

ดังนัน้แบบวัดเจตคติจึงมีคะแนนเต็ม  150  คะแนน  และไดกาํหนดคะแนนในการแปล      
ความหมายของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ ดังนี ้

121 - 150     คะแนน หมายความวา  มีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํสงูมาก 
   91 - 120     คะแนน หมายความวา  มีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํสงู 
   61 -   90     คะแนน หมายความวา     มีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําปานกลาง 
   31 -   60     คะแนน  หมายความวา     มีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําต่ํา 
     1 -   30     คะแนน หมายความวา     มีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําต่ํามาก 

จํานวนขอและประเภทของขอความของแบบวัดเจตคติ แสดงรายละเอียดในตารางที่  8 
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ตารางที่  8  จํานวนขอและประเภทของขอความของแบบวัดเจตคติเกี่ยวกบัการอนุรักษปาตนน้าํ 
 

ลักษณะของขอคําถาม 
เชิงนมิาน เชิงนเิสธ 

วิธีการอนุรักษ 
ปาตนน้ํา 

ขอที่ รวม รอยละ ขอที่ รวม รอยละ 

รวม 
จํานวนขอ 

รอยละ 

1. การปองกนั 2,4, 
6,8 

4 13.33 1,3, 
5,7 

4 13.33 8 26.67 

2. การดูแลรักษา 9,12, 
13 

3 10.00 10,11,
14,15, 

4 13.33 7 23.33 

3. การฟนฟ ู 17,21,
22,23 

4 13.33 16,18,
19,20 

4 13.33 8 26.67 

4. การใช  
ประโยชน 

24,27,
28,30 

4 13.33 25,26,
29 

3 10.00 7 
 

23.33 

รวม  15 50.00  15 50.00 30 100.00 
 

    3.  นําแบบวัดเจตคติเสนอผูทรงคุณวฒุิจํานวน 3 ทาน เพื่อพิจารณาตรวจสอบเกี่ยวกับ
ความครอบคลุมของเนื้อหา  คุณลักษณะที่ตองการวัด  เกณฑการใหคะแนน   ตลอดจนภาษาทีใ่ชใน
การสื่อความ  แลวนํามาปรบัปรุงแกไขตามคําแนะนํา 

    4.  นําแบบวัดเจตคติทีป่รับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่  6   
โรงเรียนบานกิว่จันทร ปการศึกษา 2544  จํานวน  20  คน  เพื่อดูลักษณะการใชภาษา  ความชดัเจน
ของขอคําถาม และระยะเวลาในการตอบแบบวัด 

    5.  นําแบบวัดเจตคติทีค่ัดเลือกไดตามเกณฑมาหาความเที่ยงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา  
(alpha coefficient  ) ของครอนบัค (Cronbach) ไดคาความเทีย่งเทากับ 0.79  ซึ่งเปนคาความเที่ยง
ในระดับสูงจงึนําไปใชได  (รายละเอยีดของการหาคาความเทีย่งนําเสนอในภาคผนวก  จ) 

2.6.3  แบบสอบถามความคิดเห็นการเขารวมโปรแกรม มีขั้นตอนในการสรางดังนี ้

    1.  กําหนดวัตถุประสงคของแบบสอบถามการเขารวมโปรแกรมคือ  เพื่อใหทราบระดับของ
ความเหมาะสม  ความพึงพอใจ  และประโยชนที่ไดรับจากการเขารวมโปรแกรม   รวมถงึปญหาและ
ขอเสนอแนะของนักเรียนที่เขารวมโปรแกรมอันจะนําขอมูลที่ไดไปประกอบการพิจารณาปรับปรุง
โปรแกรม 
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     2.  ศึกษาเอกสารทีเ่กี่ยวของกับหลักเกณฑในการสรางแบบสอบถาม เพือ่นําไปสราง

แบบสอบถาม 
     3.  กําหนดลักษณะของแบบสอบถาม แบงออกเปน  2  ตอน  คือ 
           ตอนที ่ 1  เปนแบบสอบถามประเภทมาตราสวนประเมนิคา  3  ระดับ  คือ  มาก     

ปานกลาง  นอย  เปนขอคําถามเกี่ยวกบัความเหมาะสมในดานสถานที่และระยะเวลาในการจัด       
กิจกรรมการเรยีนการสอน  ความพึงพอใจตอกิจกรรมการเรียนการสอน  และประโยชนที่ไดรับจาก  
การเขารวมโปรแกรม   

         ตอนที ่ 2  เปนแบบสอบถามปลายเปด  เกี่ยวกบัปญหาที่พบระหวางการเขารวม 
โปรแกรมและขอเสนอแนะเพิ่มเติม 

     4.  นาํแบบสอบถามที่สรางขึ้นเสนอตอผูทรงคุณวุฒจิํานวน  3  ทาน   เพื่อพิจารณา 
ตรวจสอบความเหมาะสมและการใชภาษา แลวนํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนาํของผูทรงคุณวุฒิ
กอนนาํไปใชจริง 

2.6.4  แบบบันทกึประจําวนัของนกัเรียน    

   แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียนมีลักษณะคือ เปนแบบรายงานการปฏิบัติกิจกรรม   
ประจําวนัของนักเรียนตลอดการเขารวมโปรแกรม  ที่ใหนักเรียนไดบันทึกกิจกรรมประจําวนัของตนเอง
เกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้าํ แลวครูนํามาตรวจสอบการปฏิบัติที่แสดงถึงการอนุรักษปาตนน้าํ           
มีข้ันตอนในการสราง ดงันี ้

    1.  กําหนดวัตถุประสงคของแบบบันทกึประจําวันของนักเรียน  คือ เพื่อใหทราบการปฏิบัติ
ของนักเรียนทีบ่งบอกถงึการอนุรักษปาตนน้ํา  โดยนักเรียนอาจจะปฏิบตัิดวยตนเอง  ชกัชวนใหผูอ่ืน
ปฏิบัติ  และมสีวนรวมกับผูอ่ืนในการปฏิบัติ 

    2.  กําหนดองคประกอบของแบบบันทึกประจาํวนัของนักเรียน ประกอบดวย ชื่อ – สกุล   
ของนักเรียน  วัน  เดือน  ป  ทีท่าํการบนัทึก  ความคิดเห็นของผูปกครอง  การปฏิบัติที่บงบอกถงึการ
อนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนโดยครูเปนผูพิจารณาจากแบบบันทกึ 

    3.  นําแบบบันทกึประจําวันของนักเรียน  เสนอผูทรงคุณวุฒิจํานวน  3  ทาน เพื่อพิจารณา
ความเหมาะสมของรูปแบบแลวนํามาปรบัปรุงแกไข 

    4.  ทําการชี้แจงใหครูประจําชั้นและผูปกครองทราบถึงการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน  
วัตถุประสงคและวิธีการของแบบบันทกึประจําวนั รวมถงึชี้แจงและฝกใหนักเรียนไดเขียนบันทึกกอนจะ
นําแบบบนัทกึประจําวนัไปใชจริง 
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2.6.5  แบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียน   

               แบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํเปนแบบสงัเกตการปฏิบัติอยางไมเปนทางการ
ของนักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรม ซึง่ผูใชโปรแกรมจะสังเกตตลอดระยะเวลาของการทดลองใชโปรแกรม
ทั้งในและนอกโรงเรียน  โดยมีข้ันตอนในการสราง  ดังนี ้

    1. กําหนดวัตถุประสงคของแบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํคือ  เพื่อสังเกต
การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํอยางไมเปนทางการของนักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรม  
      2. กาํหนดองคประกอบของแบบสังเกตการปฏิบัติ  ซึ่งประกอบดวย  วัน  เดือน  ป  คร้ังที่ทาํ
การสังเกต  สถานทีท่ี่ทาํการสังเกตและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา  

    3. นําแบบสังเกตการปฏิบัติ  เสนอผูทรงคุณวุฒิจาํนวน  3  ทาน  เพื่อพิจารณาความ     
เหมาะสมของรูปแบบแลวนาํมาปรับปรุงแกไขกอนนาํไปใชจริง 

ขั้นที่  3  การทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ       
ปาตนน้ําโดยใชวธิีสตอรี่ไลนสาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสงักัด     
สํานกังานการประถมศกึษาจังหวัดนาน   

การทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธี
สตอร่ีไลน  ดําเนินการตามลาํดับดังนี ้

 3.1  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
    3.1.1  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่  6  โรงเรียนบาน  

กิ่วจนัทร สาํนกังานการประถมศึกษาจังหวัดนาน  ซึง่โรงเรียนบานกิ่วจันทรมีลักษณะ ดังนี ้
1)  เปนโรงเรียนประถมศึกษาขนาดเลก็เปดสอนตั้งแตชั้นอนุบาลถงึชัน้ประถมศึกษา   

ปที่  6  มีจํานวนหองเรียนทัง้หมด  7  หอง มีครูทั้งหมด  7  คน ครูทุกคนมีวฒุิครุศาสตรบัณฑิตในสาขา
การประถมศึกษา 4  คน การศึกษาปฐมวยั 1 คน และคณิตศาสตร 2  คน ครูมีอายุระหวาง 25 – 30  ป 
มีประสบการณในการสอนอยูระหวาง  2 - 7 ป  มีจํานวนนกัเรียนทัง้หมด  102  คน    

2)  ตั้งอยูบนสนัเขาสงู  ไมมทีี่ราบ  สภาพภูมิศาสตรโดยรอบเปนภูเขา พื้นที่สวนมาก 
เปนพืน้ที่ทางการเกษตรของชุมชน ซึ่งมีลักษณะเปนภูเขาหัวโลนและพื้นที่บางสวนทางทิศใตของ      
หมูบาน  เปนพื้นที่ตนน้ําลาํธารของแมน้าํสาขาที่ไหลลงสูแมน้ํานาน 

3)  มีพืน้ที่ปาธรรมชาติในบริเวณโรงเรียนและมีปาชุมชนอยูใกลกบัทีต่ั้งของโรงเรียน   
สามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูเปนหองเรียนธรรมชาติได 
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  4)  มีนักเรียนเปนชาวเขาเผาลัวะ  ผูปกครองมีฐานะยากจน ประกอบอาชีพหลักคอื  
เกษตรกรรม (การทาํไรขาว ไรขาวโพดและการเลี้ยงสัตว)  สวนอาชพีเสริมคือ การเก็บหาของปา (เห็ด  
หนอไม และดอกหญาสาํหรบัทําไมกวาด)     

    3.1.2  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  ปการศึกษา  2545  
โรงเรียนบานกิว่จันทร  สํานกังานการประถมศึกษาจังหวัดนาน  จาํนวน   16  คน  โดยมีข้ันตอนในการ
เลือกกลุมตัวอยาง ดังนี ้

1) ชี้แจงวัตถุประสงคของการวิจัยใหแกอาจารยใหญ  คณะครู  และครูประจําชั้น 
ประถมศึกษาปที่  6  ทราบ  รวมถงึชี้แจงตอผูปกครองนักเรียนในที่ประชุมประจําเดือนของชุมชน 

2) รวมกับครูประจําชั้นประถมศึกษาปที ่ 6  อธิบายวัตถุประสงคและลักษณะของ 
กิจกรรมในโปรแกรมใหนักเรียนทราบเพื่อรับสมัครนักเรียนที่สนใจจะเขารวมโปรแกรมซึ่งมนีักเรียน
สมคัรเขารวมโปรแกรม จํานวน  16  คน 

3.2  เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
         เครื่องมือที่ใชในการทดลอง  ไดแก  แบบสอบความรู  แบบวดัเจตคติ  แบบสอบถาม
ความคิดเหน็เกี่ยวกบัการเขารวมโปรแกรม แบบบนัทกึประจําวันของนักเรียน  และแบบสังเกตการ
ปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา   

3.3  ดําเนินการทดลองใชโปรแกรม 
        การวิจัยครั้งนี้ใชรูปแบบการวิจยัแบบกึ่งการทดลอง  (quasi-experimental design)   

แบบอนุกรมเวลาแบบกลุมเดียว (one group time series design) ในการศึกษาดานความรูและ     
เจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา  ซึง่มีรูปแบบการวิจยั  ดังนี้  
 
    O 1     O 2      O 3     X      O 4    O 5     O 6  
 
             O 1     O 2    O 3   คือ  การวัดกอนการทดลอง  ครั้งที่  1   คร้ังที ่ 2   และครั้งที่  3  ตามลําดับ   
 O 4    O 5     O 6   คือ  การวัดหลงัการทดลอง   คร้ังที่  4   คร้ังที่  5  และครั้งที่  6  ตามลําดับ   

X     คือ  การดําเนนิการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
สําหรับการศึกษาดานการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํนัน้ ไดทาํการสังเกตและใหนกัเรียน

เขียนบนัทึกประจําวนัของตนเองตลอดระยะเวลาที่เขารวมโปรแกรม   
โดยดําเนนิการทดลองใชโปรแกรม  ดังนี ้

1. ดําเนินการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํากับนักเรียนที ่
เปนกลุมตัวอยางกอนเขารวมโปรแกรม  3  คร้ัง  โดยเวนระยะหางของเวลาในแตละครั้งเปนเวลา      
10  วัน  หลังจากวัดครั้งที่  3  เสร็จสิ้นแลวทําการทดลองใชโปรแกรมทนัท ี  
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2. ดําเนินการทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการ 

อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนแกนักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรม  โดยมีจํานวนแผนการจัดกจิกรรม 
ทั้งหมด  36  แผน สัปดาหละ  3  วนั (จันทร   พุธ  ศุกร)  วันละ  6  คาบ  คาบละ  20  นาท ี ชวงเวลา 
15.00-17.00 น   ตลอดระยะเวลาการทดลองเก็บรวบรวมขอมูลพฒันาการดานตางๆ  ของนกัเรียน 
จากการบันทกึการเรียนรู  กระบวนการทํากิจกรรมและผลงานที่เนนการประเมินตามสภาพจริงของ       
นักเรียนและศกึษาการปฏิบตัิในการอนุรักษปาตนน้ําจากแบบบันทึกประจําวนัของนกัเรียน รวมทั้ง    
สังเกตการปฏิบัติของนักเรียนที่โรงเรียนและที่บาน  

3. หลังดําเนินการทดลองเสร็จสิ้นแลว  ทาํการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการ 
อนุรักษปาตนน้ําครั้งที่ 4 ทันท ี  และครัง้ที่  5  คร้ังที่  6  ตามลําดับ โดยแตละครั้งมีระยะเวลาหางกนั  
10 วัน  ดวยแบบสอบความรูและแบบวดัเจตคติชุดเดิม รวมทัง้ใหนกัเรียนที่เขารวมโปรแกรมไดตอบ
แบบสอบถามความคิดเหน็จากการเขารวมโปรแกรม   

3.4  การวิเคราะหขอมูล 
    3.4.1  เปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่จากแบบสอบความรูกอนและหลังการเขารวมโปรแกรม 

(ผลการสอบครั้งที ่  3  กับคร้ังที ่  4  มาใชเปรียบเทียบเพราะครั้งที่  3 เปนครั้งสุดทายกอนที่จะทดลอง
ใชโปรแกรม และครั้งที่ 4 เปนครั้งแรกหลงัจากทดลองใชโปรแกรม) โดยการทดสอบคาที  (t - test) 
      3.4.2  เปรียบเทยีบคะแนนเฉลีย่จากแบบวัดเจตคติกอนและหลังการเขารวมโปรแกรม    
(ผลการวัดครั้งที ่ 3  กับคร้ังที ่ 4) โดยการทดสอบคาท ี (t - test)  และนําเสนอคาเฉลี่ย  สวนเบีย่งเบน
มาตรฐานของคะแนนเจตคติหลังการทดลอง (ผลการวัดครั้งที่ 4) เปนรายขอโดยกําหนดเกณฑการ 
แปลความหมายของคะแนนเจตคติ รายละเอียดแสดงในตารางที ่ 9 

 ตารางที่  9  เกณฑคะแนนของแบบวัดเจตคติและการแปลความหมายเปนรายขอ 
 

คะแนน ขอความทางบวก ขอความทางลบ 

      1.00 – 1.49 
1.50 – 2.49 
2.50 – 3.49 
      3.50 – 4.49 
      4.50 – 5.00 

       ไมเหน็ดวยอยางยิง่ 
       ไมเหน็ดวย 
       ไมแนใจ 
       เหน็ดวย 
       เหน็ดวยอยางยิ่ง 

          เห็นดวยอยางยิง่ 
          เห็นดวย 
          ไมแนใจ 
          ไมเห็นดวย 
          ไมเห็นดวยอยางยิง่ 
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    3.4.3  เปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่จากแบบสอบความรูหลังการเขารวมโปรแกรม (คร้ังที่  4) 

กับเกณฑการประเมินโปรแกรมคือ  75 % โดยการทดสอบคาท ี (t - test) 
      3.4.4  เปรียบเทียบคะแนนเฉลีย่จากแบบวัดเจตคติหลังการเขารวมโปรแกรม (คร้ังที่  4)  
กับเกณฑการประเมินโปรแกรมคือ  80 %  โดยการทดสอบคาท ี (t - test) 

    3.4.5  ขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเหน็ของนักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรม 
1) ขอมูลจากแบบสอบถามแบบปลายปด  ชนิดมาตราสวนประเมนิคาโดยการหา      

คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน โดยการกําหนดเกณฑของคาเฉลี่ยและการแปลความหมายดังนี ้
   คาเฉลี่ย  2.50 - 3.00   หมายความวา   มาก 
   คาเฉลี่ย  1.50 - 2.49   หมายความวา   ปานกลาง 
   คาเฉลี่ย  1.00 - 1.49   หมายความวา   นอย 

           2)  ขอมูลจากแบบสอบถามแบบปลายเปด  นาํเสนอในรูปความเรียง 
    3.4.6  ขอมูลเกี่ยวกับการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําที่ไดจากแบบบันทึกประจาํวนั   

แบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา และขอมูลจากการประเมินตามสภาพจริงในระหวาง  
การทดลองนาํเสนอในรูปความเรียง 

    3.4.7  คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทดสอบความรูและวดัเจตคติทั้ง  6  คร้ัง  นําเสนอโดยใช
กราฟแสดงอัตราการเปลี่ยนแปลงของคะแนนทั้งกลุม 

    3.4.8  คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทดสอบความรูและการวัดเจตคตกิอนการทดลอง  3  คร้ัง     
นํามาวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวแบบวัดซ้ําเพื่อตรวจสอบความคงที ่

    3.4.9  คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทดสอบความรูและการวัดเจตคติหลังการทดลอง  3  คร้ัง    
นํามาวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวแบบวัดซ้ําเพื่อตรวจสอบความคงทน 

ขั้นที ่ 4  การปรับปรุงและการนาํเสนอโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการ
อนุรักษปาตนน้ําโดยใชวธิีสตอรี่ไลนสาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 

การปรับปรุงและการนาํเสนอโปรแกรม  มวีิธีดําเนินการดังนี ้

1. นําขอมูลที่เปนผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนความรู  เจตคติในการอนุรักษ       
ปาตนน้ําทั้งกอนและหลงัการเขารวมโปรแกรม  และขอมูลจากการเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยของคะแนน
ความรูและเจตคติเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้าํหลังเขารวมโปรแกรมกับเกณฑการประเมินโปรแกรม 
รวมถึงขอมูลการปฏิบัติเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียน  ขอมูลที่ไดจากการสังเกตและขอ  
คนพบตางๆ  ที่เกิดขึ้นในระหวางทดลองใชโปรแกรมมาวิเคราะห แลวทาํการสรุปประเด็นสําคญัเพื่อ 
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นําผลมาปรับปรุงโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติเกี่ยวกบัการอนุรักษปาตนน้าํโดยใช
วิธีสตอร่ีไลน ใหมีความสมบรูณและเหมาะสมยิ่งขึน้ 
 2. นําเสนอโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติเกี่ยวกบัการอนุรักษปาตนน้ําโดย 
ใชวิธีสตอร่ีไลนฉบับสมบูรณ 
 



บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจยัเรื่อง การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ         
ปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  ในโรงเรียนสงักัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดนาน  ไดมีการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลกอนและหลงัการทดลองใชโปรแกรม
โดยทดสอบความรูและวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํดวยแบบสอบความรูและแบบวัดเจตคติใน
การอนุรักษปาตนน้าํรวมจํานวนทัง้หมด  6  คร้ัง  และในระหวางดําเนินการทดลองใชโปรแกรมไดเก็บ
รวบรวมขอมูลดานการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา โดยทําการสงัเกตและใหนกัเรียนไดเขียนบนัทกึ
ประจําวนั บนัทกึการเรียนรู หลังจากทดลองใชโปรแกรมเสร็จส้ินแลวใหนักเรียนที่เขารวมโปรแกรมได
ทําแบบสอบถามความคิดเหน็เกี่ยวกับการเขารวมโปรแกรม  จากนัน้นําขอมูลทั้งหมดที่ไดมาวเิคราะห  
รายละเอียดของผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอเปนตอนตามลําดับดังนี ้
 ตอนที่  1  การเปรยีบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนความรูและเจตคติใน 
การอนุรักษปาตนน้าํของนกัเรียนกอนและหลังการเขารวมโปรแกรม 
 ตอนที่  2  การเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนความรูและเจตคติใน 
การอนุรักษปาตนน้าํของนกัเรียนหลังเขารวมโปรแกรมกับเกณฑการประเมินโปรแกรม และผลการ
วิเคราะหคะแนนเจตคตหิลงัการทดลองเปนรายขอ 
 ตอนที่  3  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกีย่วกับการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํของ       
นักเรียนระหวางการเขารวมโปรแกรม 
 ตอนที่  4  ผลการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํทัง้กอนและหลังการเขา
รวมโปรแกรมของนักเรียนรวมทัง้หมด  6  คร้ัง 
 ตอนที่  5  ความคิดเหน็ของนักเรียนเกีย่วกับการเขารวมโปรแกรม 
 ตอนที่  6  การนาํผลการทดลองมาปรับปรุงแกไขโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการ
ปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรบันักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  ในโรงเรียน
สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดนาน 
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ตอนที่  1  การเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนความรูและเจตคติในการอนุรักษ

ปาตนน้ํากอนและหลังการเขารวมโปรแกรม 

 1.1  การเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลีย่ของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ
ของนักเรียนกอนและหลงัการเขารวมโปรแกรม รายละเอียดของผลการวิเคราะหนาํเสนอในตารางที ่10 

ตารางที่  10   เปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ 
ของนักเรียนกอนและหลงัการเขารวมโปรแกรม 

 
               ระยะเวลา     x          S.D.                           t 
            
     กอนเขารวมโปรแกรม           14.44         4.94  19.06* 
     หลงัเขารวมโปรแกรม           32.44         4.41 

  *p<.05(.05t 15
=1.753) 

 จากตารางที่  10  คา  t  ที่คํานวณไดเทากับ  19.06  ซึ่งมากกวาคา  t ในตารางแสดงวา       
คาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัการเขารวมโปรแกรมสูงกวากอน
เขารวมโปรแกรมอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 
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 1.2  การเปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษ           
ปาตนน้ําของนักเรียนกอนและหลังการเขารวมโปรแกรม  รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอ 
ในตารางที ่ 11 

ตารางที่  11  เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา
ของนักเรียนกอนและหลงัการเขารวมโปรแกรม   

            
    ระยะเวลา      x             S.D.       t 
    
   กอนเขารวมโปรแกรม                            66.88                         5.03                   30.62* 

   หลงัเขารวมโปรแกรม                      124.13            4.59  

      *p<.05 (.05t 15
=1.753) 

 จากตารางที่  11  คา  t  ที่คํานวณไดเทากับ  30.62  ซึ่งมากกวาคา t ในตาราง  แสดงวา      
คาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัการเขารวมโปรแกรมสูงกวากอน
เขารวมโปรแกรมอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 
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ตอนที่  2  การเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลีย่ของคะแนนความรูและเจตคติในการ 

อนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัการเขารวมโปรแกรมกับเกณฑการประเมินโปรแกรม  
และผลการวิเคราะหคะแนนเจตคติหลังการทดลองเปนรายขอ 

 2.1  การเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลีย่ของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ
ของนักเรียนหลังการเขารวมโปรแกรมกับเกณฑการประเมินโปรแกรม  รายละเอียดของผลการ
วิเคราะหขอมูลนําเสนอในตารางที่  12 

ตารางที่  12  เปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา
ของนักเรียนหลังการเขารวมโปรแกรมกับเกณฑการประเมินโปรแกรม 

            
  การทดสอบ  เกณฑ      x           S.D.          t 
  (75 %  ของคะแนนเต็ม)                             (n=16) 
                 คะแนนเต็ม  40 คะแนน 
            

30  
หลังเขารวมโปรแกรม              32.44          4.41            2.21* 
            
     *p<.05 (.05t 15

=1.753) 

 จากตารางที่  12  คา  t  ที่คํานวณไดเทากับ  2.21  ซึ่งมากกวาคา  t  ในตาราง  แสดงวา      
คาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัการเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑ
การประเมนิโปรแกรมอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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 2.2  การเปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษ          
ปาตนน้ําของนักเรียนหลงัการเขารวมโปรแกรมกับเกณฑการประเมินโปรแกรมรายละเอียดของ         
ผลการวิเคราะหขอมูล  นาํเสนอในตารางที ่ 13 

ตารางที่  13  เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 
ของนักเรียนหลังการเขารวมโปรแกรมกับเกณฑการประเมินโปรแกรม 

   การทดสอบ   เกณฑ           x            S.D.          t 
    (80 % ของคะแนนเต็ม)             (n=16) 
             (คะแนนเต็ม 150  คะแนน)    

           120 
  หลังการเขารวมโปรแกรม        124.13                  4.59              3.60* 
 
   *p<.05 (.05t 15

 =1.753) 

 จากตารางที่  13  คา  t  ที่คํานวณไดเทากับ  3.60  ซึ่งมากกวาคา t ในตาราง  แสดงวา        
คาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑ   
การประเมนิโปรแกรมอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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 2.3  ผลการวิเคราะหคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํหลังการทดลองเปนรายขอ       
รายละเอียดของผลการวิเคราะหนําเสนอในตารางที ่ 14 

ตารางที่  14  คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนเจตคติเปนรายขอ 

 
              ขอความ               X      S.D.            ความหมาย  

1.  “นายทองใบมักพูดอยูเสมอวาการจัดทาํ 
แนวกนัไฟทําใหเสียทั้งเงนิและเวลา”             3.94    0.77              ไมเห็นดวย 

2.  “ผูใหญบญุชวยกลาวในที่ประชมุวา 
การดับไฟปาเปน  หนาที่ของทุกคนในชุมชน 
ที่จะตองรวมมอืกัน”                4.44    0.63  เห็นดวย 

3.   “นายดวงดีมีความเชื่อวาการเกิดไฟปาในบริเวณ 
ปาตนน้ําจะทาํใหเกษตรกรมีความสะดวกในการ                  
ขยายพืน้ที่เพาะปลูกมากขึน้”                                     3.81     0.91  ไมเห็นดวย 

4.   “หัวหนาปาไมมักพูดกับชาวบานเสมอวา   
ความสะอาดของแนวกนัไฟจะชวยใหการปองกัน 
ไฟปาไดผลดีขึ้น”                4.44      0.63  เห็นดวย 

5.   “สุรพงษบอกกับพอของเขาวาการปลูกหญาแฝก 
เพื่อปองกันการพังทลายของดินเปนสิง่ทีเ่หน็ผลชาและ 
อาจจะไมไดผลเลยก็ได”               3.94      0.68  ไมเห็นดวย 

6.   “ลุงคําชักชวนใหสมาชิกในชุมชนเขารวม 
พิธีกรรมการบวชปา เพราะเขาเชื่อวาการบวชปาเปน 
แนวทางหนึ่งที่สามารถปองกันการตัดไมทาํลายปาได”     4.25             0.68  เห็นดวย 

7.   “ศรียากลาวกับเพื่อนๆ ในชั้นประถมศึกษาปที่  6  
วาการดับไฟปาเปนงานที่ยากลําบากเด็กยงัไม 
จําเปนตองเรียนรูก็ได”              3.69        0.70            ไมเหน็ดวย 
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ตารางที่  14  (ตอ) คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนเจตคติเปนรายขอ 
 

              ขอความ                     X         S.D. ความหมาย  

8.   “ศรีเครือเขารวมกับชมุชนจัดทาํแนวกันไฟใน 
วันเสารและวนัอาทิตยทกุๆ คร้ัง”                    3.75      0.86              เห็นดวย 

9. “สุธีพูดกับเพื่อนๆ วาการปลูกและดูแลรักษาปาตนน้าํ 
ชวยใหแมน้าํลาํธารอุดมสมบูรณมากขึ้น”       4.31      0.70  เห็นดวย 

10. “วิเชียรคิดวาการบํารุงรักษาปาตนน้ําทําใหชาวบาน 
ตองเสียเวลาในการประกอบอาชีพ”       4.00     0.89  ไมเห็นดวย 

11. “ตนไมที่ปลูกเพิ่มในบริเวณปาตนน้ําชาวบานปางมดดํา 
เห็นวาไมจาํเปนตองใสปุยบาํรุง ตนไมก็สามารถเจริญเตบิโต 
ไดเปนอยางดี”         4.06     0.77             ไมเห็นดวย 

12. “ธีระมักจะทําการบํารุงรักษาปาตนน้าํอยูเสมอเพราะ 
เขาคิดวาปาตนน้าํที่สมบูรณจะชวยลดปญหาความแหงแลง  
น้ําทวม  และการพงัทลายของดินได”     4.38     0.72   เหน็ดวย 

13. “บุญชูนําปายไปติดไวบริเวณปาตนน้าํมีขอความวา  
ถาทกุคนชวยกันบํารุงรักษาปาที่ปลูกใหมจะกอใหเกิด 
ประโยชนไดในอนาคต”        4.13     0.62   เหน็ดวย 

14. “วิชิตพูดกับเพือ่นๆ ในหองเรยีนวาพวกเราไมจําเปน 
ตองเรียนรูวธิกีารบํารุงรักษาปาตนน้าํก็ไดเพราะปาตนน้ํา 
ของพวกเราอดุมสมบูรณอยูแลว”        4.00     0.89   ไมเหน็ดวย 

15. “บุญเกื้อคิดวาการบํารุงรักษาปาตนน้าํเปนหนาที่ของ 
เจาหนาที่ปาไมเทานัน้”        4.00     0.63               ไมเหน็ดวย 
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ตารางที่  14  (ตอ)  คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนเจตคติเปนรายขอ 
 

              ขอความ                 X       S.D.           ความหมาย  
 
16.  “กองภพคิดวาการเพาะชํากลาไมเปนหนาที่ของ 
สํานักงานปาไมอําเภอที่จะตองนาํมาแจกแกราษฎร”  3.19      0.75   ไมแนใจ 

17.  “เด็กๆ ที่โรงเรยีนบานสนัเขามักเขารวมปลกูปาเสริม 
หรือปลูกปาทดแทนปาที่ถกูตัดไปเพราะพวกเขาคิดวาจะ 
ทําใหปาตนน้าํมีปริมาณเพิม่มากขึน้”    3.94      0.57   เหน็ดวย 

18. “ปาคําฝอยบอกลูกๆ ของเขาวาการปลูกปาควรทาํ 
เฉพาะวนัเฉลมิพระชนมพรรษาเทานัน้”     4.00      0.63             ไมเห็นดวย 

19. “ลุงบุญตาเชื่อวาการปลูกปาติดกับพื้นที่ไรขาว 
จะทําใหตนขาวในไรเจริญเติบโตชา”     3.44      0.63  ไมแนใจ 

20. “บัวคําบอกกบัเพื่อนๆ วาการปลูกปาควรปลูกเฉพาะ 
บริเวณปาตนน้ําที่ถูกทําลายเทานัน้”    3.75      0.86             ไมเห็นดวย 

21. “ปราณีแสดงความคิดเหน็ในชั้นเรยีนเกี่ยวกับการตัดไม 
วาการตัดไมมาใชประโยชนควรมีการปลูกทดแทนทุกครัง้”   4.25          0.93   เหน็ดวย 

22. “ผูใหญศรีจัดกิจกรรมการบวชปาในชุมชนข้ึนเพราะ 
เชื่อวาการบวชปาจะทําใหสมาชิกในชุมชนรักและ 
หวงแหนปามากขึ้น”      4.38      0.62   เหน็ดวย 

23. “วาคิมชอบปลูกตนไมและชักชวนเพื่อนๆ ใหดูแลรักษา 
ตนไมใหสมบูรณเพราะเขาเชือ่วาจะทําใหพืน้ที่ปาตนน้ํา 
มีเพิ่มมากขึน้”       4.25     0.77   เหน็ดวย 

24. “มดแดงเขียนบันทกึประจําวันวาปาตนน้าํที่สมบูรณ 
จะชวยใหคนและสัตวดํารงชวีิตไดดียิ่งขึ้น”    4.19     0.75   เหน็ดวย 
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ตารางที่  14  (ตอ) คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนเจตคติเปนรายขอ 

 
              ขอความ                    X       S.D.            ความหมาย 

25. “บุญลอมแสดงความคิดเหน็ในที่ประชมุวาปาตนน้ํา 
เปนสมบัติของสวนรวม  ทุกคนในชุมชนสามารถตัดมาใช 
ประโยชนไดตามตองการ”        3.31      0.70  ไมแนใจ 

26. “สมรักสรางบานดวยไมซุงทีม่ีขนาดใหญแสดงวาสมรัก 
เปนคนที่มีรสนิยมในการใชประโยชนจากไม”       3.44      0.81  ไมแนใจ  

27. “ครูสรอยบอกกับเด็กๆ ในชัน้เรียนวาการเก็บหาของปา 
ควรเก็บใหพอเพียงสําหรับบริโภคภายในครอบครัวเทานัน้”     4.19      0.66  เห็นดวย  

28. “ลุงไหวนําผลติภัณฑที่ทาํจากไม  เชน  โตะ  เกาอี้   
ที่ชํารุดแลวมาซอมแซมใหใชงานไดเหมือนเดิม”      4.19        0.66  เห็นดวย  

29. “บุษบาเชื่อวาไมดิบยืนตนเมื่อนํามาทําเปนเชื้อเพลิง 
จะมีคุณภาพดีกวาไมแหง”         3.50       0.73           ไมเหน็ดวย  

30. “ลําดวนตัดสนิใจนาํไมทีม่คีวามแข็งแรง  ทนทาน   
มาใชในการสรางบานเพราะเขาเชื่อวาเปนการชวยอนุรักษ 
ปาตนน้ําไดอีกวิธหีนึง่”         3.94       0.68           เหน็ดวย 
 
 
 จากตารางที่  14  มีจํานวนขอความที่ไดกําหนดสถานการณเกีย่วกับการอนุรักษปาตนน้ํา    
ทั้งหมด  30  ขอ  โดยเปนขอความทางบวก  15  ขอ  ขอความทางลบ  15  ขอ  (รายละเอยีดนําเสนอ 
ไวในตารางที ่  8)  นักเรียนมีความคดิเห็นดวยกับทุกขอความที่เปนขอความทางบวกในการอนุรักษ   
ปาตนน้ํา  สวนขอความทางลบนักเรียนมีความคิดไมเห็นดวยจํานวน  11  ขอ และไมแนใจจํานวน      
4  ขอ  
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ตอนที่   3    ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกีย่วกับการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํของ              
นักเรียนระหวางการเขารวมโปรแกรม 
 

ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายเกีย่วกับการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํที่เกิดขึน้อยาง
เห็นไดชัด  เปนผลการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํทีเ่กิดขึ้นระหวางการทดลองใชโปรแกรม ไดจาก
การสังเกต  การเขียนบนัทกึประจําวนัของนกัเรียนและจากการจดักิจกรรมการเรียนการสอน เชน      
การศึกษาดูงาน  การทัศนศึกษาปา  รายละเอยีดของผลการปฏิบัติตามวิธีการอนุรักษปาตนน้ํา        
นําเสนอในตารางที ่ 15 

ตารางที่  15   การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํของนกัเรียนระหวางการเขารวมโปรแกรม 
 
วิธีการอนุรักษปาตนน้ํา รายละเอียดของการปฏิบัต ิ

1.  การปองกนั 

 

 
 
 
2.  การบํารุงรักษา 
 
 
 
 
 

 
3.  การฟนฟ ู

1. นักเรียนไดรวมกันปลกูหญาแฝกในบริเวณปาตนน้าํที่เสี่ยงตอ
การพงัทลายของดิน 

2.  นักเรียนไดรวมกันทาํความสะอาดแนวกันไฟที่มีเศษใบไม  
      และกิ่งไมแหง 
3. นักเรียนทกุคนไดนําวิธกีารปองกันที่ตนไดเรียนรูไปบอกเลา

ใหผูปกครองของตนไดทราบ 
1. นกัเรียนไดรวมกันถางหญารอบตนไมที่ปลูกไวบริเวณ        

ปาตนน้ํา 
2. นักเรียนไดนําปุยไปใสตนไมที่ปลูกไวในบริเวณปาตนน้าํ 
3. นักเรียนไมตัดกิ่งไมดิบหรือตนไมในวันที่ไปทัศนศึกษาปา 
4. นักเรียนไดรวมกันรดน้าํตนไมที่ปลูกไวบริเวณปาตนน้าํใน   

วันเสาร อาทิตย ที่ฝนไมตก 
5. นักเรียนไดดูแลเมล็ดที่ไดรวมกันเพาะไว 

1.  นักเรียนไดรวมกนัปลูกตนไมบริเวณปาตนน้าํในวนัที่ไป  
ทัศนศึกษาปา        

2.   นักเรียนไดขอกลาไมจากหนวยงานของปาไมมาปลกูบริเวณ  
ปาตนน้ํา 

3.   นักเรียนไดทําการเพาะเมล็ดพันธุไมสําหรับปลูกที่บานของ    



 102
ตารางที่  15   (ตอ) การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนระหวางการเขารวมโปรแกรม 
 
วิธีการอนุรักษปาตนน้ํา รายละเอียดของการปฏิบัต ิ

 

 
4.  การใชประโยชน 

  นักเรียนหลังจากที่ไดฝกเพาะทีโ่รงเรียนแลว 
4.  นักเรียนไดรวมกับชาวบานในการปลูกตนไมบริเวณปาตนน้ํา 
 
1. ที่บานของนักเรียนทกุคนไดใชไมฟนที่แหงแลวจากที่เมื่อกอน

เขารวมโปรแกรมที่บานของนักเรียนบางคนมีการนาํไมดิบมา
ตากไวสําหรับทําฟน 

2. นักเรียนไดนําหลักการหาฟนและการใชประโยชนจากปา เชน 
การเก็บหาของปา (กลวยไม  เห็ด  และไมสนสําหรับทาํ  
เชื้อเพลิงในการหุงตม) และการตัดไมมาสรางสิง่ตางๆ  
ไปบอกใหผูปกครองทราบ 

3. ที่บานของนักเรียนไดนําซงัขาวโพดมาใชในการหุงตมแทนฟน
จากที่เมื่อกอนเขารวมโปรแกรมนั้นนักเรียนไมเคยใช          
ซังขาวโพด 

4. นักเรียนไดเขียนคําขวัญและแตงกลอนเกีย่วกับการรณรงคให
ชุมชนเหน็ความสําคัญและใชประโยชนจากปาตนน้ําอยาง
คุมคา 

 
 นอกจากการแสดงออกดานการปฏิบัติของนักเรียนที่ไดนําเสนอดังตารางที ่ 15  แลวยังพบ 
พฤติกรรมดานตางๆ และผลงานของนกัเรียนที่เกีย่วของกับการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํจําแนก
ตามวิธกีารอนรัุกษ  ดงันี ้

1.  การปองกัน 
กิจกรรมที่อยูในขอบขายของการปองกนั  คือ  การจัดทาํแนวกันไฟ  การดับไฟปาและการ

ปลูกหญาแฝก  ถงึแมวาในชวงของการทดลองใชโปรแกรมเปนชวงของฤดูฝนจะไมมเีหตุการณไฟปาแต
นักเรียนก็ไดเขียนคําขวัญเชญิชวนใหสมาชิกของชุมชนมาจัดทาํแนวกันไฟ  ตัวอยางเชน       

  ถาไมชวยกนั      ปานัน้สูญสิ้น     
ชีวิต-ทรัพยสิน      สูญสิ้นกายา    

   สัตวปาทัง้หลาย   สูญหายหมดหนา    
   ชวยกนัเถิดนา      มาทาํแนวกันไฟ           (เด็กหญิงเอ   หอมดอก)   
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    พวกเรามาชวยกนั                ปานั้นมีคา 

ชวยกนัทําแนวกันไฟ               รวมรักษาเอาไว 
 รวมมือ  รวมแรง  รวมใจ               ถาเราไมทําแนวกัน้ไว 
 ชวยกนัทําปาตนน้ําใหสมบรูณ              ไฟปาก็ลุกลาม 
   (เด็กชายวิชัย   แปงอุด)      (เด็กชายบญุ  แปงอุด) 

 นอกจากนีน้ักเรียนยงัไดแตงนิทานเกี่ยวกับการจัดทาํแนวกันไฟ ตัวอยางของนทิานตอนหนึ่งวา  
“…ตอมาพวกเขาก็เลือกตั้งผูใหญบานและผูชวยผูใหญบานเพื่อใหมาเปนผูนาํสมาชกิของชุมชนในการ
จัดทําแนวกนัไฟเพื่อไมใหไฟลุกลามไปยงัปาตนน้ํา” (เด็กชายอาทร แปงอุด) และนกัเรียนมีความตั้งใจ
ในการที่จะปฏบิัติตอการอนรัุกษปาตนน้ําเชน “วันนี้ผมไดรับความรูเกีย่วกับการจัดทําแนวกนัไฟ ผมจะ
ลองทาํแนวกนัไฟที่ไดเรียนในครั้งนี้ไปทําที่ไรของผมดูครับ” (เด็กชายกวี แปงอุด) สวนการดับไฟปานัน้
นักเรียนไดใหความสนใจในการออกแบบชุดสําหรับสวมใสในการดับไฟปาไดอยางสรางสรรคและ
สามารถนําไปใชจริงได และนักเรียนไดเขียนในบนัทกึการเรียนรูวา “ส่ิงที่จาํเปนที่สุดในการดับไฟปาคง
จะเปนน้ํา  ฉะนั้นจะมนี้ําไดเราก็ตองชวยกนัดับไฟปาและจัดทําแนวกนัไฟบริเวณปาตนน้าํของพวกเรา” 
(เด็กชายสนัต ิ  แปงอุด),  “การแตงกายในการดับไฟปาตองใสรองเทาหุมขอ เสื้อและกางเกงขายาว 
หมวกสีแดง”(เด็กชายไกรวฒุิ แปงอุด)   
 สวนการปลูกหญาแฝกเพื่อปองกันการพังทลายของดินในบริเวณที่เสี่ยงตอการพงัทลายนัน้  
นักเรียนมีการปลูกหญาแฝกจริงและยังเขยีนในบนัทกึประจําวนัเชน “เมื่อวันเสารที่ผานมาผมกบัพอนํา
หญาแฝกไปปลูกที่ไรใกลกับปาที่อุดมสมบรูณเพื่อไมใหดินพงัทลาย” (เด็กชายอาทร  แปงอุด), “การ
ปลูกหญาแฝกจะชวยใหดินไมพังทลายและหญาแฝกยังชวยดูดซับน้าํฝนที่ตกลงมา หญาแฝกยัง
สามารถปลกูทําเปนแนวกนัไฟไดอีกดวยและฉันจะไปปลูกหญาแฝกทีป่าในหมูบานของฉัน” (เด็กหญิง
ยุพิน  บุญมา) 

 2.  การบํารงุรักษา   

      กิจกรรมการอนุรักษปาตนน้ําที่อยูในขอบขายของการบํารุงรักษา  คือ  การรดน้าํ  พรวนดิน  
ใสปุย กาํจัดวชัพืชในบริเวณปาตนน้ําโดยเฉพาะตนไมทีป่ลูกใหม นกัเรียนไดแสดงพฤติกรรมที่เกีย่วกับ
การปฏิบัติดังนี้  ในวันที่ไปทัศนศึกษาปานักเรียนไดรวมกันถางหญาในบริเวณรอบๆ ตนไมที่ชาวบาน
ปลูกไวบริเวณปาตนน้ํา  นอกจากนี้นกัเรยีนยงัปฏิบัติหนาที่ของตนในการดูแลกลาไมที่ไดรวมกันเพาะ
ไวที่โรงเรียน โดยนักเรยีนจะมาเลาใหเพือ่นๆ และครฟูงเสมอวาตนไดปฏิบัติตอตนไมที่ปลูกไวอยางไร
บาง เชน เด็กหญิงเกสรเลาวา “หนกูับเดก็หญิงเอชวยกันนํามูลวัวไปใสตนไมที่ปลูกไว” เด็กชายเช็คเลา
วา “ผมรดน้ําตนไมที่ไดปลูกไวเมื่อวนัเสารที่ผานมาเพราะฝนไมตก”  สวนเด็กชายวิชัยบอกวา “ผมจะ
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ไปดูแลตนไมที่ปลูกไวทุกวนัเสาร” และนักเรียนบางคนไดเขียนในบันทึกการเรียนรูที่เกี่ยวกับการ
บํารุงรักษาปาตนน้ําวา “หนูจะบอกใหตาและยายของหนูใหชวยกันดูแลรักษาปาตนน้ําเพราะตากับ
ยายหนูไปที่ปาตนน้าํทุกวนั”(เด็กหญิงอรพรรณ  บุญมา), “ตนไมตนเลก็ๆ  เราตองบาํรุงรักษาและดูแล
เปนอยางดีเชน ใสปุยอินทรีย รดน้ําและดายหญาโดยรอบโคนตนอยูเสมอ” (เด็กหญิงเอ  หอดอก),  
“ฉันจะรดน้าํและกําจัดวัชพชืแกตนไมที่ปลูกไวบริเวณปาตนน้าํทุกครั้งที่ฉันไปไรเพราะไรของฉันอยูติด
กับปาที่พวกเราปลูกตนไมไว” (เด็กหญิงยพุิน บุญมา)  นอกจากนีน้ักเรียนยงัไดเขียนเพลงและคําขวัญ
ที่แสดงใหเหน็ถึงการจะปฏิบตัิในการบํารุงรักษาปาตนน้าํใหคงความอดุมสมบูรณไว  ตัวอยางเชน 

 ไมมีคา  ปามคีุณ     ปาไมมีความสมบูรณ 
         หนนุปลกูเสริม  เพิ่มรักษา               สดชื่นมีความรมเย็น 
         คนและปาพึง่พากนั    ตื่นเชารดน้าํใหเหน็ 
   (เด็กหญิงยุภา  แปงอุด)               ปาเยน็มีความสบาย 
          (เด็กหญงิยภุา  แปงอุด) 

           รักสัตว รักปา    รักษาใหยืน           ปาไมสูญสิ้น 
         รักโดยใจชื่น        รมร่ืนชื่นใจ           ทุกคนสิน้ใจ 
         ใครมากช็ม         เสียงชุมหนาใส                       ไรถิ่นอาศัย 
         รักจนเหลือใจ      รักษาไวเทอญ            มาเถอะพวกเรา 
     (เด็กหญิงเอ  หอมดอก)                      ชวยกนัรักษาปาเอย  
              (เด็กหญงิอรพรรณ   บญุมา)  

                  ปานั้นคืออัญมณ ี   ทีง่ดงามของคนไทย 
             จงรวมใจกัน               หมัน่รักษาปาใหยัง่ยนื 

       (เด็กชายอาทร   แปงอุด) 

 นอกจากนี ้  เด็กหญิงยุภาไดเลาวา “เขาไดนําคําขวัญและเพลงที่เขาแตงขึ้นไปอานและรองให
พอและแมของเขาฟง”  และในวันสุดทายของการทดลองใชโปรแกรมนักเรียนทกุคนไดพูดใหคํามัน่
สัญญาวาจะบํารุงรักษาตนไมที่ตนไปปลกูไวใหเติบโตเปนตนไมที่สมบูรณเพื่อจะไดเปนพญาไมของ  
ปาตนน้ําในวนัขางหนา 

3. การฟนฟ ู

    กิจกรรมที่อยูในขอบขายของการฟนฟูปาตนน้าํ คือ  การเพาะเมล็ดพันธุ และการปลูกตนไม
แทนตนไมที่ถกูตัด นกัเรียนมีการแสดงออกที่เกีย่วของกบัการปฏิบัติในการฟนฟูปาตนน้ํา เชน  นกัเรียน
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รวมกันจัดเตรียมวัสดุที่ใชในการเพาะเมลด็และกระตือรือรนที่จะนําเมล็ดพันธุไมชนดิตางๆ ที่ตนมีมา
เพาะและทาํการฝกปฏิบัติในการเพาะเมล็ดได  รวมถึงในตอนทายของโปรแกรมไดรวมกันนําตนไมที่
เพาะไวไปปลูกในบริเวณปาตนน้ํา นอกจากนี้ยังพบการแสดงออกดานการปฏิบัติในการอนุรักษปาตน
น้ํา เชน ในวนัที่ไปศึกษาเกีย่วกับการเพาะเมล็ดพนัธุของหนวยงานดานปาไม  นักเรียนทกุคนใหความ
สนใจและตั้งใจในการศึกษา  รวมถึงไดซักถามวิธีการเพาะเมล็ดและขอฝกเพาะเมลด็กับคนงานอกีดวย     
นอกจากนีน้ักเรียนยงัขอกลาไมจากเจาหนาที่ปาไมโดยใหเหตุผลวาจะนําไปปลูกที่ปาตนน้าํ และใน
วันที่ไปทัศนศกึษาปาไดไปพบชาวบานกาํลังปลูกปา นกัเรียนไดขอเขารวมปลูกปากับชาวบาน 
นอกจากนีน้ักเรียนไดเขียนในบันทึกการเรยีนรูและบันทกึประจําวันที่เกี่ยวกบัการฟนฟูปาตนน้ํา เชน 
“ขาพเจาจะปลูกตนไมและดูแลตนไมที่ปลูกไวอยางด”ี (เด็กชายสนัติ  แปงอุด), “จะปลูกตนไมใหมาก
ขึ้นเพื่อจะไดเห็นปาไมที่สวยงาม” (เด็กชายแดง  แปงอุด), “การปลกูปาเปนสิ่งสาํคัญเพราะถาเราไม
ปลูกปา ปากจ็ะหมดไป หนูจะนําความรูที่ไดไปใชในชีวิตประจําวนั”  (เด็กหญิงยภุา  แปงอุด), “จะนํา
ความรูเกีย่วกบัการปลูกปาไปบอกพอกับแม และจะบอกคนในชมุชนวาถาเราตัดตนไมตองทาํการปลูก
ทดแทนเสมอ ถาเราไมปลูกทดแทนตนไมก็จะไมม”ี (เด็กชายแดง  แปงอุด) นอกจากนีน้ักเรียนยงัไดทํา
ปายประกาศเชิญชวนใหสมาชิกในชุมชนไดเขารวมกนัปลูกปาทดแทนปาตนน้ําที่ถูกทําลายไป ไปติดไว
ตามสถานที่ตางๆ ของชมุชน และเด็กชายนัยมาเลาใหครูฟงวา “เขาไดปลูกตนไมที่ปาตนน้าํเมื่อวัน
อาทิตยกับเพือ่นอีก  2  คน”  สวนเด็กชายเช็คเลาวา “เขาไดเพาะเมล็ดตนสักไวสําหรับนําไปปลูกที่ไร
ของเขาซึ่งเปนไรรางที่อยูติดกับปาตนน้ําหวยสะบง”  และนักเรียนยงัไดเขียนบทกลอนที่เกี่ยวกบัการ
อนุรักษดานการ ฟนฟูปาตนน้ํา  ตัวอยางเชน 

  ปาไมใหรมเงา  ทั้งบรรเทาอุทกภัย 
        ชวยกนัรักษาไว  และปลูกใหมใหรมเยน็ 

         ฝนแลงน้าํก็ลด     ปาหมดน้ําก็ทวม 
         เสียสละเพื่อสวนรวม           ชวยกนัปลูกปาตนน้ําเอย 
(เด็กชายแจม  แปงอุด,เด็กชายนยั  แปงอุด, เด็กหญิงอรพรรณ บุญมา และเด็กหญงิเกสร  แปงอุด) 

             ปานัน้มีคา  ตองรักษาไว 
           กอนมนัจากไป                 ควรปลูกใหมเพื่อทดแทน 
                                          (เด็กชายไกรวฒุิ  แปงอุด และเด็กหญงิเอ  หอมดอก)          

 4.  การใชประโยชน 

        กิจกรรมที่อยูในขอบขายของการใชประโยชนจากปาตนน้ําคือ  การเลือกไมสําหรับทําฟน 
การเลือกไมสําหรับสรางสิ่งกอสรางตางๆ  และหลักการเก็บหาของปา  พฤตกิรรมของนักเรียนที ่   
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แสดงออกที่เกีย่วของกับการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา เชน ในกิจกรรมการเรยีนการสอนทีม่ีการ
สรางและฉลองบานและชุมชน นักเรียนเลือกเศษไมทีก่องอยูหลังโรงเรียนโดยไมมกีารนาํกิง่ไมดิบหรือ
ไมยืนตนมาสรางเลย นอกจากนีน้ักเรียนยงัไดเขียนบนัทกึประจําวัน  บันทกึการเรียนรู  รวมถึงการบอก
เลาที่เกี่ยวกับการแสดงออกถึงพฤติกรรมการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําในดานการใชประโยชนจาก
ปาตนน้ําดังนี ้ “ที่บานของหนูใชไมที่แหงแลวมาทําฟนและเมื่อวนัเสารที่ผานมาหนูกบัยายของหนูไปหา
ฟน หนเูลือกเฉพาะไมที่ตายแลวและเปนไมที่แหงดวย และหนยูังบอกยายของหนดูวยวาใหเลือกเฉพาะ
ไมแหงที่ตายแลวเทานัน้มาทาํฟน” (เด็กหญิงอรพรรณ   บุญมา), “การใชประโยชนจากไมตองรูจัก
เลือกใชไมที่แข็งแรงและมีอายุมากแลวในการสรางบาน สรางยุงฉางขาว สวนตนไมที่ตายแลวใหนํามา
ทําฟน และการเก็บหาของปาไมควรใชไฟเผาปาเพราะจะทาํใหปาไมถูกทําลายไปมากกวาที่จะไดของ
ปากลับมา” (เด็กหญิงเอ  หอมดอก), “การเลือกไมในการสรางบานจะตองเลอืกไมที่แกและมีอายุ
ประมาณ 10-15 ป และควรสะสมไมปละ 3-5 ตน ไมควรตัดไมปละมากๆ  เพราะตนไมเล็กๆ  ที่เราปลูก
ไวจะเติบโตขึ้นมาไมทนักับที่เราตัดไป”  (เด็กหญิงยพุิน บุญมา), “ตั้งแตนี้ไปที่บานของผมจะใชซัง   
ขาวโพดแทนฟนและผมจะบอกชาวบานวาไมควรตัดตนไมเพื่อหากลวยไม ใหกลวยไมอยูทีป่านัน้ดี
แลว” (เด็กชายบุญ  แปงอุด), “ไมที่เหลอืจากการสรางบาน  เราควรเก็บเศษไมเหลานัน้มาทาํฟนตอ” 
(เด็กชายแจม  แปงอุด), “ที่บานของผมใชซังขาวโพดแทนฟนและผมกบันองของผมจะไปหาซงัขาวโพด
ที่กองอยูใกลบานของผม” (เด็กชายไกรวฒุิ  แปงอุด), “ตอนที่หนูทาํอาหารหนูจะใชฟนอยางประหยัด
ที่สุดคะ” (เด็กหญิงเกสร  แปงอุด) สวนเด็กชายกวี แปงอุด เขียนวา “การหาของปาทุกชนิดจะตองหาให
เพียงพอกับความตองการของตนเทานั้น  และไมควรใชไฟจุดเผาในการหาของปาเพราะจะทาํใหไฟ    
ลุกลามปาตนน้ําได” นอกจากนีน้ักเรียนยงัไดรวมกันคิดวาในชุมชนของตนควรจะมีกฏระเบียบเกี่ยวกับ
การใชประโยชนจากปาตนน้ํา  และกอนที่จะมีการเรียนการสอนเกี่ยวกบัการใชประโยชนจากปานัน้ 
เด็กชายเช็คและเด็กชายนัยไดมาบอกครูวา “ที่บานของเขามีกลวยไมเยอะคุณครูอยากไดหรือเปลา    
ถาอยากไดพวกผมจะนํามาใหครับ” ครูตอบเด็กทัง้สองคนไปวา “ไมเปนไรครูยังไมอยากได ขอบใจนะ
ครับ”  แตในวันที่ไปทัศนศกึษาปา เด็กชายเช็คมาพูดกบัครูวา “ผมเห็นกลวยไมสวยดีเราไมควรจะตัด
มันไปไวที่บานเพราะกลวยไมตองอยูติดกบัตนไมไมใชอยูที่บาน” แสดงใหเห็นวา เด็กชายเชค็เห็น    
คุณคาและประโยชนของกลวยไม 
 นอกจากนีจ้ากการสนทนา พูดคุยกับผูปกครองของนักเรียน โดยสวนใหญแลวบอกครูวา         
“บุตรของตนไดมาเลาใหฟงเกี่ยวกบัการปลูกปา  การชวยกนัดูแลปา  ไมใหตัดตนไมบริเวณปาตนน้าํ  
และในชวงนี้บตุรของตนใชซังขาวโพดมาแทนฟนในการทําอาหาร”  แสดงใหเหน็วาเมื่อนักเรยีนได
เรียนรูแลว  นักเรียนสามารถนําความรูทีไ่ดรับไปถายทอดใหแกผูอ่ืนและนําไปปฏบิัติดวยตนเองไดอีก
ดวย 
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ตอนที่  4  ผลการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําทัง้กอนและหลังการเขารวม 

โปรแกรมของนักเรียนรวมทัง้หมด  6  คร้ัง 

4.1  การนําเสนอคาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้าํจาํนวน  6 คร้ัง ทัง้กอน
และหลังการเขารวมโปรแกรม เพื่อแสดงการเปลีย่นแปลงของคะแนนโดยใชกราฟเสน  รายละเอียด
แสดงในแผนภูมิที่  8 

แผนภูมิที่  8   คาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา 

 
 จากแผนภูมทิี ่  8  แสดงใหเหน็วาคาเฉลี่ยของคะแนนความรูของนกัเรียนกอนการทดลองใช
โปรแกรมจากการทดสอบครั้งที่  1 (14.00 คะแนน)  คร้ังที่  2 (14.25  คะแนน)  และครั้งที่  3 (14.44  
คะแนน) และหลังการทดลองใชโปรแกรมจากการทดสอบครั้งที่  4 (32.44 คะแนน) คร้ังที่  5 (31.31 
คะแนน) และครั้งที่  6 (31.81คะแนน) มีคาเฉลี่ยที่ใกลเคียงกนัและมีการเปลีย่นแปลงทีน่อยมาก    
โดยหลงัการทดลองมีคะแนนสูงกวากอนการทดลอง 
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4.2  การนาํเสนอคาเฉลีย่ของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํจํานวน  6  คร้ัง             

ทั้งกอนและหลังการเขารวมโปรแกรม  เพือ่แสดงการเปลี่ยนแปลงของคะแนนโดยใชกราฟเสน              
รายละเอียดแสดงในแผนภมูิที่  9 

แผนภูมิที่  9  คาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 

 

 จากแผนภูมทิี ่  9  แสดงใหเหน็วาคาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติของนกัเรียนกอนการทดลองใช
โปรแกรมจากการวัดครั้งที่  1 (68.31 คะแนน)  คร้ังที่  2 (68.56 คะแนน) และครั้งที่ 3 (66.88 คะแนน) 
และหลังการทดลองใชโปรแกรมจากการวดัครั้งที่  4 (124.13 คะแนน) คร้ังที่  5 (125 คะแนน) และครั้ง
ที่  6 (124.94 คะแนน) มีคาเฉลี่ยที่ใกลเคียงกนั  ซึ่งถือวามกีารเปลี่ยนแปลงทีน่อยมาก โดยหลังการ
ทดลองมีคะแนนสงูกวากอนการทดลอง  และเมือ่นําคะแนนเจตคติในการอนรัุกษปาตนน้ํามาแปล
ความหมายแลวพบวาคะแนนเจตคติกอนการทดลองทั้ง  3  คร้ัง  นักเรียนมีคะแนนเจตคติในการ
อนุรักษปาตนน้ําอยูในเกณฑปานกลางและคะแนนเจตคติหลังการทดลองทั้ง  3  คร้ัง นักเรียนมีคะแนน
เจตคตใินการอนุรักษปาตนน้ําอยูในเกณฑสูงมาก  (รายละเอียดของการแปลความหมายของคะแนน
เจตคติแสดงไวทีห่นา  84) 
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4.3  การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวแบบวดัซ้ําของคะแนนความรูกอนการทดลอง       

3  คร้ัง เพื่อตรวจสอบความคงที่ของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา  รายละเอียดผลการ
วิเคราะหนาํเสนอในตารางที ่ 16 

ตารางที่  16  ความแปรปรวนของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ํากอนการทดลอง 
 

   แหลงความแปรปรวน             SS        df             MS         F  
           
    ระหวางบุคคล         1045.15            15          
    ภายในบุคคล              29.33            32 
    ระหวางการทดลอง   1.54      2                 0.77              0.83 
    สวนที่เหลือ             27.79                    30                 0.93 
 
      รวม                        1074.48            47  
      p< .05 (.05 30,2F = 3.32) 

 
 จากตารางที่  16  คา F  ทีค่ํานวณไดเทากับ  0.83  ซึ่งมีคานอยกวาคา  F  ในตารางแสดงวา
คาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ํากอนการทดลองทัง้  3  คร้ัง ไมแตกตางกนั นั่นคือ 
ความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนกอนการทดลองมีความคงที ่
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 4.4  การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดยีวแบบวัดซ้าํของคะแนนความรูหลังการทดลอง  3  
คร้ัง  เพื่อตรวจสอบความคงทนของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา  รายละเอียดผลการ
วิเคราะหนาํเสนอในตารางที ่ 17 

ตารางที่  17  ความแปรปรวนของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําหลังการทดลอง 
 
  แหลงความแปรปรวน     SS             df            MS           F  
           
   ระหวางบุคคล    773.98             15                        
   ภายในกลุม                 58                   32 
   ระหวางการทดลอง     10.17            2            5.09               3.20 
   สวนที่เหลือ      43.83          30            1.59 
   
   รวม     831.98  47 
    p< .05 ( .05 30,2F  = 3.32) 

 จากตารางที ่ 17  คา F ที่คํานวณไดเทากบั  3.20  ซึ่งนอยกวาคา F ในตารางแสดงวาคาเฉลีย่
ของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้าํหลงัการทดลองทัง้  3  คร้ัง ไมแตกตางกัน นัน่คือความรูใน
การอนุรักษปาตนน้าํของนกัเรียนหลังการทดลองมีความคงทน 
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 4.5  การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดยีวแบบวัดซ้าํของคะแนนเจตคติกอนการทดลอง  3  
คร้ัง  เพื่อตรวจสอบความคงที่ของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา  รายละเอยีดผลการวิเคราะห
นําเสนอในตารางที ่ 18 

ตารางที่  18  ความแปรปรวนของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํกอนการทดลอง 
 
  แหลงความแปรปรวน               SS             df        MS                   F  
           
   ระหวางบุคคล    1,039  15 
   ภายในบุคคล       204.67 32 
    ระหวางทดลอง      26.55           2        13.28     2.24 
   สวนที่เหลือ     178.12         30          5.94 
     
   รวม                1,243.67           47  
    P< .05 (.05 30,2F  = 3.32) 

จากตารางที่  18  คา  F  ที่คํานวณไดเทากับ  2.24  ซึ่งนอยกวาคา  F ในตารางแสดงวา           
คาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํากอนการทดลองทัง้  3  คร้ัง  ไมแตกตางกนันั่นคือ 
คะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนกอนการทดลองมคีวามคงที ่
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 4.6  การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดยีวแบบวัดซ้าํของคะแนนเจตคติหลังการทดลอง  3  
คร้ัง เพื่อตรวจสอบความคงทนของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ รายละเอียดผลการวิเคราะห
นําเสนอในตารางที ่ 19 

ตารางที่  19  ความแปรปรวนของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํหลงัการทดลอง 
 
   แหลงความแปรปรวน         SS              df            MS         F  
           
    ระหวางบุคคล      639.64 15 
    ภายในบุคคล             59,263.67           32 
     ระหวางทดลอง     7.62                      2           3.81     0.002 
    สวนที่เหลือ        59,256.05                    30    1,975.20  
 
     รวม              59,903.31           47 
    P< .05 (.05 30,2F  = 3.32 ) 

จากตารางที่  19  คา  F  ที่คํานวณไดเทากับ  0.002  ซึ่งนอยกวาคา  F  ในตารางแสดงวา    
คาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําหลังการทดลองทัง้  3  คร้ัง ไมแตกตางกนั นั่นคือ     
คะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลังการทดลองมคีวามคงทน 
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ตอนที่  5   ความคิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกับการเขารวมโปรแกรม 

 หลังจากการดําเนนิการทดลองเสร็จสิ้นแลว ไดใหนักเรยีนที่เขารวมโปรแกรมทําแบบสอบถาม
จากการเขารวมโปรแกรม  จากนัน้นําขอมลูที่ไดมาวิเคราะหและนําเสนอดังนี ้

 5.1  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความคิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกับ
โปรแกรม  รายละเอียดนาํเสนอในตารางที่   20 

ตารางที่  20   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความคิดเหน็ของนักเรียนเกีย่วกับ
โปรแกรม 

 
                            รายการ                x               S.D.           ความหมาย 
 
1. ดานความเหมาะสมของสถานที ่

1.1  ความเหมาะสมของสถานที่ในการจัด 
       การเรียนการสอนในหองเรียน                     2.94          0.25      มาก 
1.2  ความเหมาะสมของสถานที่ในการ 
       การเรียนการสอนนอกหองเรียน                  3               0      มาก 

2. ดานความเหมาะสมของระยะเวลา 
2.1  ความเหมาะสมของระยะเวลาเรียน 
       คร้ังละ  2  ชั่วโมง                           2.63         0.50      มาก 
2.2  ความเหมาะสมของระยะเวลาเรียน 
       สัปดาหละ 3  คร้ัง                                      2.44         0.51  ปานกลาง   
2.3  ความเหมาะสมของระยะเวลาเรียน 
       ตลอดโปรแกรม 12  สัปดาห                      2.75         0.45      มาก  
2.4  ความเหมาะสมของการเรยีนใน 
       ชวงเวลา  15.00-17.00  น                                  2.81    0.40       มาก 

3. ดานความพงึพอใจตอกิจกรรมการเรียนการสอน 
3.1 นักเรียนพงึพอใจตอการจัดกจิกรรมการเรียน  

การสอนที่ใชเนื้อหาเกี่ยวกับชีวิตจริงของนกัเรียน   2.94         0.25      มาก 
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ตารางที่   20 (ตอ) คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความคิดเห็นของนักเรียน         

เกี่ยวกับโปรแกรม 

       รายการ                             x              S.D.  ความหมาย 
 
3.2 นักเรียนพงึพอใจตอการจัดกจิกรรมการเรียน 

การสอนที่ใหนักเรียนไดพบกับสถานการณจริง      2.94           0.25          มาก 
3.3 นักเรียนพงึพอใจตอการเรียนการสอนโดย    

ใชกระบวนการกลุม                         2.63      0.50        มาก 
3.4 นักเรียนพงึพอใจตอส่ือที่ใชประกอบการเรยีน 
       การสอน            2.94      0.25                   มาก 

4. ประโยชนทีไ่ดรับและการนําไปใช 
4.1  นักเรียนไดรับประโยชนจากการ 
       เขารวมโปรแกรม                           2.94      0.25        มาก 
4.2 นักเรียนคิดวาจะนําความรูทีไ่ดรับ 

             เกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้ําไปปฏิบัติ 
      ในชีวิตประจําวนั                           2.44      0.51   ปานกลาง 
4.3 นักเรียนคิดวาความรูที่ไดรับสามารถ 

นําไปเผยแพรแกผูอ่ืน                          2.44      0.51   ปานกลาง 

           
 จากตารางที่  20  แสดงใหเหน็วานักเรยีนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับโปรแกรมในระดับมาก  10    
รายการ  จากทั้งหมด  13  รายการในดานตอไปนี ้  ความเหมาะสมของสถานที่ในการจัดการเรียน   
การสอนที่จัดทั้งในและนอกหองเรียน  ระยะเวลาเรียนของโปรแกรมเรียนครั้งละ  2  ชั่วโมง เรียนในชวง
เวลา  15.00-17.00 น  และระยะเวลาเรียนทัง้หมดของโปรแกรม 12  สัปดาห  ความพึงพอใจในเนื้อหา
ที่ใชที่เกี่ยวกับชีวิตจริง  สถานการณจริง  การจัดกจิกรรมโดยใชกระบวนการกลุม  สื่อที่ใชในการเรียน
การสอน และประโยชนทีน่ักเรียนไดรับจากการเขารวมโปรแกรม 
 5.2  ขอมูลที่ไดจากการสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนเกีย่วกับปญหาและขอเสนอแนะ
จากการเขารวมโปรแกรม  นาํเสนอดงันี ้
     5.2.1  ปญหาที่พบระหวางการเขารวมโปรแกรม  ไดแก  การทาํงานไมทันกับเวลา  เพื่อน
บางคนชอบเลนในขณะทํางานกลุม 
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    5.2.2 นักเรยีนมีความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเตมิเกี่ยวกับการเขารวมโปรแกรมดังนี ้
          1) ดานสถานทีท่ี่ใชในการจัดการเรียนการสอน  นกัเรียนสวนใหญเห็นวาควรไปเรียนใน
สถานที่ตางๆ  ที่ยังไมเคยไป  เชน  ควรไปเรียนที่ตนน้าํรีและตนน้าํลา (เปนแมน้าํที่ไหลลงสูแมน้ํานาน 
มีความอุดมสมบูรณมาก)  และอยากไปเรียนที่ปาตนน้าํใหบอยขึน้ 

          2) ดานระยะเวลาของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  โดยนักเรียนเห็นวาควรใชเวลา
ในการเรียนใหมากขึ้นโดยเรยีนครั้งละ 3-4 ชั่วโมงเพราะเรียนแลวเพลิดเพลินด ี
           3) ดานครู นักเรยีนมีความรูสกึที่ดีตอครูโดยใหเหตุผลวาเรยีนกับครูสนุกและไดรับ
ความรูทีเ่ปนประโยชนมาก และอยากจะใหครูทุกคนในโรงเรียนไดสอนเหมือนที่ครูสอน 
           4) ดานเนื้อหาที่ใชในกิจกรรมการเรยีนการสอน นกัเรียนบอกวาเนื้อหาทีเ่รียนนาสนใจดี
เพราะมปีระโยชนตอนกัเรียนและชมุชน  และนกัเรียนยังเสนอวาควรมีเนื้อหาเกีย่วกับปาไมใหมากขึ้น  
เพราะปาไมในชุมชนกาํลังจะหมดไป 
            5) ดานอื่นๆ  นกัเรียนไดแสดงความคิดเห็นวา ในการทํางานกลุมทุกคนตองรวมมือกนั   
และการไปเรียนขางนอกหองเรียนเปนสิ่งทีน่ักเรียนชอบ 
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ตอนที่  6  การนาํผลการทดลองมาปรับปรุงแกไขโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติใน
การอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสาํหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 ในโรงเรียนสังกัด
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนาน 

 ผลการทดลองใชโปรแกรมพบวาไดโปรแกรมมีประสิทธภิาพผานตามเกณฑทีก่ําหนดไว  แตใน
ระหวางดําเนนิการทดลองพบวาครูจะตองมีเทคนิคบางประการที่จําเปนตองใชในโปรแกรมนี้เพื่อให
โปรแกรมมีความสมบูรณยิง่ขึ้น  ดงัมีรายละเอียดตอไปนี ้
 1.  กิจกรรมทีน่ักเรียนตองออกไปสัมภาษณหรือศึกษาจากแหลงเรียนรูตางๆ ในชมุชนซึ่งจะใช
เวลามากนอยแตกตางกนัในแตละกิจกรรม ฉะนัน้จึงไมสามารถกําหนดเวลาที่แนนอนได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับ
กิจกรรมทีท่ําเปนหลกั  แตจะตองตกลงกนัทัง้ชัน้กอนวาจะใชเวลาในการศึกษานานเทาใด 
 2.  การดําเนนิกิจกรรมการเรียนการสอน ในขัน้การสรางสถานการณ  ครูจําเปนตอง
ปรับเปลี่ยนหรือสอดแทรกสถานการณทีเ่ปนจริงในชีวิตประจําวนัหรือเปนสถานการณที่นักเรียนกาํลัง
ใหความสนใจอยูในขณะนัน้จะทําใหนักเรยีนกระตือรือรนในการเรียนมากขึ้นแตตองคงสถานการณ
หลักของเรื่องราวนั้นไว 
 3.  การประเมินผลงานทัง้ผลงานเดี่ยว  ผลงานกลุม  และการประเมินการทาํงานกลุมที่        
นักเรียนจะตองมีสวนรวมในการประเมนิทกุครั้งที่มกีารจดักิจกรรมการเรียนการสอนนั้น ในระยะ 3  
สัปดาหแรก ครูตองอธิบายเกณฑการประเมินใหแกนักเรียนอยางชัดเจนและใหนักเรียนไดทําความ   
เขาใจตรงกันทั้งชัน้ 
 4.  กระบวนการทํางานกลุม ในแตละครั้งสมาชิกในกลุมทุกคนจะมีบทบาท หนาที ่  ที่ตนตอง
รับผิดชอบไดแก  การทาํหนาที่เปนประธาน  รองประธาน  เลขานกุาร และผูนาํเสนอผลงาน  ซึง่ใน
ระยะเริ่มแรกของโปรแกรมครูตองดูแล ชวยเหลือ และอธิบายใหคําแนะนําแกนักเรียน จนกวานักเรียน
จะสามารถปฏิบัติตามบทบาทหนาที่ของตนได 
 5.  การถามคาํถามสําคัญ  เนื่องจากในบางครั้งนักเรียนไมเขาใจคําถามซึง่จะทําใหไมสามารถ
ดําเนนิกิจกรรมในข้ันตอไปได  ครูจําเปนตองอธิบายคําถามสาํคัญใหชัดเจนโดยใชภาษาทีท่ําให        
นักเรียนฟงแลวเขาใจไดงายและสามารถปรับระดับของคําถามใหนักเรยีนเขาใจตรงกันทั้งชัน้ 
 



บทที่  5 
 

สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
 การวิจยัเรื่อง การพฒันาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ         
ปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน        
การประถมศึกษาจังหวัดนาน  มีสาระสงัเขปดังตอไปนี้ 

วัตถุประสงคของการวิจยั 

เพื่อพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใช     
วิธีสตอร่ีไลนสาํหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่  6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศกึษา
จังหวัดนาน 

สมมุติฐานของการวิจัย 

1.  คาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนกัเรียนหลงัเขารวมโปรแกรม      
สูงกวากอนเขารวมโปรแกรม  และสงูกวาเกณฑการประเมินโปรแกรมคือ  75 % 

2.  คาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํของนักเรียนหลงัเขารวมโปรแกรม 
สูงกวากอนเขารวมโปรแกรม  และสงูกวาเกณฑการประเมินโปรแกรมคือ  80 % 

      3.  คาเฉลี่ยของคะแนนความรูและเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํของนกัเรียนจากการทดสอบ
หลังการทดลอง  3   คร้ัง  ไมแตกตางกนั   

วิธีดําเนินการวิจัย    

        มีวิธีดําเนินการวิจยัมี  4  ข้ัน  ดังนี ้

ขั้นที่  1  การศึกษาขอมูลพืน้ฐาน  มวีิธีการตามลําดับ  ดังนี ้
  1.1  ศึกษาแนวคิด หลักการ รูปแบบการสอน งานวิจัย และเขารวมอบรมการจัดกิจกรรม     

การเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลน   
  1.2  ศึกษาขอมูลเบื้องตนจากการสอบถามนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่  6  เกี่ยวกับความ

ตองการในการอยากเรียนรูเกี่ยวกบัปาไม ทาํการสอบถามครูและผูปกครองนกัเรียนเกี่ยวกบัปญหา   
ปาไมในชุมชน  การดําเนินงานการอนุรักษปาตนน้ําของหนวยงานและชุมชนในจังหวดันาน 
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ขั้นที ่  2  การสรางโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดย

ใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่  6  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศกึษา
จังหวัดนาน  มีวิธีการตามลาํดับดังนี ้

  2.1  สังเคราะหแนวคิด  หลักการ  ที่ไดจากการศึกษาขอมูลพื้นฐานเพื่อนาํมาสรางเปนกรอบ
แนวคิดในการพัฒนาโปรแกรม   

  2.2  สรางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนและเครื่องมือที่ใชในโปรแกรมสงเสริมความรู 
เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

ขั้นที่  3  การทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ
โดยใชวิธีสตอรี่ไลน  มวีิธีการตามลําดับดังนี ้

3.1  กําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
             3.1.1  ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครั้งนี ้  คือ  นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่  6  โรงเรียน     
บานกิว่จนัทร สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนาน 

            3.1.2  กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัยคือ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 ปการศึกษา  2545  
โรงเรียนบานกิว่จันทร  สํานกังานการประถมศึกษาจังหวัดนาน จํานวน  16 คน ไดมาโดยการรับสมัคร
นักเรียนตามความสนใจ 

3.2  วิธีดําเนินการทดลอง  มวีิธีดําเนินการดังนี ้
             3.2.1  ทําการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํากับนกัเรียนที่เปนกลุม
ตัวอยางกอนเขารวมโปรแกรม  3  คร้ัง  โดยเวนระยะหางในการวัดแตละครั้งเปนเวลา  10  วัน 
หลังจากวัดครั้งที ่ 3  เสร็จสิ้นแลวทาํการทดลองใชโปรแกรมทนัท ี 
             3.2.2  ดําเนนิการทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคตแิละการปฏิบัติในการอนุรักษ
ปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนแกนักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรม ตลอดระยะเวลาการทดลองเก็บรวบรวม  
ขอมูลพัฒนาการดานตางๆ  และศึกษาการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํในแบบบันทกึประจาํวนัของ
นักเรียน  รวมทั้งสงัเกตการปฏิบัติของนักเรียนทีโ่รงเรียนและที่บาน  

      3.2.3  หลังดําเนนิการทดลองเสร็จส้ินแลว  ทําการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการ
อนุรักษปาตนน้ํา คร้ังที ่ 4 ทนัท ี และทาํการทดสอบความรูและวัดเจตคติคร้ังที่  5 และ 6  โดยมี
ระยะเวลาหางกันในแตละครัง้เปนเวลา 10 วัน ดวยแบบสอบความรูและแบบวัดเจตคติชุดเดิม รวมทั้ง
ให  นักเรียนทีเ่ขารวมโปรแกรมไดตอบแบบสอบถามเกีย่วกับการเขารวมโปรแกรม 

   3.3  การวิเคราะหขอมูล 
                  3.3.1  เปรียบเทยีบคะแนนเฉลี่ยจากแบบสอบความรู  แบบวัดเจตคติกอนและหลังการเขา
รวมโปรแกรมของกลุมตัวอยาง (ผลการสอบครั้งที่ 3 กบัคร้ังที่  4)  โดยการทดสอบคาที (t-test) 
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                  3.3.2  เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยจากแบบสอบความรู แบบวัดเจตคติหลังการเขารวม
โปรแกรม (คร้ังที ่4) กับเกณฑการประเมินโปรแกรมของกลุมตัวอยาง  โดยการทดสอบคาที (t-test) 

      3.3.3  ขอมูลที่ไดจากแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่เขารวมโปรแกรม 
                     1)  ขอมูลจากแบบสอบถามแบบปลายปด  ชนิดมาตราสวนประเมินคาโดยการหา      
คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน โดยกําหนดเกณฑในการแปลความหมายดงันี ้

  คาเฉลี่ย   2.50 - 3.00   หมายความวา     มาก 
 คาเฉลี่ย   1.50 - 2.49   หมายความวา    ปานกลาง 
 คาเฉลี่ย   1.00 - 1.49   หมายความวา    นอย 

          2)  ขอมูลจากแบบสอบถามแบบปลายเปด นําเสนอในรูปความเรียง 
      3.3.4  ขอมูลเกี่ยวกับการปฏิบัตใินการอนุรักษปาตนน้ําที่ไดจากแบบบนัทกึประจําวัน  

แบบสังเกต  และการประเมนิตามสภาพจริงในระหวางการทดลอง นาํเสนอในรูปความเรียง 
3.3.5  คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทดสอบความรูและวัดเจตคติทั้ง  6  คร้ัง  นําเสนอโดยใช 

กราฟแสดงอัตราการเปลี่ยนแปลงของคะแนนทั้งกลุม 
       3.3.6  คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทดสอบความรูและการวัดเจตคติกอนการทดลอง  3  คร้ัง  

และหลังการทดลอง  3  คร้ัง  นํามาวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียวแบบวัดซ้ําเพื่อตรวจสอบ     
ความคงที่และความคงทนตามลําดับ 

ขั้นที่ 4  การปรับปรุงและการนาํเสนอโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติใน     
การอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6                                                      
    4.1  นําขอมูลที่ไดจากการทดลองใชโปรแกรมทั้งขอมลูที่ไดจากแบบสอบความรู  แบบวัด   
เจตคติ  และการสังเกต  รวมถงึปญหาและขอบกพรองทีพ่บตลอดการทดลองใชโปรแกรมมาปรับปรุง
โปรแกรมใหมคีวามเหมาะสมยิ่งขึน้    

  4.2  นาํเสนอโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใช 
วิธีสตอร่ีไลนสาํหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6  ที่สมบูรณ 
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สรุปผลการวจิัย 

     ผลการวิจัย  มีดงันี ้

 1.  ผลการทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ
โดยใชวิธีสตอรี่ไลนสําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศกึษา
จังหวัดนาน  มีดังนี ้

    1.1  หลงัเขารวมโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําสงูกวากอนเขา
รวมโปรแกรมอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05 
     1.2  หลงัเขารวมโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําสงูกวากอนเขา
รวมโปรแกรมอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05 

    1.3  หลังเขารวมโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้าํสงูกวาเกณฑการ
ประเมินโปรแกรมคือ  75 %  อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05 

    1.4  หลังเขารวมโปรแกรมนักเรียนมีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํสงูกวาเกณฑการ
ประเมนิโปรแกรมคือ  80 %  อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05 

 2. ผลการทดสอบความรูและวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําทัง้กอนและหลังการเขารวม
โปรแกรม 
       2.1  คะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําจากการทดสอบกอนการทดลองใชโปรแกรม
จํานวน  3  คร้ัง ไมแตกตางกัน 
     2.2  คะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําจากการทดสอบหลังการทดลองใชโปรแกรม
จํานวน  3  คร้ัง ไมแตกตางกัน 

    2.3  คะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําจากการวัดกอนการทดลองใชโปรแกรมจํานวน  
3  คร้ัง ไมแตกตางกนั 
     2.4  คะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําจากการวัดหลังการทดลองใชโปรแกรมจํานวน  
3  คร้ัง ไมแตกตางกนั 

 3. การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนระหวางการเขารวมโปรแกรม 

     ในระหวางการเขารวมโปรแกรมมีกิจกรรมการเรียนการสอนทีน่ักเรยีนตองฝกปฏิบัติเกี่ยวกับ
การอนุรักษปาตนน้าํและในชวงหลังการทดลองใชโปรแกรมไดจัดใหมกีารทัศนศึกษาปาเพื่อสังเกตการ
ปฏิบัติของนกัเรียนทีเ่กี่ยวของกับการอนุรักษปาตนน้าํ  จากกิจกรรมการเรียนการสอนระหวางการเขา
รวมโปรแกรมและการทัศนศึกษาปานัน้สรุปไดวา   นกัเรียนทกุคนมคีวามกระตือรือรนในการแสดงออก
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ที่จะปฏิบัติเกีย่วกับการอนุรักษปาตนน้าํ  เชน  การรวมกันทําความสะอาดแนวกันไฟที่รก  การรวมกัน
ถางหญาที่ขึ้นรอบๆ ตนไมที่ปลูกใหม  การปลูกหญาแฝกในบริเวณปาตนน้ําทีเ่สี่ยงตอการพงัทลาย  
การรวมกนัปลกูตนไม  การเพาะเมล็ดพนัธุไมสําหรับปลูก  การไมตัดหรือหักกิ่งไมทีข่วางกั้นทางเดิน  
การไมนาํกลวยไมที่อยูในปากลับมาที่บาน  การใชซงัขาวโพดแทนการใชฟน  การหาไมฟนที่เปนไมแหง  
เปนตน  รวมถึงนักเรียนยงัไดสรางสรรคผลงานและมคีวามคิดที่เกี่ยวของกับการปฏิบัติที่ไดถายทอด
เปนเพลง  คาํขวัญ  นทิาน  บทกลอน  และการบันทึกในสิง่ที่เกี่ยวของกับการปฏิบัติในการอนุรักษ    
ปาตนน้ําอีกดวย 

4. ความคิดเหน็ของนกัเรียนจากการเขารวมโปรแกรม   

    จากการเขารวมโปรแกรมของนักเรียนพบวา  นักเรยีนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับโปรแกรมใน
ระดับมาก  10  รายการ จากทัง้หมด  13  รายการ ในดานตอไปนี้  ความเหมาะสมของสถานที่ในการ
จัดการเรียนการสอนทีจ่ัดทัง้ในและนอกหองเรียน  ระยะเวลาเรียนของโปรแกรมที่จัดใหเรียนครั้งละ     
2  ชั่วโมง  ในชวงเวลา  15.00-17.00 น  และระยะเวลาเรียนทั้งหมดของโปรแกรม  12  สัปดาห  ความ 
พึงพอใจในเนือ้หาที่เกี่ยวกับชีวิตจริง  สถานการณจริง  การจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการกลุม   สื่อที่
ใชในการเรียนการสอนและประโยชนทีน่ักเรียนไดรับจากการเขารวมโปรแกรม  นกัเรียนมีความคดิเห็น
ในระดับปานกลาง  3  รายการ ในดานการนาํความรูที่ไดรับเกี่ยวกบัการอนุรักษปาตนน้ําไปปฏิบัติใน
ชีวิตประจําวัน  ความรูที่ไดรับสามารถนําไปเผยแพรแกผูอ่ืน  และความเหมาะสมของระยะเวลาเรียน
สัปดาหละ 3  คร้ัง 

    นอกจากนีน้ักเรียนยงัไดเสนอปญหาทีพ่บคือ  การทํางานไมทนักับเวลาและเพื่อนบางคน
ชอบเลนกนัในขณะทํางานกลุม  และมีขอเสนอแนะเพิ่มเติมดังนี ้ ควรไปเรียนในสถานที่ตางๆ ที่มีปาไม
อุดมสมบูรณมาก ควรเพิ่มเวลาในการเรยีนใหมากขึ้น  นกัเรียนมคีวามรูสึกที่ดตีอครูโดยใหเหตุผลวา
เรียนแลวสนุกและไดรับความรูที่เปนประโยชนมาก นกัเรียนเหน็วาเนื้อหาที่เรียนนาสนใจดีเพราะเปน
เนื้อหาที่สามารถนําไปใชประโยชนในชุมชนไดและควรเนนเนื้อหาเรื่องปาไมใหมากขึ้น 

5. โปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวิธีสตอร่ีไลน
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  ในโรงเรียนสังกดัสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนาน 

    จากผลการวิจัยสรุปไดวา  โปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษ  
ปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  ในโรงเรียนสงักัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดนาน  ประกอบดวยสาระสําคัญดังนี ้                                                                             

1.  หลักการของโปรแกรม 
2.  วัตถุประสงคของโปรแกรม 
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3.  ลักษณะของโปรแกรม 
4.  คุณสมบัติของผูใชและกลุมเปาหมาย 
5.  เอกสารที่ใชในโปรแกรม 
6.  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
7.  การประเมนิผลการเรียนการสอน 

รายละเอียดของโปรแกรมมดีังตอไปนี้ 

 
โปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวธิีสตอร่ีไลนสําหรับ 
นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดนาน 
 

   1. หลักการของโปรแกรม 

 1.  จัดกิจกรรมโดยเนนนักเรียนเปนสําคญั เปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการไดคนหา ไดคดิ    
ไดลงมือปฏิบัติ และไดนําเสนอผลงานของตนและของกลุม และใหนักเรียนไดเรียนรูอยางเทาเทยีมกัน 
       2.  จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบบูรณาการ เนนใหนกัเรียนไดใชทกัษะกระบวนการกลุมเพื่อพฒันา
ทักษะทางสงัคม  สงเสริมใหนกัเรียนใชจนิตนาการในการสรางสรรคสิ่งใหมๆ  และรวมกนัคดิวางแผน
และแกปญหา  
  3.  เนนใหนักเรียนเปนเจาของเรื่องราวที่รวมกนัสรางขึน้  ซึง่เปนเรื่องราวที่ผูกพนักับชีวิตจริง 
ของนักเรียน  เพื่อนักเรียนจะไดเชื่อมโยงสิง่ที่ไดเรียนรูไปใชในการดํารงชีวิตประจําวันได 
       4.  เนนใหนักเรียนไดเรียนรูจากสถานการณจริง  เนนการศึกษานอกหองเรียน  (outdoor  
education) โดยใชแหลงเรยีนรูทัง้บุคคลและสถานที่ในทองถิน่ใหเปนประโยชน 

 2. วัตถุประสงคของโปรแกรม  

เพื่อใหผูเขารวมโปรแกรมไดมีความรู ความเขาใจ เกิดเจตคติที่ดี เหน็คุณคาและความสาํคัญ
ของปาตนน้ํา  อันจะนาํไปสูการปฏิบัติที่ถกูตองในการอนุรักษปาตนน้าํ 

 3.  ลักษณะของโปรแกรม 

 โปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนมี
ลักษณะเปนโปรแกรมการสอนเสริมนอกเวลาเรียน โดยจัดการเรียนการสอนสัปดาหละ 3  วัน  วนัละ
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ประมาณ  2  ชั่วโมง ในชวงเวลา 15.00-17.00 น  โดยครูสามารถยืดหยุนเวลาตามลักษณะของ       
กิจกรรมได  รวมระยะเวลาทั้งหมดที่ใชในโปรแกรม  12  สัปดาห 

4.  คุณสมบัติของผูใชโปรแกรมและกลุมเปาหมาย 

 โปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนั้น  
จัดทําขึ้นเพื่อเปนแนวทางในการนาํวิธีสตอรี่ไลนมาใชในการจัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา
เร่ืองการอนุรักษปาตนน้ํา  ซึ่งเปนเรื่องทีม่ีความสาํคัญมากในยุคแหงการปฏิรูปการศึกษาที่ตองจดัการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการ  เนนความสําคัญของนักเรียนและเนนการเรียนรูเร่ืองราวหรือปญหาที่
เกิดขึ้นในทองถิ่น  ฉะนัน้ในการนําโปรแกรมนี้ไปใชจะตองปรับและประยุกตใชใหสอดคลองกับบริบท
ของตนโดยอาจนําไปใชทั้งโปรแกรมหรือเลือกเฉพาะเรือ่งใดเรื่องหนึ่งไปใชก็ได ทั้งนี้ตองทําความเขาใจ
และศึกษาวธิกีารจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนกอน 

 คุณสมบัติของผูใชโปรแกรม 

    ผูใชโปรแกรมคือ  ครูที่สอนช้ันประถมศกึษาปที่  6  ทีน่าจะมีคุณสมบัติเฉพาะดงันี ้
             1.  เปนผูทีม่ีความเชื่อในแนวคิดและหลักการการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช   
วิธีสตอร่ีไลน 
           2.  เปนผูที่มีความรู ความเขาใจ  ตระหนักและเห็นคุณคาของปาตนน้ํา รวมถึงประพฤติ
ปฏิบัติตนเปนแบบอยางที่ดใีนดานการอนรัุกษปาตนน้ําแกผูอ่ืน 

          3.  เปนผูที่มีความกระตือรือรนในการเสาะแสวงหาความรูในดานตางๆ  ที่เกีย่วของกับ 
การอนุรักษปาตนน้าํ  

 คุณสมบัติของกลุมเปาหมาย 

    กลุมเปาหมายที่ใชโปรแกรม  คือ  นกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  ที่มีคุณสมบัตดิังนี ้
1.  เปนนักเรียนในโรงเรียนทีต่ั้งอยูในชมุชนที่มปีาตนน้าํ 

                   2.  มีความคุนเคยกับสภาพปาตนน้ําของชุมชนเปนอยางด ี
                   3.  มีความพรอมในการออกไปศึกษานอกหองเรียน 

   ถึงแมวาในโปรแกรมนี้ไดกําหนดคุณสมบัติของผูใชโปรแกรมและกลุมเปาหมายไวขางตนนั้น
เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธภิาพมากขึ้น  แตมิไดหมายความวาถาผูใชโปรแกรมไมมี   
คุณสมบัติดังกลาวแลวจะใชโปรแกรมนี้ไมได  เพราะถาครูมีความมุงมัน่และตั้งใจในการจัดกจิกรรม 
การเรียนการสอนเพื่อสงเสรมิใหนกัเรียนมคีวามรู  ความเขาใจ ตระหนกัในคุณคา และเกิดการปฏิบัติ



 124
ในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใชวิธีสตอร่ีไลนแลว  คณุสมบัติที่กลาวไวขางตนจะเกิดขึ้นไดในตัวผูใช
โปรแกรมเอง และจะเพิ่มมากขึน้ถาผูใชโปรแกรมจัดใหนักเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน     
การสอน รวมถึงการรูบทบาทของครูและนักเรียน  ถงึแมวาจํานวนนักเรียนจะมาก (ไมเกนิกลุมละ     
30 คน) ก็ตามจะไมเปนอุปสรรคตอการจัดการเรียนการสอนของโปรแกรมนี ้

5. เอกสารและเครื่องมือประเมินผลการเรยีนการสอนในโปรแกรม 

       เอกสารและเครื่องมือประเมินผลการเรียนการสอนในโปรแกรม  ประกอบดวย 

5.1  แผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน   จาํนวน  36  แผน 
         แผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประกอบดวยเนื้อหาเกี่ยวกับปาไม  ปาตนน้ํา     
บทบาทของสมาชิกในชุมชน  การประกอบอาชีพของชุมชน ปญหาและผลเสยีที่เกิดจากการทําลาย  
ปาตนน้ํา และวิธีการอนุรักษปาตนน้ํา ทัง้นี้ไดคํานึงถงึความสอดคลองสัมพนัธขององคประกอบในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน 

5.2  เครื่องมือประเมินผลการเรียนการสอนของโปรแกรม  ไดแก 
       5.2.1  แบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา เปนแบบเลือกตอบมีคําตอบทีถู่กตอง 

เพียงคําตอบเดียว มจีํานวน  40  ขอ 
        5.2.2  แบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ เพื่อวัดความรูสึกและความคิดเห็นของ    
นักเรียนที่แสดงออกตอการอนุรักษปาตนน้าํ  มีจํานวน  30  ขอ 

        5.2.3  แบบสอบถามความคิดเหน็เกี่ยวกบัการเขารวมโปรแกรม เพื่อใหทราบระดับของ
ความเหมาะสมของสถานทีแ่ละระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอน ความพึงพอใจตอการเรียน    
การสอน และประโยชนที่ไดรับจากการเขารวมโปรแกรม รวมถึงปญหาและขอเสนอแนะของนกัเรียนที่
เขารวมโปรแกรม  อันจะนําขอมูลที่ไดไปประกอบการพิจารณาปรับปรุงโปรแกรม 

       5.2.4  แบบบันทกึประจําวนั  เปนแบบรายงานการปฏิบัติกิจกรรมประจําวนัของนักเรียน
ตลอดการเขารวมโปรแกรม  ที่ใหนกัเรยีนไดบันทึกกจิกรรมประจําวนัของตนเองเกี่ยวกบัการอนุรักษ  
ปาตนน้ํา 

5.2.5  แบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา  เปนแบบสังเกตการปฏิบัติอยาง 
ไมเปนทางการของนักเรียนที่เขารวมโปรแกรม  ซึ่งจะสังเกตตลอดระยะเวลาของการทดลองใช
โปรแกรม ทัง้ในและนอกชั้นเรียน  (รายละเอียดของเครื่องมือนาํเสนอในภาคผนวก  ค) 
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  6. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

 ขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดกําหนดไวเพื่อสะดวกตอการจัดกิจกรรมโดยมี 
ทั้งหมด  5  ขั้น  ดังนี ้

  1. ขั้นนํา  เปนการจัดกิจกรรมทีก่ระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจในเรื่องที่จะเรียนและ     
ทบทวนความรูเดิมของนักเรยีนรวมถึงเตรยีมความพรอมแกนักเรยีนในการรวมกิจกรรม 

  2.  ขั้นดําเนนิกิจกรรม  เปนขั้นตอนที่สําคัญในกระบวนการเรียนการสอนประกอบดวย 
      2.1  การสรางสถานการณ  อาจเปนสถานการณจริงหรือไมจริงกไ็ดที่สงเสริมใหนกัเรียนได

ฝกคิดและจินตนาการ 
           2.2  การถามคาํถามหลัก  เปนคําถามที่กระตุนใหนักเรียนไดฝกคิดและเปนคําถามที่
นําไปสูการวางแผนและการปฏิบัติกิจกรรม 
           2.3  การวางแผนและการปฏิบัติกิจกรรม  เนนการทาํกิจกรรมแบบรวมมือใชวิธีการจัด    
กิจกรรมการเรยีนการสอนทีห่ลากหลาย 
             2.4  การนําเสนอผลงานของนกัเรียน  เปดโอกาสใหนกัเรียนไดนาํเสนอผลงานของกลุมตอ
กลุมใหญ 

  3. ข้ันอภิปราย  นักเรียนและครูรวมกนัอภิปรายและสรุปความรูทีไ่ดรับจากการทํากจิกรรม 
นักเรียนสรุปเปนความรูของตน 

  4. ขั้นแสดงผลงานและการประเมิน  นกัเรียนจัดแสดงผลงานและรวมกนัประเมนิผลงานของ
กลุมตนและกลุมอ่ืน  และประเมินการทาํงานกลุม 

  5. ขั้นสรุป  ครูและนักเรียนรวมกนัสรุปกิจกรรมและเชื่อมโยงไปสูกจิกรรมครั้งตอไป 

7. การประเมนิผลการเรียนการสอนของโปรแกรม 

 การประเมนิผลการเรียนการสอนของโปรแกรมมีวิธกีารประเมิน ดงันี ้

 1. ดานความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา  ประเมินโดยใชแบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา 
 2. ดานเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา  ประเมินโดยใชแบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 
 3. ดานการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ  ประเมนิโดยการสังเกตและใหนักเรียนเขียนบันทึก
ประจําวนัเกีย่วกับการอนุรักษปาตนน้ําที่ตนไดปฏิบัติ  
 4. ในระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ตองเก็บรวบรวมขอมูลพัฒนาการดานตางๆ 
และผลงานของผูเขารวมโปรแกรม รวมถงึการสอบถามความคิดเหน็ที่มีตอการเขาโปรแกรมดวย   
 สําหรับเกณฑการผานของโปรแกรมนั้น  กําหนดไวดังนี ้

1. หลังการเขารวมโปรแกรม นกัเรียนตองมีคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําสงูกวา   
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30  คะแนน จากคะแนนเต็ม  40  คะแนน 

2. หลังการเขารวมโปรแกรม นกัเรียนตองมีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําสงูกวา     
120  คะแนน จากคะแนนเตม็  150  คะแนน 

การอภิปรายผลการวิจัย 

 จากการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ําโดยใช
วิธีสตอร่ีไลนสาํหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่6 ในโรงเรียนสงักัดสาํนักงานการประถมศึกษาจังหวัด
นาน  มีประเดน็การอภิปรายดังนี ้
 1.  ผลที่ไดจากการใชโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคตแิละการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา
โดยใชวิธีสตอรี่ไลนสําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศกึษา
จังหวัดนาน 

1.1  ความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา 
1.2  เจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 
1.3  การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ 
1.4  ความคงที่ของความรูและเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ 
1.5  ความคงทนของความรูและเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 
1.6  ความคิดเห็นจากการเขารวมโปรแกรม 
1.7  ข้ันตอนการดาํเนนิกิจกรรมการเรียนการสอน 

2.  ขอสังเกตจากการวิจัย 
    2.1  พัฒนาการที่เกิดขึ้นกับนักเรยีน 

 2.2  การใชแหลงเรียนรูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 2.3  การจัดนทิรรศการผลงานนักเรียน  

3.  ขอเสนอแนะในการนํางานวิจัยไปใช 
       4.  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจยัครั้งตอไป 
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1. ผลที่ไดจากการใชโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคตแิละการปฏบิัติในการอนรุักษ      

ปาตนน้ําโดยใชวธิีสตอรี่ไลนสาํหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 ในโรงเรยีนสังกัด    
สํานกังานการประถมศกึษาจังหวัดนาน 

  1.1 ความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา 

จากผลการวิจยัพบวาคาเฉลีย่ของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงัเขา
รวมโปรแกรมสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมและสูงกวาเกณฑทีก่ําหนดไว แสดงใหเห็นวานกัเรียนมี
ความรูในเรื่องการอนุรักษปาตนน้าํมากขึน้ ซึง่สอดคลองกับผลการวจิัยของ  ธาริณี  วทิยาอนวิรรตน 
(2542) และ จีรภัสร  บัวสุวรรณ (2543)  ที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนแลว       
นักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงขึน้ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใช
วิธีสตอร่ีไลนเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  มีการผสมผสานทฤษฎีการเรียนรู
หลายทฤษฏีทีล่วนแตสงเสรมิใหนกัเรียนเกิดการเรียนรูที่ดี และในการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน
ในครั้งนี้มกีารเชื่อมโยงเนื้อหาที่เรียนเขากบัเรื่องราวในชวีิตจริง ซึ่งมคีวามสาํคัญตอนักเรียนที่สามารถ
นําไปใชในชวีติประจําวนัได  มีการดําเนินเรื่องที่ใหนกัเรียนเปนเจาของเรื่องราว  ทําใหนักเรียนเกิด
จินตนาการอนัเอื้อตอการคดิในลักษณะตางๆ เชน การคิดวิเคราะห สังเคราะหและการคิดแกปญหา 
นักเรียนจะเกดิความกระตือรือรนและตื่นตัวอยูตลอดเวลากับการรวมทาํกิจกรรมที่หลากหลายโดยไม  
รูสึกเบื่อ  ในการทาํกิจกรรมไดใหนักเรียนมีสวนรวมในการคิด  การเสาะแสวงหาคําตอบจากคาํถาม
หลัก  การนําความรูทีไ่ดมาวิเคราะหเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิ มกีารสรางสรรค        
ผลงานแลวมกีารนาํเสนอผลงานโดยใชกระบวนการกลุมที่กอใหเกิดการปฏิสัมพันธแลกเปลี่ยนเรยีนรู
รวมกัน  และในการเรียนนัน้นกัเรียนไดเรียนรูจากแหลงเรียนรูทีห่ลากหลาย  นกัเรยีนไดมีสวนรวมใน
การประเมนิผลงานของตน  ซึง่กระบวนการเหลานี้จะนาํไปสูการสรางและการพัฒนาความรูของ      
นักเรียน สอดคลองกับ  ทศินา  แขมมณี (2543)  ที่ไดกลาวถึง กิจกรรมการเรยีนรูอันจะนาํไปสูการ
เรียนรูที่มีความหมายตอตนเองและเกิดความรูความเขาใจที่ลึกซึง้ในเรือ่งที่เรียนวา  กจิกรรมที่จัด
จะตองทาทายความคิด  สติปญญาของนกัเรียน  สามารถกระตุนใหนักเรียนไดใชความคิดอยางเต็มที่
และชวยใหนักเรียนมีโอกาสปฏิสัมพันธกับบุคคลและสิ่งแวดลอมรอบตัว  รวมถึงเปนกิจกรรมทีส่งผล
ตออารมณ และความรูสึกของนักเรียนดวย ซึ่งสอดคลองกับขอคนพบของ Powell and Wells (2002) 
ที่วานกัเรียนจะเรียนรูไดมากนอยเพียงใดนั้นขึน้อยูกับประสบการณทีจ่ัดใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการ
คิด  การปฏิบตัิและการประเมินผลงานของตน 

นอกจากนีก้ิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนไดใหนักเรียนทํากจิกรรมตางๆ อยาง
หลากหลาย เชน ใหนกัเรียนออกไปสัมผัสเรียนรูในสถานการณจริงและมีการฝกปฏิบัติควบคูไปดวย  
จึงทาํใหนักเรยีนมีความรูในการอนุรักษปาตนน้าํมากขึน้ เชน  การปลูกตนไม  การเพาะเมล็ดพันธุ   
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การปลูกหญาแฝก การฝกทาํแนวกันไฟ และการฝกดับไฟปาดวยอุปกรณจริง เปนตน การใหนักเรยีนได
ออกไปเรียนรูในสถานการณจริงทาํใหนักเรยีนไดมองเหน็ปญหาที่เกิดขึน้อีกดวย เชน  นกัเรียนจะบนวา
รอนเมื่ออยูในที่ที่ไมมีตนไมซึ่งเปนไรขาวของชาวบานทีม่ีการตัดไมทําลายปา  นักเรียนจะชอบและบอก
วาสบายเมื่ออยูใตตนไมใหญ  การไปเจอสภาพลําธารที่แหงขอด  ปาไมถูกแผวถางทําลายเปนไรจน
กลายเปนภูเขาหวัโลน  ซึ่งเหตกุารณเหลานี้ทาํใหนกัเรียนสามารถคิดวิเคราะหเกี่ยวกบัปญหาที่พบ  
แลวนํามาอภปิรายรวมกนั  คิดหาวิธกีารแกไขปญหาปาตนน้าํที่ถกูทําลายใหกลับคืนสูสภาพเดิมและ
คิดหาวิธกีารรกัษาปาตนน้ําที่สมบูรณใหคงอยูตอไป เมื่อนกัเรียนสามารถคดิวิเคราะหและรวมกนั
อภิปรายในสิ่งที่ตนไดไปพบเห็นมาไดแลว จะทาํใหนกัเรียนเกิดความรูความเขาใจในการอนุรักษ      
ปาตนน้ําไดอยางลกึซึ้งมากขึ้น 

    1.2  เจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 

 จากผลการวิจยัพบวา คาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนหลงั   
เขารวมโปรแกรมสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมและสูงกวาเกณฑการประเมินโปรแกรมที่กาํหนดไว        
สอดคลองกับผลการวิจยัของ เกรียงไกร  ย่ิงสงา (2543) ที่จัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใช          
วิธีสตอร่ีไลนแลวนักเรียนมีเจตคติตอประชากรและสิ่งแวดลอมสูงขึ้น  และสอดคลองกับผลการวิจัย
ของ Alvarez et al. (2002) ที่พบวาคะแนนเจตคติและความรูดานสิ่งแวดลอมทีเ่พิ่มข้ึนนั้นเปนผลมา
จากวธิีการสอนที่ครูจัดใหแกนักเรยีน  ดังนั้นการจดัการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนจึงสงผลให  
นักเรียนมีเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํสงูขึ้น เพราะในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนไดเนนให   
นักเรียนไดมีสวนรวมในการทํากจิกรรมและเรียนรูอยางสนุกสนาน  เนื้อหาที่เรียนเปนเรื่องราวที่        
เกี่ยวของกับชวีิตจริงของนักเรียนดังที่ ชาตรี สําราญ (2544) ไดกลาววา “การสอนใหนักเรียนไดเรียนรู  
เกี่ยวกับชีวิตจริงของนักเรียนแลว นักเรยีนจะสนุกสนานและมีความรูสึกที่ดีตอการเรียนรูนัน้”  รวมถึง
การใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการเปนเจาของเรื่องราวตามบทบาทที่สมมุติขึ้น  นักเรียนจะรูสึกวา     
ตนเองมีคา  และเกิดความภาคภูมิใจที่ไดสรางสรรคผลงานโดยเฉพาะผลงานกลุม นกัเรียนจะไดรับการ
ยอมรับจากสมาชิกภายในกลุม ทําใหเห็นคุณคาของงานทีท่ําและเห็นคุณคาของตนเอง  นอกจากนี้
บรรยากาศในการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนไดเนนในดานความเปนกนัเองระหวางครูกับ        
นักเรียน  ทําใหนักเรียนรูสกึมั่นใจและมีเสรีภาพในการเรียน  ครูใหการยอมรับความคิดและขอเสนอ
ตางๆ  ของนกัเรียน  รวมถงึการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดใหนักเรียนศึกษาเรยีนรูจากสถานการณ
จริงซึ่งเปนเรื่องที่เกี่ยวกับชีวติและชุมชนของนักเรียนเอง  จงึเปนสวนสําคัญในการสงเสริมใหนกัเรียน
เกิดความรูสึกที่ดีและเหน็ความสําคัญของชุมชนที่อยูอาศัยของตน ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ 
Burchett (1972) ที่พบวาการสอนของครู การจัดกิจกรรมในชั้นเรียนและสิ่งเราภายนอกชั้นเรียนเปน
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ปจจัยสําคัญทีส่งผลตอเจตคติในดานสิง่แวดลอมของนักเรียน เชนเดียวกับ Raze (1989)  ที่ศึกษา
พบวาการศึกษานอกหองเรยีนทําใหนักเรียนมีเจตคตทิางบวกตอส่ิงแวดลอมสูงขึ้น   
 ตัวอยางการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน  ซึ่งเปนสวนหนึ่งทีท่าํใหนักเรียน
มีคะแนนเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํสงูขึ้นคือ การใหนกัเรียนไดศึกษาสภาพปาตนน้ําหวยสะบง   
ในระหวางการเดินทางไปนัน้เปนเวลากลางวนัอากาศคอนขางรอน  นกัเรียนจะตองเดนิผานไรของ  
ชาวบาน  ขณะนั้นชาวบานกาํลังเผาเศษหญา กิง่ไม และใบไมแหงที่คงคางอยูกอนที่จะปลกูขาว       
นักเรียนหลายคนหงุดหงิดและบนวารอน  นกัเรียนหลายคนชี้ใหครูดตูอไมขนาดใหญที่เกิดจากการตัด
ทําลายของชาวบาน  และในระหวางที่เดนิไปนัน้ยังพบลําธารเล็กๆ  ซึ่งมนี้ําที่เยน็มาก  เดก็ชายเช็คพูด
ขึ้นวา “การทีน่้ําเย็นและสะอาด เราจงึดืม่ไดเพราะน้ํานี้ไหลมาจากปาตนน้ําหวยสะบงครับ” นกัเรียน
ดื่มน้ําแลวบอกครูวา “ชื่นใจ”  เมื่อนักเรียนเดินทางไปถงึปาตนน้าํหวยสะบง  นักเรยีนบอกวาเย็นสบาย
และพูดเปนเสยีงเดียวกนัวา “ไมอยากกลับบานอยากจะอยูที่นีน่านๆ” นักเรียนบางคนนัง่พงิใตตนไมจน
เคลิ้มหลับไป  หลังจากที่นกัเรียนไดไปศึกษาปาตนน้าํมาแลว นกัเรียนไดนําเรื่องราวมาเขียนบนัทึกการ
เรียนรู  เขียนเปนกลอน  แตงนิทาน ซึ่งลวนแตบงบอกถงึความรูสึกที่ประทับใจของตนเองทีม่ีตอ        
ปาตนน้ําหวยสะบง  ตัวอยางผลงานการเขียนของเด็กหญิงยุภา  แปงอุด ไดเขียนวา “วันนีห้นูไดไป   
ปาหวยสะบงระหวางทางที่ไปนั้นอากาศรอนมาก หนูไมชอบเลยเพราะไมมีตนไมแตพอไปถึงบริเวณ  
ปาหวยสะบงหนูมีความรูสึกเย็นสบายเพราะที่ปาหวยสะบงมนี้ําไหลออกมา มีตนไมใหญหลายตนและ
ยังมนีกหลายตัวอีกดวย”  จากทีก่ลาวมาขางตนเปนเพียงตัวอยางหนึง่ของการจดักิจกรรมการเรียน     
การสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนซึ่งสามารถจัดไดหลากหลายวิธีการ ฉะนั้นวิธกีารทีจ่ะสงเสริมใหนกัเรียน   
มีเจตคติที่ดีในการอนุรักษปาตนน้าํก็คือ  การไปพบสถานการณจริงทีม่ทีั้งตัวอยางที่ดแีละไมดี         
สถานการณจริงนี้จะกอใหนกัเรียนมเีจตคติที่ดี ตระหนักในคุณคา และเห็นความสาํคญัของปาตนน้าํได    

    1.3  การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ              

 จากผลการวิจยัพบวา นกัเรียนทกุคนมีความกระตือรือรนและพรอมที่จะปฏิบัติในการอนุรักษ
ปาตนน้ํา ทัง้นีอ้าจเน่ืองมาจากการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนเปนการจัดกิจกรรม       
การเรียนการสอนแบบบูรณาการ  สามารถพัฒนานักเรียนเปนองครวมไดทั้งดานความรู เจตคตแิละ
ทักษะการปฏบิัติไปพรอมๆ กัน ในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนีเ้นนให        
นักเรียนไดฝกปฏิบัติจริงจึงทําใหนกัเรียนเกิดการเรียนรูไดดีและนําไปปฏิบัติดวยตนเองได ดังที ่ Bell 
and Fifield (1998) ไดกลาวไววา “นักเรยีนจะเรยีนรูไดนั้นตองลงมอืปฏิบัติจริงดวยตนเอง” และในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนักเรียนไดเรียนรูจากสภาพปญหาและการดํารงชวีิตในชุมชนของ     
นักเรียน เมื่อนกัเรียนเรียนรูและไดฝกปฏิบัติแลวจะนาํไปปฏิบัติไดทันทเีพราะนักเรียนเห็นวาสิง่ที่
เกิดขึ้นนัน้เปนปญหาตอตนเองและชุมชนของตนจําเปนตองรีบแกไข  และกิจกรรมการเรียนการสอนที่
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จัดใหนักเรียนไปพบกับปญหาตางๆ  ที่เกิดขึ้นแลวนาํขอเท็จจริงมาอภิปรายรวมกนั  คิดหาแนวทางใน
การแกไขปญหานั้น ทําใหนักเรียนไดรวมกันลงมือในการปฏิบัติ  เชน  การพานกัเรียนไปศึกษาสภาพ
ปาที่ถกูไฟไหมกับปาที่ไมถกูไฟไหม  เมื่อกลับจากการศึกษานักเรยีนไดนาํลักษณะเดนของปาทัง้สอง
ลักษณะมาอภิปรายแลวรวมกันคิดวาจะทําอยางไรกับปาที่ถกูไฟไหม นกัเรียนบางคนเสนอใหมีการ
ปลูกปา มกีารจัดทําแนวกนัไฟ เปนตน  และการพานกัเรียนไปดูบริเวณปาตนน้าํทีม่ีตนไมจํานวนนอย
จึงทาํใหดนิพงัทลาย  นกัเรียนจึงเสนอใหมีการปลูกหญาแฝกและชวยกนัตระเตรียมหญาแฝกไปปลูก
ในบริเวณดังกลาว  การไปพบแนวกันไฟที่รกเต็มไปดวยเศษไมทําใหนกัเรียนเหน็วาถาไมรีบทาํความ
สะอาดถาไฟปามาจะไมสามารถกันไฟไดจึงชวยกันทาํความสะอาดแนวกันไฟ  การไปพบตนไมที่
ชาวบานปลกูไวซึ่งมหีญาขึน้รกนักเรียนจงึรวมกันถางหญารอบตนไมเหลานั้น  จะเห็นไดวาการปฏิบัติ
ของนักเรียนจะเกิดขึ้นไดถาใหนักเรียนไดมีโอกาสในการปฏิบัติจริง เชนเดียวกับ Chawla (1999) ที่
กลาววา  “การจะใหนักเรียนปฏิบัติตอส่ิงแวดลอมนั้นจะตองใหนักเรยีนไดออกไปสัมผัสและเรียนรูกับ
สิ่งแวดลอมรอบตัวกอน”  นอกจากนี้ในกิจกรรมการเรียนการสอนมีการเสริมแรง ถานักเรียนเขียน
บันทกึประจําวัน หรือไดปฏิบัติที่แสดงออกถึงการอนุรักษปาตนน้ํานัน้  ครูจะชื่นชมและใหกําลงัใจเสมอ
ซึ่งถือไดวาเปนปจจัยหนึ่งทีท่ําใหนกัเรียนเกิดการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา 

    1.4  ความคงที่ของคะแนนความรูและเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ 

จากการทดสอบความรูและวดัเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํกอนการทดลองใชโปรแกรม
จํานวน  3  คร้ัง  ในแตละครั้งมีระยะเวลาหางกนั  10  วัน   ผลจากการทดสอบความรูและวัดเจตคติ
พบวา  คาเฉลี่ยของคะแนนความรูและคาเฉลี่ยของคะแนนเจตคติในแตละครั้งไมแตกตางกนั  ทัง้นี้
เนื่องมาจากนกัเรียนยังไมไดรับการเรียนรูในกระบวนการเรียนการสอนเกี่ยวกบัการอนุรักษปาตนน้าํ
โดยใชวิธีสตอรี่ไลน  ซึง่สอดคลองกับขอคนพบของ  Alvarez et al. (2002) ที่วาคะแนนความรูและ  
เจตคติของนักเรียนจะเพิ่มข้ึนหรือไมนัน้ขึน้อยูกับวิธีการสอน  นอกจากนี้ในระหวางกอนทดลองใช
โปรแกรมผูวิจยัไดสังเกตและอยูใกลชิดกบันักเรียนโดยตลอดนั้นพบวา  ไมมีเหตุการณใดๆ ที่จะกระตุน  
ใหนักเรียนเกดิการเรียนรูเกีย่วกับการอนุรักษปาตนน้าํ  ฉะนั้นจึงสามารถชี้ชัดไดวาคะแนนความรูและ
เจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําที่เพิม่ข้ึนหลังการทดลองเปนผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
โดยใชวิธีสตอรี่ไลน 

    1.5  ความคงทนของความรูและเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 

 จากผลการวิจยัพบวา  คาเฉลี่ยของคะแนนความรูและเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํทีท่ําการ
ทดสอบ  3 คร้ัง หลังการทดลองไมแตกตางกันแสดงใหเห็นวาความรูและเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา
ของนักเรียนยงัคงอยู  ถงึแมวาเวลาจะผานไปแลวก็ตาม  ซึง่ตรงกับความเชื่อของวิธีสตอร่ีไลนทีว่า     
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ผลของการเรยีนรูจะคงทนถาวรเพียงใดนั้น  ข้ึนอยูกับวิธกีารไดมาซึ่งความรูและประสบการณของ       
นักเรียนเปนสาํคัญ (Bell and Fifield, 1998)  กลาวคือในกระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยใช       
วิธีสตอร่ีไลนนี ้ ไดใหนกัเรียนเรียนรูเร่ืองราวที่เกี่ยวกับชวีิตจริงของตน มปีระโยชนตอตนเอง และในการ
เรียนนัน้จะเริ่มดวยการทบทวนความรูและประสบการณเดิมของนักเรียนกอนทกุครั้ง  ซึ่งเปนการเรียก
ขอมูลความรูเดิมกอนที่จะเชือ่มโยงหรือรับกับประสบการณใหม  นอกจากนี้ในการเรียนการสอนยังมี
การจัดกิจกรรมดวยวธิีการทีห่ลากหลาย นาสนใจ ทาทายความอยากรูอยากเหน็ ทําใหนักเรียนเกิด
ความสงสัยใครหาคําตอบและเนนการศึกษาจากสภาพจริง  รวมถงึใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริงและ
สงเสริมการนาํไปปฏิบัติในชีวิตประจําวัน  ซึ่งทําใหนกัเรียนมีความรูสึกที่ดีตอการเรียน  เกิดความ
ประทับใจในการเรียนเพราะเรียนดวยบรรยากาศที่เปนกนัเองระหวางครูกับนักเรยีน  และบรรยากาศที่
เปนมิตรระหวางนักเรียนกับเพื่อน  รวมถงึเรื่องที่เรียนสามารถนาํไปใชในชีวิตประจาํวันจงึทาํใหนักเรียน
จดจําความรูและมีความรูสึกที่ดีตอส่ิงที่เรียนรูไดนาน สอดคลองกับ  ทิศนา  แขมมณี  (2545)  ทีก่ลาว
ไววา  “ความรู ความเขาใจที่เกิดขึ้นจากกระบวนการจัดการเรียนการสอนทีม่ีประสิทธิภาพนัน้ จะมี
ความลึกซึ้งและอยูคงทนมากขึ้นหากนักเรยีนมีโอกาสนําความรูนัน้ไปประยุกตใชในสถานการณตางๆ”   

    1.6  ความคิดเห็นของนักเรียนจากการเขารวมโปรแกรม 

หลังจากการทดลองใชโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ
โดยใชวิธีสตอรี่ไลนเสร็จสิ้นลง  ไดใหนกัเรียนตอบแบบสอบถามความคิดเหน็เกี่ยวกับการเขารวม
โปรแกรมและผลจากการตอบแบบสอบถาม มีประเดน็อภิปรายดังนี ้

1. นักเรียนมีความคิดเหน็ตอสถานทีท่ีใ่ชในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนในหองเรียนและ
นอกหองเรียนวามีความเหมาะสมมาก  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากสถานที่ของหองเรียนมีความกวางขวาง
พอที่จะใหนักเรียนไดเคลื่อนไหวในการทาํกิจกรรมอยางสะดวกสบาย  รวมถึงการจัดการเรียนการสอน
ไดใหนักเรียนไดทํากิจกรรมเปนกลุมที่เอ้ือตอการเรียนรูและการทาํกิจกรรมรวมกนั  นอกจากนี้สภาพใน
หองเรียนมีความสะอาด  มีความเปนระเบียบเรียบรอย  มีแสงสวางที่เพียงพอ  มีมุมหนงัสือสําหรับ
ศึกษาหาความรูในเวลาวาง  ซึ่งสิง่เหลานีน้ับวาเปนปจจัยที่เอ้ือตอการเรียนรูของนักเรียนไดเปนอยางดี 
สอดคลองกับที่สมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2539)  ไดกลาวไววา  “สภาพแวดลอมทางกายภาพของ
หองเรียนมีสวนทาํใหนักเรียนเกิดการเรียนรูที่ดีและเกิดความประทับใจในการเรียน”  สวนการจัด
กิจกรรม การเรียนการสอนนอกหองเรียนนัน้ไดจัดใหนักเรียนไดไปเรียนรูในสถานทีต่างๆ เชน  ในปาที่มี
ความอุดมสมบูรณ  ในชมุชนของนักเรยีน  และแหลงเรียนรูตางๆ ในโรงเรียน (หองสมุด  หอง
ส่ิงแวดลอม)  ทําใหนกัเรียนไดรับประสบการณตรงจากการเผชิญสถานการณที่เปนจริง  ไดเรียนรูและ
พบกับ      สถานการณใหมๆ  อยูเสมอ  ดังที่นกัเรียนพูดคุยกันวา “ชอบไปเรียนนอกหองเรียนมาก
เพราะไดพบกบัส่ิงตางๆ ที่ไมเคยพบมากอน”  ซึ่งสิ่งเหลานีท้ําใหนกัเรียนเกิดความประทับใจตอสถานที่
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ในการเรียน การสอนของโปรแกรมนี้  ตัวอยางสถานทีท่ี่ใชในการจัดการเรียนการสอนแสดงในรูปภาพ
ชุดที่  1 

รูปภาพชุดที ่ 1  สถานที่ที่ใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 



 133
2.  นักเรียนมีความพงึพอใจมากตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนใน

ดานเนื้อหาที่ใชในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนที่เกีย่วกับเรื่องราวในชีวิตจริงของนักเรียนเพราะ  
นักเรียนไดเรียนรูแลวสามารถนําไปใชจริงในชีวิตประจาํวนัได ดังที่ ชาตรี  สําราญ (2544)  ไดกลาวไว
วา “การสอนนกัเรียนใหเรียนรูเกีย่วกับชวีิตของนักเรียนแลว นักเรยีนจะสนุก  เรียนแลวนกัเรียน
สามารถนําสิง่ที่ไดเรียนไปใชในชีวิตประจาํวันได”  เมื่อนักเรียนสนกุและเหน็ประโยชนของสิง่ที่ไดเรียน  
สามารถนําสิง่ที่เรียนรูไปใชในชีวิตประจาํวนัจะทําใหนกัเรียนเกิดความพึงพอใจตอกจิกรรมการเรียน
การสอน  นอกจากนีน้ักเรียนยงัพงึพอใจมากในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการ 
กลุมที่ใหนกัเรยีนไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนความรูและรวมมอืกันในการศึกษาหาความรูและสรางสรรค     
ผลงาน  อันกอใหเกิดความรักใครสามัคคีกัน  และนกัเรียนมีความพึงพอใจมากตอการใชส่ือการสอน  
ที่เปนของจริง  การใชสถานที่จริงเปนแหลงเรียนรูที่นาสนใจ  ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูจากการทํา   
กิจกรรมและการไปพบกับสถานการณตางๆ ที่แปลกใหมอยูเสมอ ดังที่นกัเรยีนเขียนในบนัทึกการ
เรียนรูวา “การเรียนที่ไดทาํกิจกรรมรวมกับเพื่อนและไดไปหาความรูจากที่ตางๆ ทําใหหนูไดฝกการ
ทํางานหลายอยาง หนจูงึไมเบื่อในการเรียนและหนูอยากจะเรียนตอไปอีก” (เด็กหญิงอรพรรณ  บุญ
มา) ซึ่งสอดคลองกับ  Omaggio (1981 อางถงึใน  สมัต อาบสวุรรณ, 2538) ที่ไดกลาวถึงการจัด
กิจกรรม  การเรียนการสอนวาจะตองมีความนาสนใจ  ทาทายความสามารถของนกัเรียน  เมื่อนกัเรียน
ไดรับประสบการณจากการเรียนการสอนทีใ่หทัง้ความรูและความสนุกสนานจะทําใหนักเรียนเกิดความ     
พึงพอใจและเห็นประโยชนในสิ่งที่ไดเรียน 
 3. นักเรียนไดแสดงความคิดเห็นวาประทับใจและมีความรูสึกที่ดีตอครูโดยใหเหตุผลวาเรียน
กับครูแลวสนกุและไดรับความรูที่เปนประโยชนมาก  ทัง้นี้เนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
โดยใชวิธีสตอรี่ไลนบทบาทที่สําคัญของครูคือ การเปนผูอํานวยความสะดวกแกนักเรียน  ในขณะที่   
นักเรียนทาํกิจกรรม  ครูจะคอยใหคําแนะนํา  เปนที่ปรึกษาแกนักเรียน  และในการจดักิจกรรมการเรียน
การสอนครูไดจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีท่ําใหนกัเรยีนเรียนรูอยางมีความสุข มีชีวิตชีวา ใชวิธีการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีห่ลากหลายทําใหนักเรียนไมเบื่อ  ครูจะอยูใกลชิดกบันักเรียน ใหความ
สนิทสนมและคุนเคยกับนักเรียนทกุคน  รูจักและเขาใจนักเรียนเปนรายบุคคล  มกีารเยี่ยมบานนกัเรียน 
สนทนาซกัถามนักเรียนดวยความรักและความหวงใย  สิ่งเหลานี้ไดสงผลใหนกัเรียนไดเรียนรูอยางมี
ความสุข  กลาพูด กลาแสดงความคิดเหน็มากขึ้น  เมื่อนักเรียนมีความสุขที่ไดเรียนรูกับครูแลวจึงทําให
นักเรียนเกิดความประทับใจครูในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนของโปรแกรมนี้  ดังตัวอยางผลงาน
การเขียนของนักเรียนทีม่อบใหครูในวนัสดุทายของการเรียนการสอนดังนี้  

     

 



 134

 
    1.7  ขั้นตอนการดําเนนิกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

 จากขั้นตอนการดําเนนิกิจกรรมที่ไดกําหนดขึ้นนั้นเมื่อนาํไปทดลองใชแลวพบวาเปนขั้นตอนที่
สามารถนําไปจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนได โดยมีเหตุผลดังนี ้
 1. ขั้นนาํ  เปนขั้นตอนของการเตรียมความพรอมและจัดกิจกรรมเพือ่กระตุนและสรางแรงจูงใจ
ใหนักเรียนเกดิความสนใจในเรื่องที่จะเรียนโดยจัดกิจกรรมใหนักเรียนทุกคนไดมีสวนรวม  กิจกรรมที่
จัดในข้ันนี้ไดแก  การรองเพลง  การเลนเกม  การสนทนาซกัถามจากรูปภาพและเรื่องราวที่เกิดขึน้จริง
ในชุมชนของนักเรียนซึ่งลวนเกี่ยวกับเรื่องที่นกัเรียนจะตองเรียน  รวมถงึในขั้นนาํนี้จะมกีารแบงกลุม  
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นักเรียนดวยวธิีการทีห่ลากหลาย เมื่อแบงกลุมไดแลวนกัเรียนจะแบงหนาทีก่ันภายในกลุมโดยจะไมซ้ํา
เดิม  จากการจัดกิจกรรมในขั้นนํานีท้ําใหครูและนักเรียน  นักเรยีนกบัเพื่อน  มีความคุนเคยกัน  รักใคร
และปรองดองกัน  นกัเรียนกลาแสดงออกในดานการพดู การถาม  และไดฝกคิดในการสนทนา โตตอบ 
รวมถึงการแสดงออกทางดนตรี  เชน  นกัเรียนชอบรองเพลงตนไมของพอเปนอยางมาก หลังจากที่   
นักเรียนไดฝกรองในชวงของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนแลว นักเรียนยงันาํไปรองนอกเวลาเรียน
และที่บานอีกดวย  จากการสังเกตนกัเรียนมีความสุขกบัการรวมทํากจิกรรมในขั้นนาํนี้มาก  ซึง่นบัไดวา
เปนขั้นแหงการเริ่มตนทีท่ําใหนกัเรียนเกิดความรูสึกที่ดตีอการเรียนการสอน  นอกจากนีย้ังเปนการ   
ทบทวนความรูและประสบการณเดิมของนกัเรียนเพื่อเชื่อมโยงกับความรูใหมและประสบการณใหมที่
จะเรียนรูไดอีกดวย 
 2. ขั้นดําเนนิกิจกรรม  เปนขั้นตอนที่สําคัญของกระบวนการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  
ซึ่งประกอบดวยขั้นตอนตอไปนี ้
      2.1  การสรางสถานการณ  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนนั้น
จะตองมีการสรางสถานการณหรือเร่ืองราวใหนาสนใจ เร่ืองราวที่ผกูหรือเรียงรอยขึ้นนัน้ทาํใหนกัเรียน
ไดคิดและจินตนาการตามเรื่องราวนั้น  ซึง่นกัเรียนจะคอยติดตามวาจะเกิดเหตุการณอะไรขึ้นอีกใน
ตอนตอไป  ตัวอยางการสรางสถานการณในตอนทายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่วา “เมื่อ
เวลาผานไป  3  ป ปาตนน้าํของชุมชนเราไดกลับมาอุดมสมบูรณอีกครั้ง ปญหาตางๆ ที่เคยเกิดขึน้ เชน    
น้ําทวม ดนิพังทลาย และฝนแลงก็หมดไป เปนผลมาจากการรวมมือกันในการอนุรักษปาตนน้าํของ
พวกเรา  ซึ่งทางอาํเภอก็ไดคัดเลือกใหชุมชนของเราเปนชมุชนปาไมสมบูรณของอําเภอในปนี้ดวย”  
เมื่อครูพูดจบนักเรียนบางคนพูดตอจากครู เชน “ชุมชนของเราก็ไดรับรางวัล” “รางวัลที่ไดเปนรางวัล
แหงความสามัคคี” “รางวลัที่ไดนาจะเปนของทีม่ีคา”  เปนตน  จะเหน็ไดวานักเรียนไดคิดและเกิด
จินตนาการจากเรื่องราวที่เรียงรอยขึ้น  นอกจากนี้เร่ืองราวทีน่าสนใจนีท้ําใหนกัเรียนเกิดความ
กระตือรือรนในการเรียนและตื่นตัวพรอมที่จะเรียนรูอยูตลอดเวลา  และในการสรางสถานการณหรือ
เร่ืองราวนั้นครสูามารถสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมเพื่อพัฒนานักเรียนใหเปนคนดีไดอีกดวย   

2.2  การถามคําถามหลกั  คําถามหลกันี้จะเปนสิ่งที่กาํหนดใหกิจกรรมการเรียนการสอน 
มีความหลากหลาย  จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนในครั้งนี้พบวา คําถาม
หลักที่ดีนัน้จะตองเปนคําถามที่เปดกวางใหนกัเรียนไดคดิคนหาคาํตอบและควรถามดวย อยางไร  
เพราะเหตุใด  มากกวาจะถามเพื่อตองการคําตอบเพียงคําตอบเดียวหรือถามความจาํ คาํถามหลกัที่ดี
ทําใหนกัเรียนไดคิดคนควาหาคําตอบดวยวิธีการตางๆ อยางหลากหลาย ในการถามคําถามหลักนี้จะ
เปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความตืน่ตัวในการใชทักษะการคิด หลังจากที่ครูสรางสถานการณจบใน
ทุกครั้งนักเรียนจะฟงอยางตัง้ใจวาตนจะไดทํากิจกรรมอะไรบาง  ซึ่งคาํถามหลกันีท้าํใหนักเรียนมคีวาม
กระตือรือรน  สนใจที่จะวางแผนและลงมอืปฏิบัติกิจกรรมเพราะจะไดสืบเสาะหาความรูใหม 
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       2.3  การวางแผนและการปฏิบัติกจิกรรมการเรียนการสอน  ในขั้นนีน้ักเรียนจะไดคิด         
ไดวางแผนภายในกลุมของตนอยางอิสระวาจะรวมกนัศกึษาหาความรูอยางไร  ซึ่งเปนการฝกคิด      
ฝกวางแผนของนักเรียนภายในกลุม  รวมถงึการปฏิบัติกิจกรรมดวยวิธกีารที่หลากหลายเชน           
การสัมภาษณบุคคลในชุมชน  การศึกษานอกสถานที่  การลงมือฝกปฏิบัติจริง  การศึกษาคนควาจาก
แหลงเรียนรูทัง้ในโรงเรียนและชุมชน  การศึกษาดวยใบงาน  การฟงวิทยากรบรรยายใหความรู  และ
การใชกรณีตัวอยาง  เปนตน กิจกรรมเหลานีท้ําใหนกัเรียนเกิดความสนใจใครรูในเรื่องราวที่ตนกาํลัง
เรียนไดเปนอยางดีและเมื่อศึกษาหาความรูไดแลวก็จะรวมมือกนัสรางสรรคผลงานในรูปแบบตางๆ เชน  
การสรางสรรคภาพดวยเทคนิคหรือวิธกีารตางๆ  การเขยีนบรรยายภาพ  การเขียนกลอน  การเขียน   
คําขวัญ  การเขียนเรียงความ  เปนตน  ซึง่ทาํใหนักเรียนไมเบื่อในการทํากิจกรรมเพราะกจิกรรมที่ไดทํา
ไมซ้ําเดิมและสมาชิกภายในกลุมก็เปลี่ยนอยูเสมอ ทําใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนเรยีนรูกับเพื่อนๆ ทุกคน
ในชั้นและทํากจิกรรมดวยความสนกุสนานเพราะนักเรียนจะไดแสดงศักยภาพของตนอยางเตม็ที ่ ในขั้น
นี้นับวาเปนขัน้ที่สามารถพฒันานักเรยีนไดในหลายๆ ดาน  เชน  พฒันาดานภาษา  ดานศิลปะ  และ
ดานสังคม  เปนตน 
       2.4  การนําเสนอผลงานของนกัเรียน  เมื่อนกัเรียนไดรวมกันปฏบิัติงานจนเปนทีพ่อใจแลว 
นักเรียนในแตละกลุมจะรวมกันคิดวางแผนเพื่อหาวิธีการนําเสนอผลงาน โดยเฉพาะสมาชกิของกลุมที่
จะตองทาํหนาทีน่ําเสนอจะตองฝกพูด  สมาชิกภายในกลุมตองชวยกันคิดวาตองพูดใหนาสนใจและพูด
ใหผูอ่ืนเขาใจในสิ่งที่ตนพูดไดอยางไร  ซึ่งการนาํเสนอผลงานนีท้ําใหนกัเรียนไดฝกความกลาแสดงออก  
ฝกทักษะการเปนผูพูดและผูฟงที่ดี  จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในชวงแรกนั้นนักเรียนไมกลา
ที่จะนําเสนอ  นักเรยีนจะเขิน อาย และพูดเสียงเบา ไมมัน่ใจและเมื่อนักเรยีนไดรับการฝกฝนและ
ออกมาพูดหนาชั้นบอยขึ้น  ทําใหนกัเรียนกลาพูดเสียงดังฟงชัด  และมีความมั่นใจในการพูดมากขึ้น         
ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวนี้ครูจะตองใหคําชม ใหกําลงัใจ ดังที่ เด็กชายเชค็ แปงอุด  มาพูดกับครูวา “วันนี้
เปนครั้งแรกทีผ่มไดพูดหนาหอง  ผมดีใจและตื่นเตนมากแตผมกอ็ยากจะออกไปพูดอีกครับ” และ    
เด็กชายนัย  แปงอุด  พูดวา “ผมไมชอบออกไปพูดหนาหองและพอไดออกไปบอยๆ ทําใหผมกลามาก
ขึ้น” จะเห็นไดวาการนําเสนอผลงานนี้ทาํใหนักเรียนมคีวามกลาและเปนการเพิ่มความมัน่ใจในการพูด
ของนักเรียนใหมีมากขึ้นไดอีกดวย  นอกจากนีน้ักเรียนยังเกิดความภาคภูมิใจในการนาํเสนอผลงานที่
ตนไดสรางสรรคขึ้นซึ่งทาํใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจและอยากจะเรียนรูตอไป        
 3. ข้ันอภิปราย  เปนขั้นทีค่รูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายจากการทาํกิจกรรมและการนาํเสนอ
ผลงานของนกัเรียน  ซึ่งการอภิปรายนี้จะชวยใหนักเรียนมีความเขาใจในกิจกรรมทีท่ํามากขึน้และไดมี
โอกาสแลกเปลี่ยนความรู ขอคิดเห็นกับครูและเพื่อนทั้งชั้น และนกัเรียนไดซักถามขอสงสัย ที่เกดิขึ้นใน
ระหวางการทาํกิจกรรมเชน  กิจกรรมที่นกัเรียนไดออกไปศึกษาสภาพปาที่ถกูไฟไหมและสภาพปาที ่ 
อุดมสมบูรณ เมื่อศึกษาเสร็จแลวไดนําผลการศึกษามาอภิปรายรวมกันทําใหนกัเรียนไดเขาใจและรูถึง
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ลักษณะของสภาพปาที่แตกตางกนัไดอยางชัดเจนขึน้  ดังทีน่ักเรียนเขียนในบนัทกึการเรียนรูวา “เมื่อ
ศึกษาปาที่ถกูไฟไหมผมพบวาที่นัน่ไมมีสตัวเลย  สวนอาทรบอกวาอากาศก็รอนดวย  นยับอกวาถายนื
อยูตรงปาที่ถกูไฟไหมนานๆ จะทําใหเราเปนลมหมดสติได ผมจึงสรุปวาปาที่ถกูไฟไหมไมมทีางทีจ่ะมา
สูปาที่สมบูรณได” (เด็กชายเอกชัย  แปงอุด) จะเห็นไดวาในขัน้อภิปรายนีห้ลังจากนักเรยีนไดรวมกนั
อภิปรายแลว นักเรียนยงัสามารถสรุปเปนความรูของตนไดอีกดวย  ซึ่งในข้ันอภิปรายนี้จะทําใหนกัเรียน
ไดคิดและแลกเปลี่ยนเรียนรูกับเพื่อนๆ ได  ฝกนักเรียนใหเปนคนชางคดิ  ยอมรับความคิดเหน็ของผูอ่ืน 
และฝกทักษะการเขียนสรุปความรูไดเปนอยางด ี
 4.  ขั้นแสดงผลงานและการประเมิน  ในขั้นนี้นกัเรียนจะนําผลงานที่ไดนําเสนอไปแลวมาจัด
แสดงใหผูอ่ืนไดรับรู  ซึ่งทําใหนักเรียนเกดิความภาคภูมิใจในผลงานที่ตนไดสรางสรรคข้ึนดังที่นกัเรียน
เขียนในบนัทึกการเรียนรูวา “หนูดีใจอยางไมเคยดีใจอยางนี้มากอน  เมื่อแผนพับใหความรูของกลุมหนู
ไดติดไวที่บนกระดาน” (เด็กหญิงยุภา  แปงอุด)  นอกจากนีน้ักเรียนยงัมีสวนรวมในการประเมินผลงาน  
ฝกการใหคะแนนโดยใชทกัษะการคิด  การจําแนก  การสังเกต  และการจัดลําดับของผลงาน ในการ
ประเมินผลงานทัง้ของตนและของผูอ่ืน การประเมินผลงานนีท้ําใหนกัเรียนรูวาผลงานของตนมีคุณภาพ
อยูในระดับใดและในการทํางานครั้งตอไปจะตองปรับปรุงแกไขอยางไรบาง  รวมถึงใหนักเรียนไดเขียน
ความรูสึกตอผลงานที่ไดทาํและบอกระดับความพึงพอใจที่มีตอผลงานอีกดวย  และในขั้นนี้ใหนักเรียน
ไดประเมินผลการทาํงานกลุมของตนเองและเพื่อน  ซึ่งผลจากการประเมนิจะเปนแนวทางในการ    
ปรับปรุงการทาํงานกลุมในคร้ังตอไป  การประเมินนี้ทาํใหนกัเรียนไดฝกใชทักษะการสังเกตและการคิด
วิเคราะหไดเปนอยางด ี
 5.  ขั้นสรุป  เปนขั้นตอนสุดทายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูและนักเรียนตอง
รวมกันสรุปกจิกรรมทั้งหมดที่นักเรยีนไดทําการศึกษาเรียนรูและปฏิบัติ  ในขั้นนี้จะเปดโอกาสให
นักเรียนไดพูดแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกับเร่ืองที่ไดเรียนรู  ซึ่งทําใหนักเรียนกลาในการพูดแสดงความ
คิดเห็นเชน  เด็กหญิงยุพนิ  บุญมา  ไดพูดแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกับการเรียนเรื่องการจัดทาํแนวกันไฟ
วา “วนันีพ้วกเราไดฝกทําแนวกนัไฟ  ซึง่หนูคิดวาการจัดทําแนวกนัไฟเปนงานที่หนัก  ถาจะทําแนวกนั
ไฟใหสามารถปองกันไฟปาได ทุกคนในชุมชนจะตองรวมมือกนั” นอกจากนี้ครูจะตองกลาวชืน่ชม
นักเรียนจากการทํากิจกรรมในประเด็นตางๆ  เชน  การรวมมือกนัทาํงาน  ความกลาแสดงออก  ความ
ตั้งใจทํางาน  เปนตน  ซึ่งจะทําใหนักเรียนเหน็คุณคาในตัวเองและอยากจะเรียนรูตอไป และ
ขณะเดียวกนันี้ครูตองชี้ขอบกพรองในการทํางานของนกัเรียนดวยเพือ่เปนแนวทางในการปรับปรุงการ
ทํางาน โดยครูและนักเรยีนจะไดรวมกนัคิดหาแนวทางในการแกไขเพื่อจะไดนาํไปใชและปรับปรุงใน
กิจกรรมครั้งตอไป  และในขั้นนี้จะตองเชื่อมโยงเรื่องราวหรือสถานการณตอไปใหตอเนื่องและ
สอดคลองกันเพื่อใหนักเรียนเกิดความตืน่ตวัและอยากจะเรียนรูตอไป 
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 จากขั้นตอนการดําเนนิการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนในทุกขัน้ตอน    
นักเรียนไดมีสวนรวมทัง้ทางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา  ซึ่งถือวาเปนขั้นตอนของการเรียน   
การสอนที่สามารถพฒันานกัเรียนไดอยางเปนองครวมทั้งดานความรู เจตคติ และทักษะ อันจะพัฒนา
นักเรียนใหเปนผูที่มีคุณภาพได 

  2. ขอสังเกตจากการวิจยั 

         ขอสังเกตจากการดําเนินการวิจยั มดีังนี ้

 2.1  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนเปนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน
แบบบูรณาการจึงพัฒนาผูเรียนไดในหลายๆ ดาน  ดังนี ้
       1. พัฒนาดานภาษา   กลุมตัวอยางที่ใชในการทดลองครั้งนี้เปนนักเรียนชาวเขาเผาลวัะที่
มีการใชภาษาไทยเฉพาะในโรงเรียนตอนทีม่ีการเรียนการสอนและการสนทนากับครูเทานั้น  ฉะนัน้การ
ดําเนนิกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนที่มกีารจัดกิจกรรมดวยวธิีการทีห่ลากหลาย       
สงเสริมใหนักเรียนมีอิสระในการพูด  การเขียน  ใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการทาํกิจกรรมตางๆ นัน้    
จึงสามารถพฒันาทักษะทางภาษาแกนกัเรียนไดเปนอยางดีทัง้การเปนผูพูด ผูฟงทีด่ี  โดยเฉพาะการให
นักเรียนไดพูด ไดเขียนจากสิ่งแวดลอมที่ตนเองไดไปศึกษาเรียนรูมาแลวนาํมาบอกเลาใหผูอ่ืนไดรับรู
โดยไมยึดติดกับรูปแบบที่เปนทางการ  ทําใหนักเรียนไดเรียนรูอยางมีความสุข  กลาคิด  กลาถาม และ
กลาพูดแสดงความคิดเหน็มากขึ้น  ตัวอยางงานเขียนของนกัเรียนที่ถือไดวา  นกัเรียนมพีัฒนาการใน
การเขียนที่เกดิจากการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  มีดังนี ้

 แมน้ําสายใหม     สดใสรมร่ืน    ปาสวยน้ําใส 
            ปาเขาดิบชื้น        สดชื่นทัว่กาย    สัตวปาคงอยู 
 มีสัตวนอยใหญ    อาศัยพักใจ    ตนไมกับน้าํ 
 พวกเราชาวไทย    รวมใจอนรัุกษปาเอย   รวมกันเปนปาใหญ 
    (กลุมไดโนเสาร)    (กลุมมังกร) 

       
      ปาไมจะสดชืน่    ถาทุกถิ่นรักษา 
      ปาไมจะเขียวขจี    ถามีปาตนน้ํา 
         (เด็กชายเช็ค  แปงอุด) 
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 2.  พัฒนาการดานศิลปะ   จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนซึ่งได    

สงเสริมใหนักเรียนไดคิด ไดจินตนาการ และไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมจนไดผลงานทีม่ีความหลากหลาย
โดยไมมีการกาํหนดขอบเขต ซึ่งเปนการใหอิสระในการทาํงาน ไมถูกควบคุมจากระเบียบวนิัยที่เขมงวด 
รวมถึงบรรยากาศในการเรียนการสอนมีความเปนกนัเองระหวางครูกบันักเรียน  มีการกระตุนให       
นักเรียนไดประดิษฐและสรางสรรคงานศิลปะจากเศษวัสดุที่มีอยูในชุมชน  นกัเรียนมีสวนรวมในการ
ตระเตรียมวัสดุอุปกรณใหพรอมกอนการทาํกิจกรรมในทกุครั้ง  และการใหนกัเรียนไปศึกษาเรียนรูจาก
ปาตนน้ําทําใหพบกับส่ิงแวดลอมอ่ืนๆ  ที่อุดมสมบูรณกอใหเกิดความประทับใจ  ซึง่สามารถพัฒนา  
นักเรียนใหเปนผูที่มีสนุทรียภาพทางศิลปะได ตัวอยางงานศิลปะของนักเรียนแสดงในรูปภาพชุดที่ 2
และชุดที่  3 

รูปภาพชุดที ่ 2  ผลงานศิลปะที่เปนผลงานกลุมของนักเรียน 
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3.  พัฒนาการดานสงัคม  หลกัการจัดการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลนประการหนึง่ที่

สําคัญคือ  การเรียนรูแบบรวมมือ (cooperative learning) จากการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทําให
นักเรียนไดเรียนรูรวมกนัทัง้เปนคู กลุมยอย  กลุมใหญ และทัง้ชั้น ทําใหนักเรียนไดปฏิสัมพันธ        
แลกเปลี่ยนเรยีนรูรวมกันซึง่กอใหเกิดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคอ่ืนๆ  ตามมา เชน  ความสามัคคี     
การแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล การยอมรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน ความรบัผิดชอบ การเปน    
ผูนํา-ผูตามทีด่ี และการมมีนุษยสัมพนัธ  นอกจากนี้การใหนกัเรียนไปศึกษาจากแหลงเรียนรูที่เปน
บุคคลในชุมชนทาํใหนักเรียนไดเรียนรูในเรื่องตางๆ ที่ไมเคยรูมากอนโดยเฉพาะเรื่องราวที่เกิดขึ้นใน  
ชุมชนของนักเรียน ซึง่สอดคลองกับที่ Niesenbaum and Gorka (2001) กลาววา “นักเรียนจะตองมี 
ปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนและสิ่งแวดลอมรอบตัวจึงจะเปนการเรียนรูที่มีความหมายและมปีระโยชน” และ  
กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนไดสงเสริมใหนักเรียนเกดิพฤติกรรมทางสงัคมดวยการ 
ปฏิสัมพันธกับเพื่อน  ครู  และบุคคลในชมุชน  นอกจากนี้ในกิจกรรมการเรียนการสอนใหมกีารเปลี่ยน
กลุมทกุ  4  คร้ังของการเรียนการสอน  เมื่อถึงวันที่จะตองเปลี่ยนกลุมนักเรียนจะตื่นเตนและดีใจกับ
การเปลี่ยนกลุม ในการแบงกลุมแตละครั้งจะใชเกม โดยทีน่ักเรียนจะไมรูมากอนวาตนจะไดอยูกบัใคร  
ซึ่งนกัเรียนจะมีโอกาสไดทาํงานรวมกบัเพือ่นทุกคนในชัน้  เมื่อเขากลุมแลวนกัเรียนจะรวมกันคิด      
ชื่อกลุม แบงกันทําหนาที่เปนประธาน  รองประธาน  เลขานุการ และผูนําเสนอผลงาน  ตําแหนงทัง้     
4 นี ้ จะปรับเปล่ียนทุกครั้ง  ฉะนั้นสมาชิกทุกคนในกลุมจะไดปฏิบัติกิจกรรมทุกบทบาทและเมื่อครบทุก
บทบาทแลวกจ็ะเปลี่ยนกลุมใหม จากการสังเกตกระบวนการกลุมนีน้ักเรียนจะมีความสุขกับการที่ไมได
อยูกลุมเดิม  ดังทีน่ักเรียนเขียนไวในบนัทกึการเรียนรูวา “วันนี้ผมดีใจมากที่ไดยายกลุมและรวมกับ
เพื่อนตัง้ชื่อกลุม พวกเราตัง้ชื่อกลุมวากอซซีลา พวกเราชอบชื่อนีม้ากครับ” (เด็กชายนยั  แปงอุด) ซึ่ง
สอดคลองกับที ่ Slavin (1983) ที่ไดกลาวเกี่ยวกับผลของการเรียนแบบรวมมือวาผูเรียนจะเรียนอยางมี
ความสุขและไดพัฒนาสติปญญาของตนอยางเตม็ทีพ่รอมกับเกิดความรูสึกที่ดีงามทางสังคมจากการ
ทํางานกลุมไดอีกดวย 
       4.  พัฒนาการดานอื่นๆ   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนอกจากจะ
พัฒนานักเรียนในดานภาษา  ศิลปะ  และสังคมดังกลาวแลว ยงัสงัเกตพบพัฒนาการของนักเรยีนใน
ดานอารมณเพราะนักเรียนไดเรียนรูอยางสนุกสนานจากการทาํกิจกรรมที่หลากหลายเชน การรองเพลง
และการเลนเกม ทาํใหนักเรียนอยากจะเรียนทกุวนัโดยไมเบื่อและมีความรูสึกที่ดีตอการเรียนการสอน  
เชน  เด็กชายนัยมักถามครูอยูเสมอวา “พรุงนีจ้ะเรียนไหมครับ  วนัเสารนี้จะไปปาตนน้ําหรือเปลา” 
นอกจากนีน้ักเรียนยงัไดฝกทกัษะการถามทั้งที่เกีย่วกับการเรียนและเรือ่งอื่นๆ  เพราะการจัดกิจกรรมที่
ใหนักเรียนออกไปศึกษานอกหองเรียน สภาพแวดลอมที่ไปนัน้จะมีลกัษณะที่แตกตางกนัทาํใหนกัเรียน
เปนผูที่อยากรูอยากเห็น  มกีารสังเกตสิ่งตางๆ  การสังเกตนี้ไดนําไปสูการเปนคนชางคิด ชางถามของ
นักเรียน  รวมถึงนักเรยีนไดพัฒนาทักษะการคิดแบบเปนเหตุเปนผลในดานการเขียนเชงิสรางสรรค    
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ตัวอยางที่แสดงใหเห็นวานกัเรียนมทีักษะในการคิดทีถ่ายทอดออกมาเปนงานเขยีน  เชน “ตอมาพวก
เขาจึงบวชปา  การบวชปาทาํใหจิตใจสงบและทําใหคนรกัปา” (เด็กหญิงเกสร  แปงอุด) “มีนักทองเทีย่ว
มาเทีย่วที่ปาตนน้าํแลวจุดไฟเพื่อใหเกิดความสวยงามในเวลากลางคนื ทาํใหเกิดไฟปาขึ้นและลกุลาม
ไปทั่วบริเวณปาตนน้าํ  ชาวบานกช็วยกนัดับไฟปานัน้และในขณะที่ดับไฟปาตองเตรียมน้าํไปดวย
เพราะอากาศจะรอนมาก” (เด็กชายแจม  แปงอุด) “อยูมาเปนเวลาประมาณ 10 ป ก็มีประชากรเพิ่ม
มากขึ้นทาํใหเกิดปญหาหลายอยาง เชน  ไฟปา ดินพงัทลาย แหงแลง  ปญหาเหลานี้เกิดจากการตัดไม
ทําลายปา” (เด็กหญิงอรพรรณ  บุญมา) นอกจากนีย้ังสังเกตพบวานกัเรียนมพีฤตกิรรมในดานการเหน็
คุณคาของธรรมชาติที่อยูรอบตัว เชน ในวนัที่ไปทัศนศึกษาปามีลําธารเล็กๆ ที่ใชดื่มได นักเรียนกพ็ดูคุย
กันวา “จะตองดื่มน้าํใหหมด  อยาใหเหลอื”  และในขณะที่นัง่พกัใตรมไมมีผีเสื้อสีสันสวยงามเกาะตาม
กิ่งไม  นกัเรียนชายหลายคนมีททีาวาจะจับผีเสื้อ แตเด็กหญิงยุภารีบพูดขึ้นวา “อยาจับนะเพราะถาไม
มีผีเสื้อจะทาํใหทีน่ี่ไมสวย”  ตัวอยางทีน่ํามากลาวนี้เปนผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่
หลากหลายจงึทาํใหพบพฤติกรรมตางๆ  ซึง่ลวนแตเปนพฤตกิรรมทีพ่ึงประสงคโดยไมคาดคิดมากอน
วาจะเกิดขึ้นได   

2.2  การใชแหลงเรียนรูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
         การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลนนี ้ มกีารใชแหลงเรียนรูทีห่ลากหลาย 
ทั้งแหลงเรียนรูที่เปนบุคคลและแหลงเรียนรูที่เปนสถานที ่ ทุกครัง้ที่ไดใหนกัเรียนไปศึกษาจากแหลง
เรียนรูนัน้สังเกตพบวา นักเรยีนจะมีความสุข ราเริงและจะกระตือรือรน ซักถามครูวาจะไปศึกษาจาก
ใครดี เราจะถามอะไรบาง  ซึ่งแสดงใหเห็นถึงการเรียนการสอนทีม่ชีีวิตชีวา นกัเรียนมีความตืน่ตัวใน
การทาํกิจกรรมสงผลใหนักเรียนไดพัฒนาศักยภาพในการเรียนรูของตนเอง นอกจากนีย้ังสงัเกตพบวา 
แหลงเรียนรูที่เปนบุคคลในชมุชนสามารถถายทอดความรูใหแกนกัเรียนไดเปนอยางดี นักเรียนชอบฟง
และสนทนาโตตอบดวยเพราะมีการใชภาษาถิน่ทีฟ่งแลวเขาใจงาย  การใหนักเรียนไดเรียนรูจากแหลง
เรียนรูนีท้ําใหนักเรียนเกิดความรูสึกที่ดีและภาคภูมิใจในชุมชนของตนไดเปนอยางดี 

2.3  การจัดนทิรรศการผลงานของนักเรียน 
หลังจากการจดักิจกรรมการเรียนการสอนไดเสร็จสิ้นแลว ไดมีการจัดนิทรรศการผลงาน 

ของนักเรียนโดยใหนกัเรียนไดรวมมือกันในการออกแบบและวางแผนวา ผลงานแตละชนิดควรจะนําไป
จัดแสดงไวที่ใดจึงจะสะดวกตอการชมนทิรรศการ  โดยนักเรียนจะมกีารแบงหนาที่กนัรับผิดชอบ เชน  
นักเรียนชายจะยกบอรด  เคลื่อนยายโตะและเกาอี้  สวนนกัเรียนหญงิจะจัดประเภทผลงาน  จากการ
สังเกตพบวา นักเรียนรวมกนัทาํงานอยางสมัครสมานสามัคคี ชวยเหลือกันทาํงานจนสําเร็จ และในวนั
ตอมานักเรียนก็มาถงึโรงเรียนแตเชา ซึ่งมผูีปกครองของนักเรียน  คณะคร ู และนกัเรียนชัน้อื่นๆ ไดให
ความสนใจในการเยี่ยมชมผลงานนกัเรียน  โดยนกัเรียนจะเปนผูแนะนําผลงานและอธิบายผลงานของ
ตนใหผูที่มาชมไดรู  หลงัจากจัดนทิรรศการแลวไดมีการสนทนา  ซักถามนกัเรียนเกีย่วกับการจัด
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นิทรรศการ  นกัเรียนบอกวาชอบการจัดนิทรรศการและภาคภูมิใจที่มีบุคคลอื่นไดใหความสนใจใน     
ผลงานของตนทําใหอยากสรางสรรคผลงานอีก  

   3. ขอเสนอแนะในการนํางานวิจยัไปใช 

 โปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวิธีสตอร่ีไลน
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6  นี้  จัดเปนโปรแกรมเสริมหลักสูตรที่มวีตัถุประสงคเฉพาะที่
ตองการใหนักเรียนเกิดความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา  ซึง่จะจัดการเรียนการ
สอนนอกเวลาเรียนปกติ  แตครูสามารถนาํไปใชในการเรียนการสอนในเวลาเรียนปกติไดโดยจัดให 
สอดคลองกับการจัดการเรียนการสอนตามแนวทางของหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  พทุธศกัราช  
2544  โดยดําเนินการดังนี ้
 1.  ศึกษาและทําความเขาใจเกี่ยวกับรายละเอียดของโปรแกรมใหเขาใจในทุกองคประกอบ
ของโปรแกรม 
 2.  ศึกษาและวิเคราะหหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานทุกกลุมสาระการเรียนรู เพื่อนาํมาหา
ความสัมพันธกับเนื้อหาของโปรแกรม 
 3.  ตรวจสอบความสัมพันธของเนื้อหาในโปรแกรมวามีความสมัพนัธกบัหลักสูตรในกลุมสาระ
ใดบาง และกลุมสาระที่สัมพนัธนัน้จะตองวิเคราะหใหลึกลงไปในสาระยอยของกลุมสาระหลกัและ
มาตรฐานของกลุมสาระนั้นดวยเพื่อจะไดพิจารณาเนื้อหาไดอยางละเอียดมากขึน้ 
 4.  วางแผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยกาํหนดวัตถุประสงคเพิ่มหรือปรับ           
วัตถุประสงคใหเปนไปตามความตองการ  กาํหนดรายละเอียดของกิจกรรมการเรียนการสอนและ      
วิธีการวัดและประเมินผลใหสอดคลองสัมพันธกับวัตถปุระสงคใหมทั้งหมดทีก่ําหนดขึ้น 
 5.  นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ไดปรับแลวไปทดลองใช  แลวนํามาปรบัปรุงและ
พัฒนาโดยการบันทึก รวบรวมผลการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนแลวนาํขอบกพรองมาวเิคราะหเพื่อ
ปรับปรุงและพัฒนาเปนแผนการเรียนการสอนแบบบูรณาการที่สมบรูณขึ้น  และตองมีการปรับปรุง
เพราะแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดีคือ แผนที่มีการปรับปรุงแกไขอยูเสมอ 
           นอกจากนีม้ีขอเสนอแนะในการนาํงานวิจยัไปใชเพิ่มเติม ดังนี ้

1.  การนําโปรแกรมไปใชจะตองศึกษารายละเอียดของโปรแกรมอยางละเอียดเพื่อจะได 
นําไปใชอยางถูกตองและเกดิประโยชนแกนักเรียน 

2.  การนาํโปรแกรมไปใชจะไดผลและประสบผลสําเร็จมากขึ้นถาไดรับความรวมมือจาก 
คณะครูในโรงเรียน  ผูปกครองนักเรียน  หนวยงานตางๆ ที่อยูในชุมชน โดยเฉพาะหนวยงานทางดาน
เกษตร  ดานปาไม  เพราะเปนแหลงเรียนรูที่สําคัญของโปรแกรมนี ้
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 3.  ผูที่นาํโปรแกรมไปใชสามารถปรับเนื้อหาและยืดหยุนเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียน    
การสอนใหเหมาะสมและสอดคลองกับเหตุการณหรือการดํารงชีวิตของนักเรียนในขณะนั้นได 
 4.  การพัฒนาและปลูกฝงใหนกัเรียนมีความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํา
เปนพฤติกรรมที่จะตองใชเวลานาน  เมื่อผูใชโปรแกรมนําโปรแกรมไปใชควรจะผูกเรื่องราวให
ดําเนนิการตอไปตามบริบทของโรงเรียนและสภาพแวดลอมตางๆ ในชุมชน และอาจเพิม่กิจกรรมที่จะ
สงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรูที่ด ีตระหนักและเห็นคณุคาของปาตนน้าํ  และการปฏิบัติตอปาตนน้ํา
ไดอยางถูกตอง  

5.  โปรแกรมนี้นอกจากจะมีวัตถุประสงคเฉพาะเพื่อสงเสริมใหนักเรยีนมีความรู  เจตคติและ
การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํแลว  ผูใชโปรแกรมสามารถนาํโปรแกรมนี้ไปใชในการพัฒนา         
นักเรียนในดานอื่นๆ ได เชน ดานภาษา  ศลิปะ  และสงัคม  เปนตน  

   4. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 

 1.  ควรมีการศึกษาวิจยัโดยใชวิธีสตอร่ีไลนในการจัดการเรียนสอนทีส่อดคลองกับปญหาและ
การดําเนินชวีติในทองถิ่นของนักเรียน โดยกําหนดหัวเรื่องที่เร่ิมจากสิ่งที่ใกลตวัไปยังสิ่งที่ไกลตัว หรือ
เร่ิมจากสิง่ทีง่ายไปยังสิง่ที่ยากตามระดับชั้นของนักเรียน และเอื้อตอการบูรณาการในหลายวชิา 
 2.  ควรมีการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมการอนุรักษปาตนน้าํโดยใชวิธกีารอื่นๆ  เชน  การศึกษา
นอกสถานที่  การจัดการเรียนการสอนแบบโฟรแมทซิสเต็ม   การเรียนรูอยางมีสวนรวม   เปนตน 
 3.  ควรมีการทําวิจัยเชงิทดลองที่มวีัตถุประสงคในการสงเสริมใหนักเรียนมีความรู เจตคติ และ
การปฏิบัติเกี่ยวกับการอนุรักษสิ่งแวดลอมของประเทศทีก่ําลังอยูในสภาวะวิกฤติ  เชน  แมน้ํา  ขยะ  
อากาศ  เปนตน   
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รายนามผูทรงคุณวุฒิ 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิ 

ที่ตรวจสอบเครื่องมือและแผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน 
 

1. ผูชวยศาสตราจารย  ดร.วลัย  พานชิ 
      อาจารยประจําภาควิชามัธยมศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 

ผูอํานวยการศูนยวจิัยสิ่งแวดลอมศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
วิทยากรและผูเขียนบทความเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษาและการจัดการเรียนการสอนโดยใช            
      วิธีสตอร่ีไลน 

2. ดร. อรทัย  มูลคํา 
      นักวิชาการศึกษา  8  ว.  สํานักงานนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา   

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
      วิทยากรและผูเขียนหนงัสือเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน 

3. อาจารยอรรถพล  อนนัตวรสกุล 
      อาจารยประจําภาควิชามัธยมศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
      วิทยากรและผูเขียนบทความเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอร่ีไลน 

4.  อาจารยละมัย   จันตะยอด 
      ศึกษานเิทศก  8  หนวยศึกษานิเทศก  สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนาน 
      วิทยากรดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีเ่นนผูเรียนเปนสําคญั 

5. อาจารยเสาวณีย  ไชยมงคล 
      อาจารย  2  ระดับ  7  โรงเรียนบานสนัมะเค็ดสนัขี้เหล็กหัวฝายพฒันา   

สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอเวียงปาเปา  สํานักงานการประถมศกึษาจงัหวัดเชยีงราย 
      ครูตนแบบกลุมวิชาวทิยาศาสตร   ปการศึกษา  2541 
      ครูที่จัดการเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาโดยใชกรณีศึกษาปาชมุชน 

6. อาจารยประภารัตน  สายวงศ 
      อาจารย  2  ระดับ  7  หมวดสังคมศึกษา โรงเรียนสตรีศรีนาน  อําเภอเมือง  จังหวัดนาน 
      ครูสิ่งแวดลอมศึกษา  ผูเขียนบทความและจัดกิจกรรมเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา 
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ภาคผนวก  ข  

หนังสือขอเชญิเปนผูทรงคุณวุฒิ 

หนังสือขอความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
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แบบสอบความรูเร่ือง การอนุรักษปาตนน้ํา 
จํานวน  40  ขอ  เวลา  1  ชั่วโมง 

 
    คําชี้แจง   ใหนักเรียนอานคําถามใหเขาใจแลวเลือกคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว               

              โดยทําเครื่องหมาย   ×  ลงในชองที่ตรงกับตัวอักษรที่เลือก  ลงในกระดาษคําตอบ 

1. การจัดทาํแนวกันไฟที่ถูกตอง  ควรทาํอยางไร 
ก. ทําเฉพาะบริเวณปาตนน้ําของชุมชนเทานัน้ 
ข. ทําเฉพาะบริเวณไรของคนใดคนหนึง่เทานั้น 
ค. ทํา   2 – 3  ป  ตอครั้ง  เพื่อความประหยดั 
ง. ทําในชวงกอนฤดูกาลของไฟปาจะเกิดขึน้ 

2. การจัดทาํแนวกันไฟวิธีใดที่ประหยัดและเหมาะสมกับชุมชนของเรามากที่สุด 
ก. ใชแรงงานคนประกอบกับเครื่องมือการเกษตรในการจัดทําแนวกนัไฟ 
ข. ใชสารเคมีฉีดพนเพื่อยับยั้งการงอกของพชืตามแนวกันไฟ 
ค. ใชพืชปลูกเปนแนวตามแนวกันไฟที่กาํหนดไว 
ง. ใชการเผาเพื่อกระตุนการงอกของพืชสดทีไ่มติดไฟ 

3. ความกวางของแนวกันไฟควรมีลักษณะอยางไร 
ก. แนวกนัไฟในที่ลาดชนั  จะตองแคบกวาในพืน้ที่ราบเพราะทาํลําบากกวา 
ข. ปริมาณเชื้อเพลิงยิ่งมาก  แนวกันไฟก็ตองทําใหกวางขึน้ตามปริมาณของเชื้อเพลงิ 
ค. พื้นที่ทีม่ีลมแรง แนวกนัไฟไมตองกวางมากเพราะแนวกนัไฟไมสามารถควบคุมไฟไดอยูแลว 
ง. แนวกนัไฟจะกวางหรือแคบไมมีผลตอการลุกลามของไฟปา 

4. การจดัทาํแนวกันไฟและการดับไฟปา มีความแตกตางกนัอยางไร 
ก. แนวกนัไฟเปนงานที่ตองเสี่ยงกับการลงทุนมากกวางานดบัไฟเพราะบางปอาจจะไมมไีฟปา 
ข. แนวกนัไฟเปนงานที่ไมตองอาศัยแรงงานจากคนแตการดับไฟปาตองใชคนเปนจํานวนมาก 
ค. แนวกนัไฟเปนการปองกนัการลุกลามของไฟปา  สวนการดับไฟเปนการทําในขณะที่ไฟกําลงั 

ลุกไหม 
ง. ทั้งแนวกนัไฟและการดับไฟปาเปนการแกปญหาเกี่ยวกบัไฟปาที่ตองอาศัยเจาหนาที่ปาไมเปน 

หัวหนาจึงจะทําได 
 



 165
5. คุณลักษณะของอุปกรณที่ใชในการดับไฟปาชนิดใด  กลาวไดถูกตองที่สุด 

ก. ครอบเหล็กเปนอุปกรณที่ใชดับไฟปาทีห่นกั  เราจึงไมจาํเปนตองใช 
ข. ถังฉีดน้าํดับไฟเปนอุปกรณที่สําคัญกวาอปุกรณชนิดอื่น   
ค. พลั่วไฟปาเปนอุปกรณที่เปนอันตราย  ผูใชตองเปนผูที่มอีายุ  30 ปขึ้นไป 

      ง.    กระติกน้ําเปนอุปกรณที่ขาดไมไดในขณะดับไฟปา  

6. ถานกัเรียนจะไปดับไฟปา  นักเรียนจะเลอืกเครื่องแตงกายตามบุคคลใด 
ก. กลานุงกางเกงขายาว  เสื้อแขนสั้นซึ่งเปนผาทีท่นไฟ  และใสรองเทาหุมขอ 
ข. แกวนุงกางเกงขายาว  เสื้อแขนยาวซึ่งเปนผาที่ทนไฟ  และใสรองเทาหุมขอ 
ค. กองนุงกางเกงขาสั้น  เสื้อแขนยาวซึง่เปนผาทีท่นไฟ  และสวมหมวกไฟเบอรกลาส 
ง. กอยนุงกางเกงขาสั้น  เสื้อแขนสั้นซึง่เปนผาทีท่นไฟ  และสวมหมวกพลาสติกแข็ง 

7.  อุปกรณดับไฟปาชนิดใด มีลักษณะเปนแผนยางผสมผาใบประกอบดวยแถบเหล็กที่มีทอกลวง    
ตอไว  เพื่อสอดใสดามไมใชสําหรับตบเปลวไฟ 

ก. ครอบเหล็ก 
ข. ที่ตบไฟ 
ค. พลั่วไฟปา 
ง. คบจุดไฟ 

8. หญาแฝกมีประโยชนตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมอยางไร 
ก. หญาแฝกปลูกไวเพื่อบังแสงแดดใหกับพืชชนิดอื่น 
ข. หญาแฝกมีระบบรากที่สามารถดูดซับและรักษาความชืน้ใหแกดนิได 
ค. หญาแฝกมีระบบรากที่สามารถดูดซึมธาตอุาหารใหแกพชือ่ืนที่อยูใกลได 
ง. หญาแฝกเปนพืชที่สามารถใชประโยชนจากใบเทานัน้ โดยการนาํใบไปทําเปนปุย 

9. เพราะเหตุใดจงึนิยมปลูกหญาแฝกบริเวณที่ไมมีตนไมหรือบริเวณทีป่ลูกตนไมใหม 
ก. ปองกันการไหลพังทลายของดินได 
ข. ปองกันการไหลของน้ําฝนได 
ค. รักษาสภาพของดินใหมีความอุดมสมบูรณไวได 
ง. ถูกทกุขอ 
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10.  เหตุใดหญาแฝกจึงไดรับฉายาวา  “หญาแหงความมหัศจรรย” 

ก. เพราะหญาแฝกเปนหญาที่มรีากฝอยเปนจาํนวนมาก 
ข. เพราะหญาแฝกเปนหญาที่สามารถขยายพนัธุไดหลายวธิ ี
ค. เพราะหญาแฝกเปนหญาที่มปีระโยชนทัง้สวนของลาํตน ใบ  และราก 
ง. เพราะหญาแฝกเปนหญาที่มดีอกสวยงามมากกวาหญาชนิดอื่นๆ  

11. วิธีการบํารุงรักษาปาตนน้ําใหคงสภาพความอุดมสมบรูณไว  ควรปฏิบัติอยางไร 
ก. นําสัตวไปเลีย้งเปนจาํนวนมากเพื่อใหตนไมไดรับปุยจากมูลสัตว 
ข. นํากลวยไมที่ไดจากการโคนตนไมออกจําหนายแกพอคาเพื่อเปนการเพิ่มพนูรายได 
ค. ควรรวมกันกําจัดวัชพืชในบรเิวณปาตนน้าํอยางสม่ําเสมอ 
ง. ตัดตนไมที่มีอายุมากออกจากปาใหหมดเพื่อตนไมอ่ืนจะไดโตอยางเตม็ที ่

12. วิธีการที่ถกูตองในการดูแลปาที่ปลูกใหมในบริเวณปาตนน้าํ ควรปฏิบตัิอยางไร 
ก. ทําการรดน้ําและใชปุยเคมีเรงการเจริญเตบิโต 
ข. ทําการรดน้ําอยางนอยวันละ  2  คร้ัง  คือ  เชาและเยน็ 
ค. ทําการปองกันและกําจัดวัชพืชโดยใชสารเคมีฉีดพน 
ง. ปลอยใหปาทีป่ลูกใหมไดเจริญเติบโตตามธรรมชาติ 

13. การปฏิบัติตนของบุคคลใด ที่เปนการชักชวนใหคนในชมุชนรวมกันบาํรุงรักษาปาตนน้าํไดดีที่สุด 
ก. โดมและเพื่อนๆ ทองคาํคลองจองเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้าํหนาเสาธงทุกเชา 
ข. ดอนและเพื่อนๆ ใชปายคําขวัญเกี่ยวกับการอนุรักษปาไปติดไวบริเวณปาตนน้าํ 
ค. แดงชวนเพื่อนๆ  ใหรวมบริจาคเงนิเพื่อนําไปซื้อปุยเคมีสําหรับบํารุงตนไม 
ง. โดงและเพื่อนๆ  รวมกันจัดทําสถานที่สําหรับพักผอนบริเวณปาตนน้าํ 

14. พฤติกรรมของบุคคลใด ที่เราสามารถนําไปเปนแบบอยางในการปฏิบัติเกี่ยวกับการบํารุงรักษา   
ปาตนน้ําได 

ก. มุนิลนาํปุยเคมีไปใสตนไมทีไ่ดปลูกไวเดือนละครั้ง 
ข. มุตาและเพื่อนๆ  รวมกันถอนตนไมที่แคระแกร็นทิง้ 
ค. วีกิจรวมกับเพือ่นๆ  ดายหญารอบโคนตนไมที่ปลูกไวเดือนละครั้ง 
ง. นภาแนะนําใหพอของเธอปลูกตนยูคาลิปตัสไวสําหรับจาํหนาย 
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15.  ถาตนไมที่เราปลูกไวเปนตนไมที่มีพนัธุดีแตพอนํามาปลูกปรากฏวา  ตนไมนั้นเจริญเติบโตไม 
เต็มที่  นกัเรียนจะกระทําตามบุคคลใด นาจะชวยใหตนไมเจริญเติบโตไดดีขึ้น 
       ก.   สุภารัตนชวนเพื่อนๆ  ใหชวยกนัถอนทิง้แลวหาพันธุไมชนิดใหมมาปลูกแทน 

ข. ปยะพงษชวนชาวบานใหรวมกันใสปุยเคมีที่มีราคาแพง 
ค. แสงเดือนชวนเพื่อนๆ  กาํจัดวัชพืชบริเวณโคนตนไม 
ง. จารุณีบอกเพือ่นๆ วาควรยายตนไมเหลานี้ไปปลูกในสถานที่แหงใหม 

16. ประโยชนทางตรงที่เกิดจากการบํารุงรักษาปาตนน้าํ  คือ 
ก. ปาตนน้ํามีความอุดมสมบูรณมากขึ้น 
ข. ปาตนน้ํามีสัตวปามาอาศัยอยูเปนจาํนวนมาก 
ค. ชาวบานมีพืน้ที่ทาํการเกษตรมากขึ้น 
ง. ชาวบานมีแหลงอาหารเพิม่มากขึ้น 

17. วิธีการบํารุงรักษาปาตนน้ําที่เหมาะสมและนักเรียนสามารถลงมือปฏิบัติได คือวิธีใด 
ก. ใสปุยเคมีแกตนไมที่ปลูกใหม 
ข. กําจัดวัชพืชทีข่ึ้นตามปาตนน้ํา 
ค. เดินสํารวจสภาพปาตนน้ําตามลําพัง 
ง. ตัดริดกิ่งไมที่ไมสวยทิ้งใหหมด 

18. การบํารุงรักษาปาตนน้าํใหอุดมสมบูรณนั้นจะทาํใหพืน้ดินมีความชุมช้ืนอยูตลอดป เพราะเหตุผล
ตามขอใด 
ก. เพราะปาตนน้าํมีพนัธุไมหลากหลายชนิด 
ข. เพราะปาตนน้าํมีตนไมขนาดแตกตางกัน 
ค. เพราะปาตนน้าํมีใบไมรวงและมีตนไมขนาดใหญที่บงัแสงแดดได 
ง. เพราะตนไมในปาตนน้าํมีรากที่แตกแขนงเปนบริเวณกวาง 

19. การปลูกปาซอม  ควรกระทาํเมื่อใด 
ก. ทําเมื่อเหน็วาปาที่ปลูกไวบางสวนไมเจริญเติบโต 
ข. ทําในฤดูฝนเพราะจะทําใหปาไมขาดน้าํ 
ค. ทําเมื่อมีความพรอมในดานกลาไม  เวลา และแรงงาน 
ง. ถูกทกุขอ 
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20. กิจกรรมใดเปนการดูแลรักษาปาที่ปลูกไวไดเหมาะสมที่สุด 

ก. การถางวชัพืชรอบโคนตนไม 
ข. การใชสารเคมฉีีดพนเพื่อปองกันศัตรูพชื 
ค. การทาํลายตนไมที่เจริญเติบโตชา 
ง. การใสปุยเคมีเรงการเจริญเตบิโต 

21. วัสดุอุปกรณทีสํ่าคัญในการปลูกปา  คือ 
ก.   กลาไม    จอบ    ปุยเคมี   ภาชนะใสน้ํา 
ข. กลาไม   พรา    ปุยคอก   ภาชนะใสน้ํา 
ค. กลาไม   มีด    ปุยเคมี   น้ํา 
ง. กลาไม   จอบ    ปุยคอก   น้ํา 

22. พื้นที่ปาตนน้าํในลักษณะใดที่จําเปนตองมกีารฟนฟูอยางเรงดวน 
ก. ปาตนน้ําที่ไมมีตนไมใหญแตมีตนไมพุมเตี้ยๆ ปกคลุม 
ข. ปาตนน้ําที่ถูกแผวถางทาํไรและดินหมดสภาพแลว 
ค. ปาตนน้ําที่มีตนไมขนาดใหญและมีแมน้ําลําธารไหลตลอดป 
ง. ปาตนน้ําที่ถูกแผวถางทาํไรและเกษตรกรยังใชทาํไรตอไปได 

23. นักเรียนจะปฏบิัติตามบุคคลใดเพื่อเปนการฟนฟูสภาพปาตนน้าํที่เสื่อมโทรมใหมีความอุดม
สมบูรณได 
ก. ชูใจและเพื่อนๆ  รวมกันเพาะชํากลาไมไวสําหรับปลูกในบริเวณปาตนน้าํ 
ข. มานกีับเพื่อนๆ  เขาอบรมเกี่ยวกบัการใชประโยชนจากปาตนน้ํา 
ค. สุดาตัดไมดิบจากบริเวณปาตนน้ํามาตากใหแหงเพื่อใชทําฟนในปตอไป 
ง. ปติชวยแมถางพืน้ที่ปาตนน้าํสําหรับปลูกงาดําไวจําหนายแกแมคา 

24. การปลูกปาเพือ่ใหพืน้ที่ปาไมเพิ่มข้ึน  ควรทําเมื่อใด 
ก. ปลูกไดตลอดเวลา 
ข. ปลูกเมื่อตนไมมีจํานวนลดลง 
ค. ปลูกเมื่อทางอาํเภอกําหนด 
ง. ปลูกในวนัเฉลมิพระชนมพรรษา 
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25. เหตุใดเราจึงผสมทรายหรือแกลบเผาลงไปในดินสําหรับเพาะเมล็ดพนัธุ 

ก. เพื่อใหมธีาตุอาหารเพิ่มมากขึ้น 
ข. เพื่อใหมกีารระบายน้ําและอากาศถายเทดีข้ึน 
ค. เพื่อใหดนิอุมน้ําและเพิ่มความเปนกรดแกดิน 
ง. เพื่อใหมนี้ําหนกัมากขึน้และระบายน้ําไดด ี

26. ถานกัเรียนตองการจะตัดตนไมบริเวณปาตนน้าํมาใชประโยชนและไมเปนการทําลายปาตนน้ํา  
นักเรียนควรปฏิบัติอยางไร 
ก. ตัดตนไมไดตามตองการแลวทําการปลูกทดแทนในภายหลัง 
ข. ทําพิธีกรรมการบวชปากอนแลวจึงตัด 
ค. สามารถตัดไดทุกเวลาเพราะนํามาทาํในสิง่ที่เปนประโยชน 
ง. วางแผนคัดเลอืกตัดไมเนื้อแข็งที่มีคุณภาพสูง 

27. วิธีการทําใหปาตนน้าํที่ถูกทาํลายกลับมามีสภาพอุดมสมบูรณโดยเร็วที่สุด ทาํไดอยางไร 
ก. รวมกันเพาะเมล็ดพืชแลวนาํไปจําหนายแกชาวบาน 
ข. รวมกันปลูกปาในวนัสาํคัญทางศาสนาเทานัน้ 
ค. รวมกันเขียนคาํขวัญรณรงคไปติดไวเพื่อไมใหคนเขาไปทําลาย 
ง. รวมกันปลูกปาอยางสม่าํเสมอเพื่อใหมีพืน้ที่ปาไมเพิม่ข้ึน 

28. บุคคลใดเตรียมพื้นที่ในการปลูกปาไดถูกตองที่สุด   
ก. สีดาขุดหลุมปลูกที่มีขนาด  15x15x15  เซนติเมตร จงึไดขนาดพอด ี
ข. มาลีเตรียมหลมุปลูกโดยใชดนิรวนซุยรองกนหลุมกอนปลกูปา 
ค. สมใจถางวัชพชืแลวเผาหลังจากปลูกปาแลว 
ง. วีระใชไมไผปกไว เพื่อทาํเปนเครื่องหมายสําหรับปลูกใหมีระยะหางกนั  10  เมตร 

29. การปลูกปาใหไดผลดี  ควรปฏิบัติตามบุคคลใด 
ก. เอรดน้ําลงหลมุสําหรับปลูกใหแฉะเพื่อตนไมจะไดมีความชื้นมากขึ้น 
ข. เอปลูกตนไมหลุมละ  2  ตน  เพื่อจะไดมีจาํนวนมากขึ้นในพืน้ทีท่ี่จาํกัด 
ค. เปลปลูกตนไมแลวใชดินรวนกลบรากและโคนตนไวทุกครั้ง 
ง. เอกปลูกตนไมโดยไมตองนาํถุงพลาสติกหุมออกจะทําใหมีความชืน้เพิ่มข้ึน 
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30. การฟนฟูสภาพปาตนน้าํที่เสื่อมโทรมใหกลับมามีความอุดมสมบูรณโดยเร็วนัน้  นกัเรียนคิดวา   

ขอเสนอของใครถูกตองและเหมาะสมที่สดุ 
ก.  สมศรีเสนอวา “ใหมีเจาหนาที่ปาไมมาอยูประจําตามบริเวณปาตนน้าํ” 
ข.  ศรีคําเสนอวา  “ชุมชนของเราไมควรใชฟนและถานเปนเชื้อเพลิง” 
ค.  บุญชัยเสนอวา  “เมื่อมีการตัดไมมาใชประโยชนตองปลูกทดแทนทกุครั้ง” 
ง.  บุญเหลือเสนอวา  “ชุมชนควรสรางบานดวยอิฐบลอคแทนการสรางดวยไมทุกหลงั” 

31. การใชประโยชนจากปาตนน้ําในลักษณะใด  จึงจะชวยใหปาตนน้าํคงความอุดมสมบูรณไว   
ก. ใชเปนแหลงทองเทีย่วสาํหรบันักทองเที่ยวจากในเมือง 
ข. ใชเปนแหลงเก็บหาของปาสําหรับบริโภคภายในครอบครัว 
ค. ใชเปนแหลงเก็บกลวยไมสาํหรับจาํหนายแกนักทองเทีย่ว 
ง. ใชเปนแหลงสาํหรับตัดไมทีห่ายากออกจาํหนายแกพอคา 

32. การใชประโยชนจากปาตนน้ําอยางคุมคา  ตองปฏิบัติตามบุคคลใด 
ก. ลําดวนขุดตนไมจากปาตนน้ํามาปลูกไวบริเวณไรของตนเอง 
ข. ศรีคําตัดตนไมบริเวณปาตนน้าํเฉพาะตนที่มีขนาดใหญเทานั้น 
ค. ลําเพียรตัดตนไมบริเวณปาตนน้าํเพื่อจะเกบ็กลวยไมที่อยูบนกิง่ไม 
ง. ศรีเครือตัดตนไมบริเวณปาตนน้าํทีม่ีขนาดเหมาะกับการใชงาน 

33. ตนไมที่ควรตดัเพื่อนาํมาทําฟนสาํหรับหุงตมควรมีลักษณะอยางไร 
ก. ตนไมดิบที่มีขนาดตามตองการ 
ข. ตนไมที่กาํลังผลิใบ  
ค. ตนไมที่ตายแลวตามธรรมชาติ 
ง. ตนไมดิบที่นาํมาตากเปนเชือ้เพลิงได 

34.  ถาคุณพอของนักเรียนจะสรางบานและจําเปนตองใชไมจากบริเวณปาตนน้าํ นกัเรียนจะแนะนํา
คุณพออยางไร จึงจะไมเปนการทาํลายปาตนน้ํา 
       ก.  ตัดตนไมที่มีขนาดใหญ  โดยใชเครื่องยนตเพราะทําใหไดไมอยางรวดเร็ว 
       ข.  ตัดตนไมในชวงหนาแลงเพราะจะทําใหตนไมสามารถแตกหนอได 
       ค.  ตัดตนไมที่เปนที่นยิมของชุมชนเพราะจะไดบานที่สวยงาม 

ง.  ตัดตนไมหลายๆ  ตนในผืนปาเดียวกนัเพราะสะดวกในการขนสง 
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35. นักเรียนจะมวีธิีการลดการตดัไมบริเวณปาตนน้ําเพื่อนํามาทาํฟนและทําใหครอบครัวประหยัด    

คาใชจายไดอยางไร 
       ก.  ใชกาซหุงตมแทนการใชฟน 
       ข.  ใชซังขาวโพดแทนการใชฟน 
       ค.  ใชไมที่มีอยูติดกับไรมาทาํฟน 

ง.   ใชถานในการหงุตมแทนฟน 

36. วิธีการเก็บหาของปาของบุคคลใดที่เปนการอนุรักษปาตนน้าํ  
 ก.  วิโชติตัดตนไมเพื่อตองการไขมดแดงที่อยูบนกิง่ไม 

ข.  วิชิตใชไฟเผาปาตนน้าํเพือ่สะดวกในการหารังผึง้ 
 ค.  วิเชียรใชไมไผสอยผลไมที่อยูบนตนไม 
 ง.   วิชาใชขวานเจาะบริเวณโคนไมใหญเพื่อลากระรอก 

37. บริเวณใดที่ควรอนุรักษปาตนน้าํไวใหดทีี่สุด  
ก.  บริเวณปาตนน้ําที่มีของปาเปนจํานวนมาก 

 ข.  บริเวณปาที่เปนตนกาํเนดิของแมน้ํา 
 ค.  บริเวณปาที่มีกลวยไมออกดอกสวยงาม 
 ง.  บริเวณปาที่มีตนไมขนาดใหญและอายุมาก 

38. บุคคลใดไดรับผลประโยชนจากปาตนน้าํมากที่สุด 
ก.  เจาหนาทีป่าไมอําเภอ 
ข.  เจาพนักงานสาธารณสุข 
ค. ผูใหญบานและครอบครัว 
ง.  สมาชิกของชุมชนทกุคน 

39. การนาํไมที่ใชประโยชนแลว  กลับมาใชใหมมีประโยชนในดานใดมากที่สุด 
ก.  ไมสูญเสียแรงงาน 
ข.  ไมสูญเสียเวลา 
ค.  ไมสูญเสียเงิน 
ง.  ไมสูญเสียตนไม 
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40. การใชไมบริเวณปาตนน้าํอยางรูคุณคาทาํใหเกิดผลประโยชนใดเปนอันดับแรก   

ก.  ปาตนน้าํมสัีตวปามากขึน้ 
ข.  ปาตนน้ํามตีนไมมากขึน้ 
ค.  ปาตนน้ํามขีองปามากขึน้ 
ง.   ปาตนน้ํามีลําธารที่สมบูรณ 

 
 
 

ทําเสร็จแลว…อยาลืมทบทวนอีกครั้งหนึ่งนะครับ 
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แบบวัดเจตคติเกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้ํา สําหรบันักเรียนชัน้ประถมศกึษาปที่  6 
จํานวน  30  ขอ  เวลา  30  นาท ี

 
 

ชื่อ..…………………………………..นามสกุล………………………………….เลขที่……… 
 
คําชี้แจง   

       1.  ใหนกัเรียนอานพจิารณาขอความ  แลวทาํเครื่องหมาย   4  ลงในชองที่ตรงกบัความคิดเหน็  
ของนักเรียนเพียงชองเดียวเทานั้น 
       2.  ความหมายของคําตอบในแตละระดับความคิดเห็น  มีดงันี ้
           เห็นดวยอยางยิ่ง   หมายความวา  นกัเรียนมคีวามคิดเหน็ดวยอยางยิง่กบัสถานการณที่
กําหนดให 
  เห็นดวย  หมายความวา  นักเรียนมีความคิดเห็นดวยกับสถานการณที่กําหนดให 
  ไมแนใจ   หมายความวา  นักเรียนมีความคิดเห็นไมแนใจกับสถานการณที่กําหนดให 

 ไมเห็นดวย  หมายความวา  นักเรยีนมีความคิดไมเห็นดวยกับสถานการณที่กาํหนดให 
  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง หมายความวา  นักเรียนมีความคดิไมเห็นดวยอยางยิ่งกับสถานการณที่
กําหนดให 
 3.  ใหนกัเรียนมีอิสระในการเลือกตอบตามความรูสึกและความคิดเหน็ของนกัเรียน คําตอบของ 
นักเรียนไมมีผลใดๆ  ตอผลการเรียนของนักเรียน  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 174
 

ขอความ เห็นดวย
อยางยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไมแน  
ใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย 
อยางยิ่ง 

1. “นายทองใบมักพูดอยูเสมอวาการจัดทาํแนวกันไฟทาํให
เสียทัง้เงนิและเวลา” นักเรียนคิดอยางไรกับคําพูดของนาย
ทองใบ……………………………………….…………….. 

2. “ผูใหญบุญชวยกลาวในทีป่ระชุมวาการดับไฟปาเปน  
หนาที่ของทุกคนในชุมชนทีจ่ะตองรวมมือกัน”  นักเรียนคิด
อยางไรกับคํากลาวของผูใหญบุญชวย……………………. 

3. “นายดวงดมีีความเชื่อวาการเกิดไฟปาในบริเวณ        
ปาตนน้ํา จะทาํใหเกษตรกรมีความสะดวกในการขยาย  
พื้นที่เพาะปลกูมากขึน้”  นักเรียนมีความคดิเห็นอยางไรกับ
ความเชื่อของนายดวงด…ี………………………………… 

4. “หัวหนาปาไมมักพูดกับชาวบานเสมอวา  ความสะอาด
ของแนวกนัไฟจะชวยใหการปองกันไฟปาไดผลดีขึ้น”         
นักเรียนคิดอยางไรกับคํากลาวของหัวหนาปาไม…………. 

5. “สุรพงษบอกกับพอของเขาวาการปลูกหญาแฝกเพื่อ
ปองกันการพังทลายของดินเปนสิ่งที่เห็นผลชาและอาจจะ
ไมไดผลเลยก็ได”  นักเรียนคิดอยางไรกับคํากลาวของ     สุ
รพงษ……………………………………………………... 

6. “ลุงคําชักชวนใหสมาชิกในชุมชนเขารวมพิธีกรรมการ
บวชปา เพราะเขาเชื่อวาการบวชปาเปนแนวทางหนึ่งที่
สามารถปองกนัการตัดไมทาํลายปาได” นกัเรียนคิดอยางไร
กับพฤติกรรมและความเชื่อของลุงคํา……………………... 

7. “ศรียากลาวกับเพื่อนๆ ในชั้นประถมศกึษาปที่  6 วาการ
ดับไฟปาเปนงานที่ยากลําบากเด็กยงัไมจาํเปนตองเรียนรูก็
ได” นักเรียนคดิอยางไรกับคํากลาวของศรยีา……………...

 
 

……….. 
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ขอความ 
 

เห็นดวย
อยางยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไมแน  
ใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย 
อยางยิ่ง 

8. “ศรีเครือเขารวมกับชุมชนจัดทาํแนวกนัไฟในวันเสาร
และวันอาทิตยทุกๆ คร้ัง” นกัเรียนคิดอยางไรกับการกระทํา
ของศรีเครือ………….…………………………………….. 

9. “สุธีพูดกับเพื่อนๆ วาการปลูกและดูแลรักษาปาตนน้าํ
ชวยใหแมน้าํลาํธารอุดมสมบูรณมากขึ้น” นักเรียนคิด  
อยางไรกับคําพูดของสุธ…ี………………………………… 

10. “วิเชียรคิดวาการบํารุงรักษาปาตนน้ําทําใหชาวบาน
ตองเสียเวลาในการประกอบอาชีพ”  นักเรยีนคิดอยางไรกับ
ความคิดของวเิชียร………………………………………… 

11. “ตนไมที่ปลูกเพิ่มในบริเวณปาตนน้ํา  ชาวบานปางมด
ดําเหน็วาไมจาํเปนตองใสปุยบํารุง  ตนไมก็สามารถ
เจริญเติบโตไดเปนอยางด”ี นักเรียนคิดอยางไรกับ
ความเห็นของชาวบานปางมด
ดํา………………………………………… 

12. “ธีระมักจะทําการบํารุงรักษาปาตนน้าํอยูเสมอเพราะ
เขาคิดวาปาตนน้าํที่สมบูรณจะชวยลดปญหาความแหง
แลง น้าํทวม และการพงัทลายของดินได”  นักเรียนคิด
อยางไรกับการกระทําของธรีะ……………………………... 

13. “บุญชูนําปายไปติดไวบริเวณปาตนน้าํมีขอความวา  
ถาทกุคนชวยกันบํารุงรักษาปาที่ปลูกใหมจะกอใหเกิด
ประโยชนไดในอนาคต” นักเรียนคิดอยางไรกับขอความใน
ปายของบุญช…ู…………………………………………… 
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ขอความ เห็นดวย
อยางยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไมแน  
ใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย 
อยางยิ่ง 

14. “วิชิตพูดกบัเพื่อนๆ ในหองเรียนวาพวกเราไม
จําเปนตองเรียนรูวิธีการบํารุงรักษาปาตนน้ําก็ไดเพราะปา
ตนน้ําของพวกเราอุดมสมบรูณอยูแลว”   นักเรียนคิด
อยางไรกับคําพูดของ
วิชิต……………………………………………... 

15. “บุญเกื้อคิดวาการบํารุงรักษาปาตนน้าํเปนหนาที่ของ
เจาหนาที่ปาไมเทานัน้” นักเรียนคิดอยางไรกับความคิด
ของบุญเกื้อ………………………………………………… 

16. “กองภพคดิวาการเพาะชํากลาไมเปนหนาที่ของ   
สํานักงานปาไมอําเภอที่จะตองนาํมาแจกแกราษฏร”      
นักเรียนคิดอยางไรกับความคิดของกองภพ………………..

17. “เด็กๆ ทีโ่รงเรียนบานสนัเขามกัเขารวมปลูกปาเสริม
หรือปลูกปาทดแทนปาที่ถกูตัดไปเพราะพวกเขาคิดวาจะ
ทําใหปาตนน้าํมีปริมาณเพิม่มากขึน้”  นักเรียนคิดอยางไร
กับการกระทําและความคิดของเด็กๆ เหลานัน้…………… 

18. “ปาคําฝอยบอกลูกๆ ของเขาวาการปลูกปาควรทํา
เฉพาะวนัเฉลมิพระชนมพรรษาเทานัน้” นกัเรียนคิดอยางไร
กับคํากลาวของปาคําฝอย………………………………… 

19. “ลุงบุญตาเชื่อวาการปลูกปาติดกับพืน้ที่ไรขาวจะทาํให
ตนขาวในไรเจริญเติบโตชา”  นักเรียนคิดอยางไรกับความ
เชื่อของลุงบุญตา………………………………………….. 

20. “บัวคําบอกกับเพื่อนๆ วาการปลูกปาควรปลูกเฉพาะ
บริเวณปาตนน้ําที่ถูกทําลายเทานัน้”  นักเรียนคิดอยางไร
กับคํากลาวของบัวคํา………………………………….… 
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ขอความ เห็นดวย
อยางยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไมแน  
ใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย 
อยางยิ่ง 

21. “ปราณีแสดงความคิดเหน็ในชัน้เรียนเกี่ยวกบัการตดัไม
วา การตัดไมมาใชประโยชนควรมีการปลกูทดแทนทกุครั้ง” 
นักเรียนคิดอยางไรกับความคิดของปราณี…………………

22. “ผูใหญศรีจัดกิจกรรมการบวชปาในชุมชนขึ้นเพราะเชื่อ
วาการบวชปาจะทําใหสมาชิกในชุมชนรักและหวงแหน   
ปาตนน้ํามากขึ้น”  นักเรียนคิดอยางไรกับการกระทําและ
ความเชื่อของผูใหญศรี…………………………………….. 

23. “วาคิมชอบปลูกตนไมและชักชวนเพื่อนๆ ใหดูแลรักษา
ตนไมใหสมบูรณเพราะเขาเชือ่วาจะทําใหพืน้ที่ปาตนน้ํามี
เพิ่มมากขึ้น” นักเรียนคิดอยางไรกับการกระทําและความ
เชื่อของวาคิม……… ……………………………………… 

24. “มดแดงเขียนบันทึกประจําวนัวาปาตนน้าํที่สมบูรณจะ
ชวยใหคนและสัตวดํารงชีวิตไดดียิ่งขึ้น” นกัเรียนคิดอยางไร
กับบันทึกของมดแดง………………………………………. 

25. “บุญลอมแสดงความคดิเห็นในที่ประชุมวา ปาตนน้าํ
เปนสมบัติของสวนรวม  ทุกคนในชุมชนสามารถตัดมาใช
ประโยชนไดตามตองการ” นกัเรียนคิดอยางไรกับความคดิ
ของบุญลอม………………………………………………. 

26. “สมรักสรางบานดวยไมซุงทีม่ีขนาดใหญแสดงวาสมรัก
เปนคนที่มีรสนิยมในการใชประโยชนจากไม”  นักเรียนคิด
อยางไรกับการกระทําของสมรัก………………………….. 

27. “ครูสรอยบอกกับเด็กๆ ในชั้นเรียนวาการเก็บหาของปา
ควรเก็บใหพอเพียงสําหรับบริโภคภายในครอบครัวเทานัน้”  
นักเรียนคิดอยางไรกับคํากลาวของครูสรอย………………. 

 
 

……… 

 
 
 
……… 
 
 
 

……… 

 
 
……… 
 
 
 

……… 

 
 
………. 
 
 

……….. 

 
 

……. 

 
 
 
……. 
 
 
 

……. 

 
 
……. 
 
 
 

……. 

 
 
……. 
 
 

…….. 

 
 

…….. 

 
 
 
…….. 
 
 
 

..…… 

 
 
…….. 
 
 
 

…….. 

 
 
…….. 
 
 

…….. 

 
 

..…… 

 
 
 
…..… 
 
 
 

…….. 
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…………. 
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…………. 
 
 
 

…………. 
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…………. 
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ขอความ. เห็นดวย
อยางยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไมแน  
ใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย 
อยางยิ่ง 

28. “ลุงไหวนาํผลิตภัณฑทีท่ําจากไม  เชน  โตะ  เกาอี้  ที่
ชํารุดแลวมาซอมแซมใหใชงานไดเหมือนเดิม” นักเรียนคิด
อยางไรกับการกระทําของลงุไหว………………………….. 

29. “บุษบาเชือ่วาไมดิบยนืตนเมื่อนาํมาทําเปนเชื้อเพลิงจะ
มีคุณภาพดีกวาไมแหง”  นักเรียนคิดอยางไรกับความเชื่อ
ของบุษบา…………………………………………………. 

30. “ลําดวนตัดสินใจนาํไมทีม่ีความแข็งแรง  ทนทาน  มา
ใชในการสรางบานเพราะเขาเชื่อวาเปนการชวยอนุรักษ  
ปาตนน้ําไดอีกวิธหีนึง่”  นักเรียนคิดอยางไรกับการตัดสินใจ
และความเชื่อของลําดวน…………………………………. 

 
 

……… 
 
 

……… 
 

 
 
……… 

 

 
 

……. 
 
 

……. 
 
 

 
……. 

 

 
 

…….. 
 
 

…….. 
 
 
 

…….. 

 

 
 
 
…….. 
 

 
…….. 
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…………. 
 
 

…………. 
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แบบสอบถามความคิดเหน็ 

การเขารวมโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติและการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ 
โดยใชวิธีสตอรี่ไลนสําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6   
ในโรงเรียนสังกัดสํานกังานการประถมศึกษาจังหวัดนาน 

 
 

 
คําชี้แจง 
 
 แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามเกีย่วกับความคดิเห็น  ความพึงพอใจ ปญหาที่พบและ
ขอเสนอแนะตลอดระยะเวลาในการเขารวมโปรแกรมของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  แบงออกเปน  
2  ตอน  คือ 
 ตอนที่  1    

      เปนขอคําถามที่ถามความคิดเหน็ของนักเรียนจากการเขารวมโปรแกรม  แบงออกเปน   
4  ดาน  ไดแก  ดานความเหมาะสมของสถานที ่  ดานความเหมาะสมของระยะเวลา  ดานความ       
พึงพอใจตอกจิกรรมการเรียนการสอน  ประโยชนที่ไดรับและการนาํไปใช 

ตอนที่  2    
       เปนขอคําถามเกี่ยวกับปญหาที่พบและขอเสนอแนะจากการเขารวมโปรแกรม นักเรียน

สามารถเขยีนไดอยางอิสระ 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ชื่อ…………………………นามสกุล…………………เลขที…่…………..
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ตอนที่  1   ความคิดเห็นและความพึงพอใจ  จากการเขารวมโปรแกรม 
คําชี้แจง   จงอานพิจารณาขอคําถามแลวทาํเครื่องหมาย    ลงในชองที่ตรงกับความเปนจริง 
 

ขอคําถาม มาก ปานกลาง นอย 

1. ดานความเหมะสมของสถานที ่
1.1  สถานที่ในการจัดการเรียนการสอนในหองเรียน 

เหมาะสมเพียงใด……………………………………………. 
1.2  สถานที่ในการจัดการเรียนการสอนนอกหองเรียน   

เหมาะสมเพียงใด……………………………………………. 
 
2. ดานความเหมาะสมของระยะเวลา 

2.1 ระยะเวลาเรียนครั้งละ  2  ชั่วโมง เหมาะสมเพียงใด 
2.2 ระยะเวลาเรียนสัปดาหละ 3  คร้ังเหมาะสมเพียงใด 
2.3 ระยะเวลาเรียนตลอดโปรแกรม  12  สัปดาห 

เหมาะสมเพียงใด……………………………………………. 
2.4 ชวงเวลา  15.00-17.00  น  เหมาะสมเพียงใด……. 
 

3. ดานความพงึพอใจตอกิจกรรมการเรียนการสอน 
3.1 นักเรียนพงึพอใจตอการจัดกจิกรรมการเรียนการ 

สอนที่ใชเนื้อหาเกี่ยวกับชวีิตจริงของนกัเรียนเพยีงใด………. 
3.2 นักเรียนพงึพอใจตอการจัดกจิกรรมการเรียนการ 

สอนที่ใหนกัเรียนไดพบกับสถานการณจริงเพียงใด………… 
3.3 นักเรียนพงึพอใจตอการเรียนการสอนโดยใช 

กระบวนการกลุมเพียงใด……………………………………. 
      3.4  นักเรียนพงึพอใจตอส่ือที่ใชประกอบการเรียนการ
สอนเพยีงใด…………………………………..…………….. 
 

 
 
……….. 
 
……….. 
 
 
……….. 
……….. 
 
……….. 
……….. 
 
 
 
……….. 
 
……….. 
 
……….. 
 
……….. 

 
 
……………
 
……………
 
 
……………
……………
 
……………
……………
 
 
 
……………
 
……………
 
……………
 
……………

 
 
……….
 
……….
 
 
……….
……….
 
………
……….
 
 
 
……….
 
……….
 
……….
 
……….
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ขอคําถาม มาก ปานกลาง นอย 

4. ประโยชนที่ไดรับและการนําไปใช 
      4.1  นักเรียนไดรับประโยชนจากการเขารวมโปรแกรม
เพียงใด………………………………………………………. 
      4.2  นักเรียนคิดวาจะนาํความรูที่ไดรับเกี่ยวกับการ
อนุรักษปาตนน้ํา  ไปปฏิบัติในชีวิตประจาํวันเพียงใด………. 
      4.3  นักเรียนคิดวาความรูที่ไดรับสามารถนาํไปเผยแพร
แกผูอ่ืนเพยีงใด……………………………………………… 

  
 
……….. 
 
……….. 
 
……….. 

 
 
……………
 
……………
 
……………

 
 
……….
 
……….
 
……….

 
ตอนที่  2  ปญหาที่พบและขอเสนอแนะจากการเขารวมโปรแกรม 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขียนขอความลงในชองวางตามความเปนจริง 

1. ปญหาที่นกัเรียนพบระหวางการเขารวมโปรแกรม  คือ 
…………………………………………………………………………………………………… 

2. ความคิดเหน็และขอเสนอแนะเพิ่มเติม  ในดานตอไปนี ้
2.1 ดานสถานที…่……………………………………………………………………….……... 
2.2 ดานระยะเวลา……………………………………………………………………………… 
2.3 ดานครู…….………………………………………………………………………………... 
2.4 ดานสื่อประกอบกิจกรรมการเรียนรู……………..…………………………………………. 
2.5 ดานเนื้อหาที่ใชในกิจกรรมการเรียนรู……………………………………………………… 
2.6 ดานกิจกรรมการเรียนรู…………………………………………………………………….. 
2.7 ดานอื่นๆ   …………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………….. 
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แบบบันทึกประจําวนัของนักเรียน 
 
 

คําชี้แจง 
 

1.  แบบบันทกึประจําวันมวีตัถุประสงค  เพื่อใหทราบการปฏิบัติของนักเรียนที่บงบอกถึงการ 
อนุรักษปาตนน้ําโดยนักเรียนอาจจะปฏิบัติดวยตนเอง ชักชวน หรือมสีวนรวมกับผูอ่ืนในการปฏิบัติก็ได 

2.  ใหนกัเรียนเขียนบนัทึกรายละเอียดในการปฏิบัติกิจกรรมประจําวนัของนักเรียนทีเ่กี่ยวกับ 
การอนรัุกษปาตนน้าํตามความเปนจริงของนักเรียนใน  1  วัน  และเมือ่นักเรียนเขียนเสร็จแลวให 
ผูปกครองของนักเรียนไดเขียนแสดงความคิดเห็นและใหขอมูลเกี่ยวกับการปฏิบัติของนักเรียนดวย 
 3.  กรณีที่นกัเรียนไมไดปฏิบัติเกี่ยวกบัการอนุรักษปาตนน้ําในวนันัน้ หรือปฏิบัติแลวไดผลเปน
ที่นาพอใจหรอืไมพอใจ ใหนักเรียนระบุเหตุผลลงในชองหมายเหตุดวย 
 
 
 

ชื่อ……………………………นามสกุล………………………….เลขที่…… 
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บันทึกประจาํวัน   

วัน………………ที่……….เดือน…………………………พ.ศ. ………… 
 

เวลา รายการปฏิบตัิกิจกรรมประจําวนัของนักเรียน 
เกี่ยวกับการอนุรักษปาตนน้าํ 

หมายเหต ุ

……………
……………
……………
……………
……………
……………
……………
…………… 

………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………
………………………………………………………………………
……………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………
……………………………………………………………………… 

………………
………………
………………
………………
………………
………………
………………
……………… 

 
      ลงชื่อ…………………………..ผูบันทึก 

ความเห็นของผูปกครอง 
 ………………………………………………………………………………………………..…
…………………………………………………………………………………………………………… 

 
ลงชื่อ………………………ผูปกครอง 

 
สรุปการปฏิบัติจากแบบบันทึกประจาํวนัของนักเรียน  การปฏิบัติที่บงบอกถึงการอนรัุกษปาตนน้ํา 
คือ…………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………. 
      

ลงชื่อ……………………….ครู 
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 แบบสังเกต 
การปฏิบัติในการอนุรกัษปาตนน้าํของนักเรียน 

 
คําชี้แจง 
 
     1. แบบสังเกตการปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้ํามวีัตถุประสงค  เพือ่ใชในการสงัเกตการปฏิบัติของ
นักเรียนเกีย่วกับการอนุรักษปาตนน้ํา  โดยนักเรียนอาจปฏิบัติดวยตนเอง  ชกัชวน หรือมีสวนรวมกับ   
ผูอ่ืนในการปฏิบัติ  ซึ่งมีรายละเอียดเกีย่วกับวธิีการอนรัุกษในแตละวธิี  ดงันี ้
 การปองกัน  คือ  การคุมครองหรือปกปกรักษาสภาพปาตนน้ําใหคงเดมิทั้งทางปริมาณและ
คุณภาพ  ตวัอยางกิจกรรมในการปฏิบัติเชน  การจัดทําแนวกนัไฟ  การดับไฟปา  และการปลูก     
หญาแฝก 
 การบาํรุงรกัษา  คือ   การดูแลรักษาปาตนน้ําใหคงความอุดมสมบูรณไว   ตวัอยางกิจกรรม
ในการปฏิบัติเชน  การใหน้าํ ใหปุย พรวนดินแกตนไมทีป่ลูกใหมและการกําจัดวัชพชืบริเวณปาตนน้าํ 
 การฟนฟ ู คือ   การปรับปรุงและดําเนนิการเกี่ยวกับสภาพปาตนน้าํที่เสื่อมโทรมใหดีขึ้นหรือ
คืนสูสภาพเดมิ  ตัวอยางกิจกรรมการปฏิบัติเชน  การปลกูตนไมแทนตนไมทีถู่กตัด และการเพาะ   
เมล็ดพันธุ  การปลูกปาเสริม 
 การใชประโยชน  คือ การนาํเอาทรัพยากรจากปาตนน้าํมาใชอยางรูคุณคา โดยมกีารควบคุม
การใชใหเกิดประโยชนสงูสดุและเหมาะสม พอดีกับความตองการและคงไวซึ่งความอุดมสมบูรณยั่งยนื
ของสภาพปา  ตัวอยางกจิกรรมการปฏิบัติเชน  การเก็บหาของปาโดยไมมีการทาํลายปา  การใชไมแหง
ในการทําฟน   

2. แบบสังเกตนีก้าํหนดใหเปนแบบสังเกตอยางไมเปนทางการ  และใชในการสังเกตนักเรียนที ่
เขารวมโปรแกรมทุกคน  โดยผูสังเกตสามารถทําการสังเกตนักเรียนไดในทุกเวลาและทุกสถานที ่ 
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วิธีการอนุรกัษปาตนน้าํ  (การบันทึกใหแยกเปนดานตามวิธีการอนุรักษปาตนน้ํา) 

 
  วัน  เดือน  ป, เวลา
สถานทีท่ี่ทาํการสังเกต 

การปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํ หมายเหต ุ
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ภาคผนวก  ง 

ตัวอยางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวธิีสตอรี่ไลน 
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แผนที่ 20  เร่ือง ความปลอดภัยในการดับไฟปา 

เวลา  6  คาบ  (2 ชั่วโมง) 
--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
ความคิดรวบยอด งานดับไฟปาเปนงานที่อันตรายและยากลาํบาก  เราจําเปนตองมหีลักการ   

ดับไฟปาใหปลอดภัย 
จุดประสงค 

1. อธิบายหลักการดับไฟปาใหปลอดภัยได 
2. นําหลักการดับไฟปาใหปลอดภัยไปปฏิบัติและเผยแพรแกผูอ่ืนได 
3. ตระหนักในความสําคัญของการดับไฟปาใหปลอดภัย 
4. ออกแบบชุดสําหรับสวมใสในการดับไฟปาใหปลอดภัยได 

เนื้อหา  ความปลอดภยัในการดับไฟปา 
เสนทางการดําเนินเรื่อง ชุมชนรวมกนัหาวิธีการอนุรักษปาตนน้าํ 
คําถามหลกั 

1. การดับไฟปาใหปลอดภัย  มหีลักการปฏิบัติอยางไรบาง 
2. เราจะนาํหลกัการดับไฟปาใหปลอดภัยไปปฏิบัติและเผยแพรแกผูอ่ืนไดอยางไร 
3. เราจะออกแบบชุดสําหรับสวมใสขณะดับไฟปาไดอยางไร 

ลักษณะของการจัดชัน้เรยีน จัดเปนกลุม  กลุมละ  4  คน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
    ขั้นนํา 
 1.  ครูและนักเรียนรวมกันสนทนาถึงเหตุการณไฟปาทีเ่กดิขึ้นเมื่อปที่ผานมาของชุมชนวามี
ลักษณะอยางไรบาง ลุกลามปาตนน้ําหรอืไม   ไดรับความเสียหายมากนอยเพียงใด  ใครเปนตนเหตุใน
การใหเกิดไฟปาในครั้งนั้น และไฟปาดับไดอยางไร  นักเรียนมีสวนในการชวยดับไฟปาหรือไม  อยางไร 
 2.  ใหนกัเรียนเลนเกม  น้าํกบัไฟ  (รายละเอียดในภาคผนวก) 
 3.  ครูนําใบไมจํานวน  4  ใบ ที่มีสีใกลเคียงกันมาตัดในลักษณะตางๆ โดยใบไม 1 ใบ ตัด
ออกเปน  4  ชิ้น  แลวแจกชิน้สวนของใบไมใหนกัเรียนคนละ  1  ชิ้น  แลวใหนักเรียนนํามาตอกนัเปน
ใบไมที่สมบูรณ  นกัเรียนทีน่ําชิน้สวนของใบไมมาตอใหเปนใบเดียวกันใหอยูกลุมเดียวกนั  แลวให
นักเรียนเขากลุม  ตัง้ชื่อกลุมและแบงหนาที่กนัภายในกลุม 
    ขั้นดําเนนิกิจกรรม 
 1.  ครูสรางสถานการณตอไปวา  “ถาบริเวณปาตนน้าํของชุมชนเราถกูไฟปาเผาไหม  ลุกลาม
เปนบริเวณกวาง นอกจากเราจะมีอุปกรณในการดับไฟปาและรูวิธีการดับไฟปาแลว แตการดับไฟปา
นั้นเราตองคํานึงถงึความปลอดภัยดวย  เพราะงานดับไฟเปนงานที่รอนและลําบากที่สุด” 
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2. พวกเราจะมหีลักการในการดับไฟปาใหปลอดภัยไดอยางไร  ชุดที่เหมาะสมในการดับ 

ไฟควรมีลักษณะอยางไร  และเราจะชกัชวนใหผูอ่ืนมารวมกนัดับไฟปาไดอยางไร 
3. นักเรียนแตละกลุมรวมกนัคดิหาวธิีการดับไฟปาใหปลอดภัยโดยการศกึษาคนควาจาก 

เอกสารแลวสรุปลงในกระดาษฟลิปชารจ  แลวนาํความรูที่ไดมาออกแบบชุดสําหรับสวมใสในการดับ
ไฟปาใหปลอดภัย  โดยระบเุนื้อผา  สีผา  คาใชจายในการตัดชุด  วัสดุอุปกรณที่ตองใชในการตัดชดุ
และองคประกอบอื่นๆ  ใหไดรายละเอียดมากที่สุดลงในกระดาษฟลิปชารจ  เมื่อออกแบบแลวใหใช
กระดาษหนงัสือพิมพตัดชุดนั้น โดยใหสวมใสไดดวย  เมื่อไดชุดแลวตกแตงตามตองการแลวใหรวมกัน
เขียนคําคลองจองเพื่อชักชวนใหสมาชิกของชุมชนมารวมกันดับไฟปาลงบนดานหนาของชุดที่ได
ออกแบบนั้น 
 4.  นักเรียนแตละกลุมสงตวัแทนนาํเสนอ  หลักการดับไฟปาใหปลอดภัยและชุดสําหรับสวมใส
ในการดับไฟปา คําคลองจองสําหรับเชิญชวนใหสมาชิกมารวมกันดับไฟปาโดยใหสวมใสชุดออกมา  
แลวมีตัวแทนทําหนาที่อธิบายรายละเอียดของชุด 
    ขั้นอภิปราย 
 ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายเกี่ยวกับความปลอดภัยในการดับไฟปา  จากการนําเสนอ     
ผลงานของนกัเรียนและเชิญเจาหนาที่ปาไมมาใหความรูเกี่ยวกับการดับไฟปา (อุปกรณ  วิธกีารดบัไฟ
ปาและวิธกีารดับไฟปาใหปลอดภัยและไดผล)  นักเรียนซักถามขอสงสัย  ครูเพิ่มเติมประเด็นทีย่งัไม
สมบูรณแลว นักเรียนสรุปเปนขอความรูของตน 
    ขั้นแสดงผลงานและการประเมนิ 
 นักเรียนนาํผลงานการเขียนอธิบายหลักการดับไฟปาใหปลอดภัย การออกแบบชุด และชุด
สําหรับสวมใสในการดับไฟปา มาจัดแสดงแลวรวมกนัประเมินผลงานทัง้ของกลุมตนและกลุมอ่ืน      
รวมถึงการประเมินการทาํงานกลุม  ครูชี้แจงการกรอกแบบประเมิน 
    ขั้นสรุป 
 ครูและนักเรียนรวมกนัสรุปเกี่ยวกบัความปลอดภัยในการดับไฟปา  และสรุปเกี่ยวกบั            
กิจกรรมการเรยีนการสอนเปดโอกาสใหนักเรียนไดพูดแสดงความคิดเหน็เกี่ยวกับเรื่องที่ไดเรียนรู       
ครูกลาวชืน่ชมและชี้ขอที่ควรปรับปรุงแลวรวมกนัเสนอแนวทางปรับปรุงแกไข พรอมทั้งกลาวสรุป    
เพิ่มเติมวา “พวกเราก็ไดทราบเกี่ยวกับการดับไฟปาใหปลอดภัยแลว พวกเราคงจะนาํไปใชไดใน   
สถานการณจริง ในขณะที่เกิดไฟปามาลกุลามปาตนน้าํของพวกเรา เราตองรวมกนัดับไฟ นอกจากการ
ดับไฟปาแลวเรายังมวีิธทีี่จะไมใหปาตนน้ําของพวกเราถกูไฟลุกลามไดอีก จะเปนวธิอีะไรนั้นนกัเรยีน
จะตองติดตามและเรียนรูกนัตอไป” 
งานที่มอบหมายใหทํานอกเวลา นักเรียนเขียนบันทกึการเรียนรู 
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สื่อการเรียนการสอน  

1. เกม  น้าํกับไฟ 
2. กระดาษหนงัสือพิมพสาํหรบัตัดชุด 
3. ปากกาเคม,ี สีเมจิก 
4. กระดาษฟลิปชารจ 
5. กระดาษมนัปสีูตางๆ 
6. กาว,  กรรไกร,  คัตเตอร 
7. ใบไม 
8. เอกสารเกี่ยวกบัวิธีการดับไฟปาใหปลอดภยั 
9. แบบประเมินผลงาน, แบบสรุปคะแนนผลงานกลุม 
10. แบบประเมินการทาํงานกลุม   

ผลงานนกัเรยีน 
1. การเขียนอธิบายหลกัการดับไฟปาใหปลอดภัย 
2. การออกแบบชุดสําหรับสวมใสในการดับไฟปา 
3. การเขียนคาํคลองจองสาํหรบัชักชวนใหรวมกันดับไฟปา 
4. บันทกึการเรียนรู 

การวัดและการประเมนิผล 
1. สังเกตการรวมกิจกรรม  3. ตรวจผลงาน 
2. สังเกตการนําเสนอผลงาน  4. ตรวจบันทกึการเรียนรู 

แหลงเรยีนรู   
1. มุมหนังสือในชั้นเรียน,  หองสมุด  2.   เจาหนาทีป่าไม 

บันทึกหลังสอน 
    1. ปญหาทีพ่บ 

1.1 ………….…………………………………………………………………………………. 
1.2 …………………….………………………………………………………………………. 

    2. ประเด็นที่ตองปรับปรุงแกไข 
2.1 ………………………………………….…………………………………………………. 
2.2 ………………………………………….………………………………………………………………... 
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ภาคผนวก 

1. เกม  น้าํกับไฟ  (ใชเวลา  10  นาท)ี 
จุดประสงค    
       1.  เพื่อช้ีใหเหน็ถงึประโยชนของน้ําทีส่ามารถทําใหไฟดับได 
  2.   เพื่อช้ีใหเห็นถึงความยากลําบากในการดับไฟ   

 
ข้ันตอน 

1. ครูขีดเสนเปนวงกลมทีม่ี  2  ขนาด  ซอนกนัอยู  มีลักษณะ  ดังนี ้ 
 
             1       2 
 
 

2.  ครูอธิบายวา  ตําแหนงหมายเลข  1  หมายถงึ  เปนบริเวณปาตนน้าํที่อุดม 
สมบูรณจึงมีแหลงน้ําเลก็ๆ อยูดวย และตาํแหนงหมายเลข  2  หมายถึง  บริเวณที่เปนไฟทีก่ําลงัจะ   
ลุกลามเขาไปยังปาตนน้าํ 

3.  ครูอาสาสมัครนักเรียน  2  คน  เปนน้าํแลวใหยนืในตาํแหนงหมายเลข  1  สวน   
นักเรียนทีเ่หลอืใหอยูในตําแหนงหมายเลข  2  เปนไฟปา 
  4.  เมื่อนักเรียนยนืในตําแหนงแลว  ครูอธบิายกติกาใหนักเรียนฟงวา  “คนที่อยูใน
ตําแหนงหมายเลข 1  จะออกนอกเสนของตนมาในอาณาเขตของหมาย  2 ไมได แตจะมีหนาที่ในการ
ปองกันไมใหไฟ (ผูที่อยูในตาํแหนงหมายเลข  2) ลุกล้ําเขาไป  ทั้งหมายเลข  1  และ  2  ถาออกจาก
เสนในอาณาเขตของตนแลวถือวาผิดกตกิา  คนนั้นตองออกจากการเลนเกม  และเมื่อนักเรียนไดยิน  
ครูเปานกหวีดแลว  ใหผูที่เปนไฟลุกลามเขาไปยังบริเวณหมายเลข 1 หมายเลข  1  ที่เปนน้าํก็ตองทาํ
การดับไฟทีก่ําลังจะลุกลามเขามาทําลายปาตนน้ําของตน โดยการจบัหรือแตะ  ผูที่เปนไฟ  (หมายเลข  
2)  ผูที่ถกูน้าํ (หมายเลข 1) แตะได ถือวาไฟดับแลวตองออกจากวงทันที  เลนไปเรื่อยๆ จนไฟดับ (ผูเลน
หมายเลข  2  หมด)   
  5.  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปจากเกมวา น้ํามีประโยชนสามารถดับไฟไดแตกวาจะ
ดับไดตองอาศัยผูที่ใชน้ําดับไฟซ่ึงเปนผูที่มคีวามอดทนสงู 
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2. แบบประเมินผลงานกลุม 

ชื่อกลุมที่รับการประเมิน………………………………………คร้ังที…่……… 
ประเมินวันที…่……เดือน………………………พ.ศ………….. 

ผูประเมิน              กลุมตนเอง          ครู           กลุมเพื่อน  ชื่อกลุม……………… 
    คําชี้แจง จงทาํเครื่องหมาย    ลงในชองระดับคะแนนตามเกณฑการประเมิน 
 

ระดับคะแนน ที ่ ชื่อผลงาน 
3 2 1 

เกณฑการประเมิน 

1 
 
 
 
2 
 
 
 
 
3 

การเขียนอธิบายหลกัการ
ดับไฟปาใหปลอดภัย….. 
 
 
การออกแบบชุดสําหรับ
สวมใสในการดับไฟปา… 
 
 
 
การเขียนคาํคลองจอง
สําหรับชักชวนใหรวมกนั
ดับไฟปา……………….. 

 
 
 

 
….. 
 
 
 
….. 
 
 
 
 
 
….. 

 
….. 
 
 
 
….. 
 
 
 
 
 
….. 

 
….. 
 
 
 
….. 
 
 
 
 
 
….. 

ประเมินตามประเด็น  ดังนี ้
1. เนื้อหาถูกตอง  ชัดเจน   
2. ใชภาษาในการเขียนไดถูกตอง 
3. สะอาด  เรียบรอย 
ประเมินตามประเด็น ดังนี ้
1. การเขียนอธิบายการออกแบบไดอยางละเอียด 
2. ชุดที่ออกแบบถูกตองตามหลักของชุดดับไฟ 
3. ชุดมีความริเร่ิม  สรางสรรค 
4. ชุดมีการใชวัสดุที่หาไดในทองถิ่น  
ประเมินตามประเด็น  ดังนี้ 
1. เนื้อหาสื่อความถึงการชักชวน 
2. ใชภาษาในการเขียนไดถูกตอง   
3. สะอาด  เรียบรอย 
 
ระดับคะแนน  (ใชกับผลงานทั้ง  3  ชิ้น) 
3 คะแนน  หมายถึง ทกุประเด็นมีความสมบูรณ 
2 คะแนน  หมายถึง  ม ี1 ประเด็นที่ไมสมบูรณ 
1    คะแนน  หมายถงึ มมีากกวา 1 ประเด็นที่ไม
สมบูรณ 
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3.  แบบสรุปคะแนนผลงานกลุม   
ชื่อกลุม…………………………………………….. 

สมาชิกกลุม  มีดังนี ้       1. …………………………………..ทําหนาที…่……………………. 
    2. …………….……………………ทําหนาที…่……………………. 
                     3..……………………………….….ทําหนาที…่...……………….…  

       4. …………………………………..ทําหนาที…่……………….…… 
ประเมินวันที…่…..เดือน…………………พ.ศ. ………… คร้ังที…่…….  

  คําชี้แจง  ใหนกัเรียนนําคะแนนจากแบบประเมินผลงานที่ไดรับจากผูประเมินมาหาผลรวม 
 

ผูประเมิน 
กลุมอ่ืน 

ที ่ ผลงาน 
กลุม
ตนเอง กลุม… กลุม… กลุม… กลุม… 

ครู 
คะแนน
รวม 

เฉลี่ย 

1 
 
 
2 
 
 
3 

การเขียนอธิบาย
หลักการดับไฟ
ปาใหปลอดภยั.. 
การออกแบบชุด
สําหรับสวมใสใน
การดับไฟปา….. 
การเขียนคาํ
คลองจองสําหรับ
ชักชวนใหรวมกัน
ดับไฟปา………. 

 
 
…………. 
 
 
…………. 
 
 
 
…………. 

 
 
………
 
 
…….. 
 
 
 
………

 
 
………
 
 
………
 
 
 
………

 
 
………
 
 
………
 
 
 
………

 
 
……… 
 
 
……… 
 
 
 
……… 

 
 
….. 
 
 
….. 
 
 
 
….. 

 
 
……… 
 
 
……… 
 
 
 
……… 

 
 
……. 
 
 
……. 
 
 
 
…….

รวม   
 
ความรูสึกของพวกเราตอผลงานในครั้งนี ้
 …………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………. 
 
การทาํงานกลุมวันนี้  พวกเราพอใจในระดบั     
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4.  แบบประเมินการทาํงานกลุมของนกัเรยีน   
 

 ชื่อ……………………………….นามสกุล………………………เลขที่………. 
ชั้นประถมศกึษาปที ่ 6    โรงเรียน………………………………… 

คร้ังที…่….  ประเมินวันที…่………….. เดือน…………………. พ.ศ………. 
คําชี้แจง   ใหกรอกคะแนนตรงตามความเปนจริง  ตามเกณฑทีก่ําหนดไว   
 

ผูประเมิน รายการประเมนิ 
ตนเอง เพื่อน ครู 

   รวม
คะแนน 

เฉลี่ย 

1. การรวมกับกลุมในการวางแผนการทาํงาน.. 
2. การแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล…..… 
3. การปฏิบัติตนเปนผูนํา – ผูตาม…………… 
4. ความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย.. 
5. การมีมนษุยสัมพนัธที่ดีภายในกลุม……… 

…….. 
…….. 
…….. 
…….. 
…….. 

…….. 
…….. 
…….. 
…….. 
…….. 

…… 
…… 
…… 
…… 
…… 

……… 
……… 
………. 
……… 
……… 

……. 
……. 
……. 
……. 
……. 

รวม      
เกณฑการใหคะแนน 
 3   คะแนน        สามารถปฏิบัติงานไดดี โดยไมมีขอบกพรองเลย 
 2   คะแนน        สามารถปฏิบัติงานได โดยมีขอบกพรองที่จะตองปรับปรุงบาง 
 1   คะแนน        สามารถปฏิบัติงานได โดยมีขอบกพรองที่จะตองปรับปรุงมาก 
ขอคิดเห็นเพิม่เติมของนักเรียนตอการทํางานกลุม 
 ………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………… 
ผลการทาํงานกลุมของฉันในวนันี ้ ฉนัพอใจในระดับ 
ส่ิงที่ฉนัตองปรับปรุงในการทํางานกลุมครัง้ตอไป
คือ…………………………………………………….…………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………         

ลงชื่อ………….………………….นักเรียน 
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    เนื้อหาสาระประกอบแผนการจัดกจิกรรมการเรยีนการสอน 

 
เร่ือง  ความปลอดภัยในการดับไฟปา 

   
การดับไฟปาเปนงานที่จะตองมีความระมดัระวังอยูเสมอ  นอกจากตวัเราจะปลอดภัยแลว       

ผูรวมงานกจ็ะตองปลอดภัยดวย  ฉะนัน้ในการดับไฟนัน้จะตองคาํนงึถึงสิ่งตางๆ  ดงันี ้
1.  การแตงกายที่เหมาะสม 

                 1.1  นุงกางเกงขายาว  เสื้อแขนยาว  ทีท่าํดวยผาทนไฟหรอืผาฝายธรรมดาหรือส่ิงทอที่
ไมใชไนลอนประเภทไวไฟ 
                 1.2  รองเทาควรเปนรองเทาหนังหรือยางหุมนองหรือหุมขอ ไมควรใชรองเทาผาใบหรอื  
รองเทาแตะ  
      1.3  ผาเชด็หนาหรือผาขาวมา  ควรมตีิดตัวตลอดเวลาอาจจาํเปนตองใชเพื่อชุบน้ําปดจมกู  
หากตองอยูในกลุมควนั                                                                                                                                    

     1.4  หมวก ควรใชหมวกที่ทาํดวยวัสดุแข็ง  เชน  ไฟเบอรกลาส  อลูมิเนียม  พลาสติกแข็ง  
มีสีฉูดฉาดเหน็ไดงาย  เชน  สีแดง  สม  เหลือง  ควรมีสายรัดคางเพื่อกันหลุด และควรใสตลอดเวลาที่
ปฏิบัติงาน                                         
      1.5  แวนกนัควันไฟ  ควรใสเมื่อตองเขาดับไฟที่มีควนัมากหรือที่มีลูกไฟกระเด็นแรงๆ หรือ
ในขณะที่ตัดกิง่ไม  ไมพุม  เพื่อปองกนัตามิใหไดรับอันตราย 
      1.6  เสื้อดับเพลิง  หากมใีชก็ควรสวมในเวลาทาํงาน ควรใชสีที่ฉูดฉาดแตตองระลึกเสมอวา  
เสื้อดับเพลิงนัน้มิใชจะไมไหมไฟ  เพียงแตตานความรอนไดบางเทานัน้ 

2. อาหารและน้ําดื่ม 
                 ควรเตรียมน้าํทีส่ะอาดไปใหเพียงพอสําหรบัด่ืมเพราะการทํางานดับไฟปา จะรอนและ
เหนื่อยมากทาํใหหวิน้าํไดงาย หากน้ําไมเพียงพอประสทิธิภาพการทาํงานจะลดลงและหากน้าํไม
สะอาดจะเปนอันตรายตอสุขภาพได  สวนอาหารนัน้ควรเตรียมไวใหพรอมเพราะคนทาํงานยอมหิวและ
เมื่อหิวตองหยดุทํางานแตไฟจะไมมีการหยดุไหม 

3.  การขนสง  แมวาการเดนิทางไปดับไฟจะตองไปใหเร็วที่สุด  แตตองใหปลอดภัยที่สุดดวย 
4.  หลักทั่วไปในการทํางานดับไฟใหปลอดภัย  ทาํไดดังนี ้

                    4.1  คอยฟงพยากรณอากาศอยูตลอดเวลา 
                    4.2  ศึกษาสภาวะไฟและมองหาทางหนทีีไลอยูเสมอ 
                    4.3  ควรระมัดระวังเปนพิเศษในการใชเครื่องมือดับไฟ 
                    4.4  ปฏิบัติงานอยางรวดเร็วและตัดสินใจโดยรอบคอบเพื่อความปลอดภัย 
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ภาคผนวก  จ 

สถิติที่ใชในการวิจยัและตวัอยางการวิเคราะหขอมลู 
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล   มีดังนี ้

1. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมุติฐานการวิจัย 
1.1  การคํานวณคามัชฌิมเลขคณิต   

  X    =   ∑X 
     n 
   X     =   คาเฉลี่ย 
  ∑X   =   ผลรวมของคะแนน 

       n      =   จํานวนกลุมตัวอยางทั้งหมด  
     (ประคอง  กรรณสูต,  2538)  

      1.2  การคํานวณคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน   

S.D.    =  ( )
( )

2
2

1−
−∑ ∑

nn
xxn  

S.D.    =   คาสวนเบีย่งเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง   
n        =   จํานวนกลุมตัวอยาง 
x          =   คะแนนของกลุมตัวอยางแตละคน 
∑ x   =   ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 
∑ 2x  =   ผลรวมกาํลังสองของคะแนนทั้งหมด  

         (พวงรัตน  ทวีรัตน, 2540) 

       1.3  สถิติที่ใชในการทดสอบระดับความมนีัยสําคัญของคะแนน ระหวางคะแนนทดสอบ
กอนและทดสอบหลังของกลุมตัวอยางโดยการทดสอบคาที  (t-test)  ที่ระดับนัยสาํคัญทางสถิติ  .05 

  t       =    
( )

( )1

22

−

−∑ ∑
∑

N
DDN

D  

∑D      =  ผลรวมของผลตางของคะแนนทดสอบกอนและหลังเรียน 
∑ 2D    =  ผลรวมของกําลงัสองของผลตางของคะแนนทดสอบกอน 

        การเรียนและหลังการเรยีน 
   ( )2∑D   =  ผลรวมของ  D  ทั้งหมดยกกําลังสอง 

  N           =  จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
      (ประคอง  กรรณสูต,  2538) 
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       1.4  การทดสอบความแตกตางระหวางคะแนนความรูและเจตคติในการอนุรักษ            

ปาตนน้ํากับเกณฑการประเมินโปรแกรม 

        
n
s

xt 0µ−
=  

  x     =  คาเฉลี่ยคะแนนหลังเขารวมโปรแกรม 
  0µ    =  คาเฉลี่ยคะแนนเกณฑการผานโปรแกรม 
  s     =  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
  n     =  จํานวนนักเรียนทัง้หมด                 

                                                                         (บุญเรียง   ขจรศิลป, 2542) 

       1.5  การวิเคราะหความแปรปรวนแบบมีหนึ่งตัวประกอบแบบวดัซ้ํา ของคะแนนความรู
และเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํทั้งกอนและหลงัการทดลอง 

res

treat

MS
MSF =  

เมื่อ     treatMS   คือ  คาความแปรปรวนของสิง่ทดลอง (ตัวแปรอิสระ) 
                         resMs  คือ  คาความแปรปรวนของสวนที่เหลือ (ความคลาดเคลื่อน) 

               treatMS  =  
treat

treat

df
SS  

    resMs    =  
res

res

df
SS   

 เพื่อจะหาคา treatMS และ resMs  จะตองหาคา  SS  ตางๆ กอน  สูตรหาคา SS ตางๆ  มีดงันี ้

 เมื่อกาํหนดให   (1) = 
kn
G 2

,  (2) = ∑∑ 2X , (3) = ( )
n
T j∑ 2

,   (4) = ( )
k
Pi∑ 2

 

       ตารางที่  21  วิธีการคํานวณคา  SS  (sum of square) 
 

แหลงความแปรปรวน SS df 
        ระหวางบุคคล 
        ภายในบคุคล 
        ระหวางทดลอง 
        สวนทีเ่หลือ 

peoplebSS .  = (4)-(1) 
peoplewSS .  = (2)-(4) 

treatSS  = (3)-(1) 
resSS   = (2)-(3)-(4)+(1) 

peoplebdf .   = n-1 
peoplewdf .   = n(k-1)  

treatdf  = k-1 
resdf   = (n-1)(k-1) 

            รวม       totalSS  = (2)-(1)               totaldf = kn-1 
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 เมื่อ   2

iP         แทนผลรวมของคะแนนในแตละแถวยกกําลงัสอง 
       ∑ 2

ip      แทนผลรวมของผลรวมของคะแนนในแตละแถวยกกําลงัสอง 
          k            แทนจาํนวนสิ่งทดลอง (จํานวนคาของตัวแปรอิสระหรือจํานวนสภาพการณ  
   การทดลอง) 
              2G          แทนผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลงัสอง 
          n            แทนจาํนวนคน 
   ∑∑ 2X     แทนผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกาํลังสองทุกตวัในทุกสภาพการณการ 
   ทดลอง 
         2

jT         แทนผลรวมของคะแนนในแตละคอลัมนยกกาํลังสอง 
    ∑ 2

jT           แทนผลรวมของผลรวมของคะแนนในแตละคอลัมนยกกําลงัสอง 
(Winer, 1971 อางถึงใน ชูศรี  วงศรัตนะ, 2544)  

2. สถิติที่ใชหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย 

       2.1 การหาคาระดับความยาก (Level  of  difficulty)  ของแบบสอบ ใชสูตรดังนี ้
      p    =   

N
R  

   p     =   คาระดับความยาก 
   R  =   จํานวนผูที่ตอบถูกในแตละขอ 

     N    =   จํานวนผูเขาสอบทั้งหมด 
           (พวงรัตน  ทวีรัตน,  2540) 

       2.2  การหาคาอาํนาจจาํแนก  (Power  of  discrimination)  ของแบบสอบ ใชสูตรดังนี ้

 r      =    ( )
2/N
RR LU −  

 r      =   คาอํานาจจาํแนกเปนรายขอ 
uR  =   จํานวนผูที่ตอบถูกในขอนั้นในกลุมสูง  

LR      =   จํานวนผูที่ตอบถูกในขอนั้นในกลุมตํ่า 
N       =   จํานวนคนในกลุมตัวอยางทัง้หมด      

             (พวงรัตน  ทวีรัตน,  2540) 
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       2.3  การคํานวณหาคาความเที่ยงของแบบสอบความรูในการอนรัุกษปาตนน้ํา ใชสูตรของ       

คูเดอรริชารดสัน  (Kuder-Richardson  KR-20) 

r tt     =    ⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡
−

−
∑

21
1 ts

pq
n

n  

n      =  จํานวนขอสอบในแบบสอบ 
p      =  สัดสวนของคนทาํถูกในแตละขอ 
q      =  สัดสวนของคนทาํผิดในแตละขอ 

2
ts    =  ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 

p q   =  ผลคูณของสัดสวนของผูที่ตอบถูกและตอบผิด 
      (พวงรัตน   ทวรัีตน, 2540) 

       2.4  การหาความเที่ยงของแบบวัดเจตคติในการอนรัุกษปาตนน้ํา ใชสูตรสัมประสิทธิ์  
แอลฟา  (α - Coefficient)      

α      =  
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧

−
−

∑
2

2

1
1

t

i

s

s
n

n  

α      =  สัมประสิทธิ์ความเที่ยง  
n      =  จํานวนขอสอบ 

2
is    =  คะแนนความแปรปรวนของคะแนนแตละขอ 

2
ts    =  คะแนนความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบบั 

      (พวงรัตน  ทวรัีตน, 2540) 
2.4.1  ความแปรปรวนรวมของคะแนนแตละขอ 

   ∑ 2
is  =  s 2

1
+s 2

2
+s 2

3
+………………+s 2

30
 

(บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ,์ 2534)    

2.4.2  ความแปรปรวนรวมของคะแนนรวมทั้งฉบับ 

     ( )
( )1

22
2

−

−
= ∑ ∑

NN
XXN

S t  

    เมื่อ  N   คือ  จาํนวนผูเขาสอบทั้งหมด 
            x   คือ  คะแนนรวมของผูสอบแตละคน  

(ดวงกมล   ไตรวิจิตรคุณ, 2541) 
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ตัวอยางการวิเคราะหขอมูล 

  1. การหาคุณภาพของเครื่องมือ 

      1.1  การหาคาระดับความยากของแบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา  ขอที่  1 

 จากสูตร        P   =   
N
R  

  ในขอที่  1 มีผูตอบถูกทัง้หมด   29  คน  จากจํานวนทั้งหมด 40  คน 

             p  =  
40
29  

             p  =  73.0  

  แบบสอบความรูในขอที่  1  มีคาระดับความยาก เทากบั  73.0  

   1.2  การหาคาอํานาจจาํแนกของแบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ  ขอที่  15 
จากสูตร       r    =    ( )

2/N
RR LU −  

ในขอที่  15    กลุมสูง ( )Ru
  มีคนตอบถูกจํานวน  16  คน 

         กลุมตํ่า ( )R L   มีคนตอบถกูจํานวน    3  คน 
 จากจาํนวนผูเขาสอบทั้งหมด  40 คน ( )N   แทนคาในสูตร 
 r  =  ( )

240
316 −  

 
 r   =  

20
13  

 
r   =  65.0  

แบบสอบความรูในขอที่  15  มีคาอํานาจจําแนก  เทากบั  65.0  
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ตารางที่  22  คาระดับความยากและคาอาํนาจจาํแนกของแบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ 
 

ขอ คาระดับความยาก คาอํานาจจาํแนก  ขอ คาระดับความยาก คาอํานาจจาํแนก 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.73 
0.53 
0.43 
0.53 
0.65 
0.48 
0.70 
0.45 
0.55 
0.58 
0.58 
0.68 
0.60 
0.58 
0.48 
0.60 
0.55 
0.60 
0.30 
0.40 

0.20 
0.20 
0.58 
0.70 
0.30 
0.85 
0.30 
0.50 
0.30 
0.25 
0.20 
0.40 
0.25 
0.45 
0.65 
0.30 
0.50 
0.20 
0.40 
0.80 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0.75 
0.40 
0.70 
0.53 
0.33 
0.65 
0.40 
0.63 
0.53 
0.45 
0.63 
0.33 
0.45 
0.55 
0.65 
0.48 
0.50 
0.53 
0.70 
0.48 

0.30 
0.40 
0.25 
0.25 
0.20 
0.40 
0.55 
0.25 
0.20 
0.25 
0.25 
0.65 
0.65 
0.30 
0.20 
0.55 
0.30 
0.75 
0.40 
0.25 

 
1.3  การคํานวณหาคาความเที่ยงของแบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้ํา ใชสูตรของ     

คูเดอรริชารดสัน  (Kuder-Richardson  KR-20) 

 r tt  = ⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡
−

−
∑

21
1 ts

pq
n

n  

ข้ันตอนการหาคาความเที่ยงของแบบสอบความรูในการอนุรักษปาตนน้าํ ดงันี ้ 
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     1. หาคาความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ   

จากสูตร        ( )
( )1

22
2

−

−
= ∑ ∑

NN
XXN

S t  

      เมื่อ  N   คือ  จาํนวนผูเขาสอบทั้งหมด 
            x   คือ  คะแนนรวมของผูสอบแตละคน 
 แทนคาในสูตร 

    ( ) ( )
( )3940

866894,2140 2
2 −
=tS  

        = 
560,1

956,749760,875 −  

     
         = 

560,1
804,125  

 
         =  80.64 

     2.  แทนคาในสูตร 

      r tt
    =  ⎥

⎦

⎤
⎢
⎣

⎡
−

−
∑

21
1 ts

pq
n

n  

 

   r tt
      =   ⎥⎦

⎤
⎢⎣
⎡ −

64.80
53.91

39
40  

 
       r tt

    =  [ ]12.0103.1 −  

  r tt
     =  [ ]88.003.1  

  r tt
     =  91.0  

     ความเที่ยงของแบบสอบในการอนุรักษปาตนน้าํมีคาเทากับ  0.91 
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1.4  การคํานวณหาคาความเที่ยงของแบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํใชสูตร

สัมประสิทธิ์แอลฟา  (α - Coefficient)      

  α     =  
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧

−
−

∑
2

2

1
1

t

i

s

s
n

n  

ข้ันตอนการหาคาความเที่ยงของแบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํ มีดงันี ้ 

1. หาผลรวมของคาความแปรปรวนในแตละขอ  จากสูตร 

         s i

2   = ( )
( )1

22

−

−∑ ∑
NN

xxN  

       ตัวอยาง  การคํานวณคาความแปรปรวน ในขอ  1   (ขอมูลจากตารางที ่ 26) 

  แทนคาในสูตร    s 2

1
  =  ( ) ( )

( )1920
6725720 2−  

            =   
380

44895140 −  

            =  380
651  

            =  71.1  
  เมื่อหาคาความแปรปรวนของแตละขอไดแลวนํามาหาผลรวม  ตามสูตรดังนี ้

   ∑ 2
is  =  s 2

1
+s 2

2
+s 2

3
+………………+s 2

30
 

   แทนคาในสตูร             ∑ 2
is =1.71+0.89+1+0.16+1.21+0.41+1.06+1.11+0.75+0.37+ 

0.83+1.29+0.78+0.69+1.64+1.04+1.1+0.91+0.96+1.67+ 
1.75+0.7+0.72+1.36+1.19+0.91+0.98+1.67+ 0.8+1.04 

                                     ∑ 2
is = 30.7 

2. หาคาความแปรปรวนของคะแนนรวมทัง้ฉบับ  จากสูตร 

   ( )
( )1

22
2

−

−
= ∑ ∑

NN
XXN

S t  

    เมื่อ  N   คือ  จาํนวนผูเขาสอบทั้งหมด 
            x   คือ  คะแนนรวมของผูสอบแตละคน  
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        ( ) ( )
( )1920

664,1864,14020 2
2 −
=tS  

    
380

896,768,2280,817,2 −
=  

     =
380

384,48  

    = 127.33 

3. นําคาที่ไดจากขอ 1  และขอ  2  ในสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา  (α - Coefficient) ดังนี้  

       α     =  
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧

−
−

∑
2

2

1
1

t

i

s

s
n

n  

    เมื่อ  n   คือ  จาํนวนขอสอบ  

  แทนคาในสูตร  α     =  
⎭
⎬
⎫

⎩
⎨
⎧ −

33.127
7.301

29
30              

    α   = { }24.01
29
30

−  

    α   = { }76.0
29
30  

    α   =  0.79 

 ความเทีย่งของแบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้าํมคีาเทากับ  0.79 

    2. การทดสอบสมมุติฐาน 

2.1  การเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลีย่ของคะแนนความรูในการอนุรักษ          
ปาตนน้ํากอนและหลังการทดลอง  (คร้ังที่  3  กับคร้ังที ่ 4) 
       จากสูตร 

( )
1

22

−

−
=

∑ ∑
∑

N
DDN

D
t  

จากขอมูลในตารางที่   24  
                       ∑ = 288D  
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         398,52 =∑D  
       ( ) 944,822

=∑D  
                   N=16 

              แทนคาในสูตร 

( ) ( )
( )116

944,82398,516
288

−
−

=t  

15
944,82368,86

288
−

=t  

15
424,3

288
=t  

27.288
288

=t  

11.15
288

=t  

06.19=t  
 คา t  ที่ไดจากการคํานวณมคีาเทากับ  19.06  ซึ่งมากกวาคา  t ที่ระดบันัยสําคัญ .05  ที่ 
df=15  ซึ่งมีคาเทากับ  1.753  แสดงวาคาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนกัเรียน
หลังการเขารวมโปรแกรมสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05 

2.2  เปรียบเทยีบความแตกตางของคะแนนความรูหลงัการทดลอง (คร้ังที ่4) กับเกณฑการ
ประเมินโปรแกรม 

จากสูตร         
n
s

x
t 0µ−
=  

                       ขอมูลจากตารางที่   23 
                                           x  =  32.44 

                                     0µ  =  30       (เกณฑการประเมินโปรแกรม) 
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           หา  S.D  จากสูตร 

S.D = ( )
( )

2
2

1−
−∑ ∑

nn
xxn  

 แทนคาในสูตร 

                                      ( )( )
( )11616

519127,1716.
2

−
−

=DS  

 

                                    ( )1516
361,269032,274. −

=DS  

 

                                     
240
671,4. =DS  

 
                                     46.19. =DS  
 
                                     41.4. =DS  

 หา  t  แทนคาในสูตร                  

                
16
41.4

3044.32 −
=t  

                                 
10.1
44.2

=t    

                            21.2=t   
 คา  t  ที่ไดจากการคํานวณมีคาเทากับ  2.21 ซึ่งมากกวาคา  t ที่ระดับนัยสําคัญ .05  ที ่df=15  
ซึ่งมีคาเทากับ  1.753  แสดงวาคาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้าํของนักเรียนหลงัการ
เขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑการประเมินโปรแกรมอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .05 

2.3   การวิเคราะหความแปรปรวนแบบมหีนึ่งตัวประกอบแบบวัดซ้ําของคะแนนความรูกอน
การทดลองจํานวน  3  คร้ัง  (คร้ังที่ 1  คร้ังที่  2  และครั้งที่  3) 

          จากสูตร       resMs    =  
res

res

df
SS  
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ขั้นตอนในการวิเคราะห 
   1. 0H  :  1µ = 2µ = 3µ  
   2. 1H  :  มีคาเฉลี่ยอยางนอย  1  คูไมเทากนั 
   3. คํานวณหาคา  F  มีวิธกีารดังนี้    (ขอมูลจากตารางที ่ 25 ) 
ขั้นที่  1  หา  peoplebSS .  จากสูตร 

    peoplebSS . =   ( )
k
Pi∑ 2

 - 
kn
G 2

 

      แทนคาในสูตร         peoplebSS .   = ( )
( )163

683
3
291,32 2

−  

         =  10,763.67-9,718.52 
         =   1045.15 

 ขั้นที่  2   หา  peoplebdf .  จากสูตร   peoplebdf .      =  n-1 
                            =  16-1 = 15 

 ข้ันที่  3   หา  peoplewSS .   จากสูตร  peoplewSS .    = ∑∑ 2X - ( )
k
Pi∑ 2

 
           peoplewSS .  = 10,793-10,763.67 
                             = 29.33 
 ข้ันที่  4  หา  peoplewdf .  จากสูตร  peoplewdf .  = n(k-1) 

                peoplewdf .   = 16(3-1) 
                peoplewdf .   = 32 

 ข้ันที่  5  หา treatSS  จากสูตร  treatSS  = ( )
n
T j∑ 2

 - 
kn
G 2

 

                      = ( ) ( ) ( ) ( )
( )163

683
16

231228224 2222

−
++  

         
48

489,466
16

361,53984,51176,50
−

++
=  

                      = 
48

489,466
16

521,155
−  

                         = 9,720.06 – 9,718.52 
                       = 1.54 

ขั้นที่  6  หา  treatdf  จากสูตร  treatdf = k-1 
                      = 3-1 = 2 

ข้ันที่  7  หา  resSS  จากสูตร  resSS = ∑∑ 2X - ( )
kn
G

k
P

n
T ij

222

−− ∑∑  
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                              =  10,793 - 9,720.06 - 10,763.67 + 9,718.52 
                   =  27.79 

ขั้นที่  8  หา  resdf   จากสูตร resdf = (n-1)(k-1) 
                   = (16-1)(3-1) 
        = (15)(2) =30 

ข้ันที่  9  หา totalSS  จากสูตร totalSS  = ∑∑ 2X - 
kn
G 2

 
                                  =  10793-9718.52 
                                    = 1074.48 

 ข้ันที่  10  หา  treatMS  จากสูตร   treatMS  =  
treat

treat

df
SS   

                 treatMS  = 
2
54.1   = 0.77 

ข้ันที่  11  หา resMS จากสูตร resMS = 
res

res

df
SS  

                                  =
30

79.27  
                                  = 0.93 

 ข้ันที่  12  หา  F  จากสูตร    
res

treat

MS
MSF =  

        
93.0
77.0

=F  
        F  = 83.0  

 ข้ันที่  13 หาคา  F จากตาราง  ที ่ 05.=α  
    1df  = k-1 = 3-1= 2 

    2df  = (n-1)(k-1) 
    2df  = (16-1)(3-1) = (15)(2) = 30  

 คา  F  ที่ไดจากการคํานวณมีคาเทากับ 0.83 ซึ่งนอยกวาคา F ที่ระดับนัยสําคัญ .05 
( 30,2F ) มีคาเทากับ 3.32 แสดงวาคาเฉลี่ยของคะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนกอน

การทดลองทัง้ 3 คร้ัง ไมแตกตางกนั นั่นคือความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนกอนการทดลอง
มีความคงที ่
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ตารางที่  23  คะแนนความรูและเจตคติจากการทดสอบจํานวน  6  คร้ัง 

ความรู (คะแนนเต็ม  40  คะแนน) เจตคติ  (คะแนนเต็ม  150  คะแนน) 

ครั้งที่  ครั้งที่ 

คนที่ 

1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 

1 9 10 12 32 34 32 65 62 63 127 125 125 

2 8 8 10 30 27 27 75 71 68 122 125 120 

3 6 9 7 26 27 28 64 66 61 124 122 124 

4 10 10 9 33 30 31 76 74 67 122 126 120 

5 10 11 10 30 27 30 69 70 68 120 119 120 

6 14 13 15 29 27 30 76 84 80 125 121 124 

7 12 10 11 34 31 30 72 76 74 121 125 125 

8 11 12 10 27 25 27 70 68 65 121 124 129 

9 14 14 13 37 36 35 70 63 69 130 126 128 

10 14 14 15 26 27 27 69 66 69 119 126 119 

11 17 16 16 29 31 30 67 72 69 120 121 123 

12 19 18 20 36 36 36 65 68 67 123 127 124 

13 21 20 20 36 31 33 61 63 60 124 125 125 

14 19 20 21 38 36 38 64 64 64 128 128 131 

15 17 19 19 37 37 37 63 64 62 123 125 127 

16 23 24 23 39 39 38 67 66 64 137 135 135 

รวม 224 228 231 519 501 509 1,093 1,097 1,070 1,986 2,000 1,999 

เฉลี่ย 14 14.25 14.44 32.44 31.31 31.81 68.31 68.56 66.88 124.13 125 124.94 
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ตารางที่  24  ผลตางของคะแนนความรูและเจตคติ ในการอนุรักษปาตนน้ําจากการทดสอบครั้งที่  3 กับคร้ังที่  4 

ความรู เจตคติ คนที่ 

ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ผลตาง(D) ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 4 ผลตาง (D) 

1 12 32 20 63 127 64 

2 10 30 20 68 122 54 

3 7 26 19 61 124 63 

4 9 33 24 67 122 55 

5 10 30 20 68 120 52 

6 15 29 14 80 125 45 

7 11 34 23 74 121 47 

8 10 27 17 65 121 56 

9 13 37 24 69 130 61 

10 15 26 11 69 119 50 

11 16 29 13 69 120 51 

12 20 36 16 67 123 56 

13 20 36 16 60 124 64 

14 21 38 17 64 128 64 

15 19 37 18 62 123 61 

16 23 39 16 64 137 73 

∑D  288 ∑D  916 
         ∑ 2D  

5,398 ∑ 2D  839,056 
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ตารางที่  25  คะแนนความรูในการอนุรักษปาตนน้ําของการทดสอบครั้งที่  1 – 3 

 

ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 คนที่ 

T 1
 T 2

1
 T 2

 T 2

2
 T 3

 T 2

3
 

 
∑ −31T  

1 9 81 10 100 12 144 31 

2 8 64 8 64 10 100 26 

3 6 36 9 81 7 49 22 

4 10 100 10 100 9 81 29 

5 10 100 11 121 10 100 31 

6 14 196 13 169 15 225 42 

7 12 144 10 100 11 121 33 

8 11 121 12 144 10 100 33 

9 14 196 14 196 13 169 41 

10 14 196 14 196 15 225 43 

11 17 289 16 256 16 256 49 

12 19 361 18 324 20 400 57 

13 21 441 20 400 20 400 61 

14 19 361 20 400 21 441 60 

15 17 289 19 361 19 361 55 

16 23 529 24 576 23 529 70 

รวม 224 3,504 228 3,588 231 3,701 683 
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ตารางที่  26  การหาคาความเที่ยงของแบบวัดเจตคติในการอนุรักษปาตนน้ํา 

ขอ คน   
ที่ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 x  x 2  
1 4 4 2 2 1 2 4 3 3 3 2 4 4 2 4 4 4 2 2 5 2 1 5 5 1 4 2 4 2 3 90 8100 
2 4 4 5 2 1 1 4 3 3 2 3 4 3 3 3 3 4 2 3 5 4 1 2 5 2 2 3 3 2 3 89 7921 
3 4 4 2 2 1 2 5 4 3 2 3 5 3 2 4 2 4 2 2 5 1 1 3 5 2 3 2 5 2 4 89 7921 
4 4 4 2 2 1 2 4 4 3 2 3 3 3 2 4 3 4 2 3 4 4 1 1 4 2 2 2 3 2 3 83 6889 
5 4 4 2 2 1 3 4 4 4 2 3 4 3 2 3 5 3 2 4 4 4 1 2 4 3 1 3 3 2 4 90 8100 
6 4 4 2 2 3 2 4 4 3 2 3 4 2 2 4 3 4 2 3 5 3 1 2 5 2 3 2 3 2 4 89 7921 
7 1 4 2 2 3 2 4 3 3 1 1 4 1 1 4 3 1 2 3 4 5 3 2 4 2 1 1 2 1 1 71 5041 
8 4 4 3 2 3 2 4 4 3 2 3 4 3 2 4 3 4 2 2 5 4 1 2 5 4 2 4 3 1 3 92 8464 
9 4 4 2 2 1 2 4 1 3 2 3 4 1 2 4 1 4 3 3 5 4 1 2 5 5 1 2 1 2 5 83 6889 

10 4 4 2 2 3 2 4 4 3 2 4 5 3 2 4 3 4 5 3 4 5 1 3 5 5 2 3 5 4 5 105 11025 
11 4 4 2 2 1 2 3 4 3 2 3 4 3 5 4 3 4 2 4 4 4 1 2 5 2 3 3 3 2 3 91 8281 
12 5 4 1 2 1 4 1 4 2 4 1 4 3 2 3 2 4 1 5 4 2 1 2 4 2 2 4 3 2 3 82 6724 
13 2 4 1 2 3 2 3 4 4 1 3 4 3 3 4 3 4 1 3 5 4 1 3 3 2 4 3 4 3 3 89 7921 
14 2 3 1 2 1 3 4 4 3 2 2 4 2 3 2 5 2 2 2 2 4 2 2 5 2 2 3 4 5 3 83 6889 
15 4 2 4 2 3 2 4 4 3 2 4 3 3 2 4 3 4 4 2 5 4 1 2 3 2 2 4 3 2 3 90 8100 
16 2 1 1 1 1 1 4 1 1 2 1 1 1 2 1 1 4 2 3 5 1 4 2 1 1 3 2 2 1 54 2916 
17 5 5 1 3 4 2 4 5 2 2 4 2 3 2 1 3 4 3 1 4 2 1 3 2 2 2 3 1 2 3 81 6561 
18 4 3 2 2 1 2 4 2 1 2 3 4 2 2 5 2 2 2 2 5 2 1 2 5 2 3 5 2 2 2 78 6084 
19 1 3 2 2 3 2 5 4 1 2 3 5 2 2 1 3 4 1 1 1 1 2 2 5 2 1 2 1 2 3 69 4761 
20 1 2 2 1 3 2 1 4 3 2 3 1 4 1 1 3 1 2 3 1 4 2 1 5 2 1 4 1 2 3 66 4356 
∑ x  67 71 41 39 39 42 74 70 54 41 55 73 52 44 64 58 69 44 54 82 64 28 45 85 47 44 57 55 44 62 1664

( )2∑x

 
4489 5041 1681 1521 1521 1764 5476 4900 2916 1681 3025 5329 2704 1936 4096 3364 4761 1936 2916 6724 4096 784 2025 7225 2209 1936 3249 3025 1936 3844

∑ x 2   = 
    140864 

∑ 2x  257 269 103 79 99 96 294 266 160 91 167 291 150 110 236 188 259 114 164 368 238 52 115 387 133 114 181 183 112 212  

s i

2  1.71 0.89 1 0.16 1.21 0.41 1.06 1.11 0.75 0.37 0.83 1.29 0.78 0.69 1.64 1.04 1.1 0.91 0.96 1.67 1.75 0.7 0.72 1.36 1.19 0.91 0.98 1.67 0.8 1.04

∑ 2
is

= 
30.7
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ภาคผนวก  ฉ 
รูปภาพจากการดําเนินการทดลองใชโปรแกรม 
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รูปภาพชุดที ่ 4  โรงเรียน ชมุชนและสภาพปาตนน้าํ 
 

 
 
โรงเรียนบานกิว่จันทร  สปอ. เฉลิมพระเกียรติ                    หมูบานกิ่วจนัทร   หมูที่ 10   ต. ขุนนาน  
                               สปจ.นาน     อ.เฉลิมพระเกยีรติ  จ.นาน 

 

 ปาตนน้าํผืนสดุทายที่สมบูรณของชุมชน                      ปาตนน้ําที่ถูกทําลายจนกลายเปนภูเขาหวัโลน
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รูปภาพชุดที ่ 5  การดําเนนิกิจกรรมการเรยีนการสอนจาํแนกตามขัน้ตอนการจัดกจิกรรม 

 
1. การสรางสถานการณ 

 
2. การถามคําถามหลัก 
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3. การวางแผนและการปฏิบัติกิจกรรม         

 
ศึกษาสภาพปาที่อุดมสมบูรณ                                                  รวมกนัทาํงานกลุม 

 
       สัมภาษณเกี่ยวกับการใชประโยชนจากปา                               ศึกษาเกีย่วกับหญาแฝก 
4.  การนาํเสนอผลงาน 

      ทุกคนชวยกันนําเสนอผลงานกลุม                                     สงตัวแทนนาํเสนอผลงานกลุม 

4. การนําเสนอผลงาน 
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รูปภาพชุดที ่ 6  การดําเนนิกิจกรรมการเรยีนการสอนจาํแนกตามองคประกอบของวธิีสตอร่ีไลน 

 
1. ฉาก 

 
             ชวยกันวางแผนสรางบาน      บานทีน่ักเรยีนชวยกนัสรางจนสําเร็จ 
 
2. ตัวละคร 

 
นักเรียนสมมตุิตัวเองเปนบคุคลในครอบครัว                                   นักเรียนเลือกตั้งผูนําชุมชน 
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3. การดําเนินชวีติ 
 

              สัมภาษณเกีย่วกับอาชีพในชุมชน       แสดงบทบาทสมมุติเกี่ยวกับอาชีพ 
4. เหตุการณสําคัญ 

รวมกันปลูกหญาแฝกบริเวณปาตนน้าํ              ฝกทาํแนวกนัไฟ 

        
                          นักเรียนรวมกนัเฉลิมฉลองชุมชนที่ไดรับรางวัลปาไมสมบูรณ 
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ประวัติผูเขยีนวิทยานิพนธ 

 
 นายจําลอง  ไชยยา  เกิดเมือ่วันที่  20 พฤศจิกายน  พ.ศ. 2517  ณ บานเลขที ่ 29 หมูที่  4  
ตําบลยอด  อําเภอสองแคว  จังหวัดนาน  สําเร็จการศึกษาปริญญาครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยม
อันดับ 1)  ในโครงการคุรุทายาท  จากสถาบันราชภัฏเชียงราย  เมื่อปการศึกษา  2539  และเขา 
ศึกษาตอในระดับมหาบัณฑติ  สาขาวิชาประถมศึกษา  ภาควิชาประถมศกึษา  คณะครุศาสตร   
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ในปการศึกษา  2543  ปจจุบนัรับราชการครูตําแหนงอาจารย  1              
โรงเรียนบานกิว่จันทร  ตําบลขุนนาน  อําเภอเฉลิมพระเกียรติ  จงัหวัดนาน 
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