
การวิจัยเร่ือง ผลของการลอนโดยใช้รุปแบบการเรียนการลอนซิปปาเพ่ือการเรียนรู้ทาง 
ประ1วัตศาลตร์พ่ืมต่อผลลัมฤทธ,ทางการเรียน ทักษะการวิเคราะห์ และเจตคติของนักเรียน
ช้ันประถมคิกษาปีท่ี 5 ผู้วิจัยได้คิกษาและรวบรวมเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องในประเด็น 
ต่าง ๅ ได้แก่ 1)การเรียนการลอนโดยใข้นวัตกรรมในช้ันเรียน 2)การจัดการเรียนการลอน
โดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง:โมเดลซิปปา 3)การเรียนการลอนประวัติศาสตร์ในระด้บ
ประถมคิกษา 4)จุดมุ่งหมายของการเรียนการลอน 5)ผลของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 
โดยวิธีลอนแบบต่าง  ๆ และ6)ผลของการเรียนการสอนวิชาต่าง  ๆ ตามแนวคิดหลัก
ของโมเดลซิปปาท่ีมีต่อผลลัมฤทธ้ี ความลามารถในการวิเคราะห์ และเจตคติต่อการเรียน

1.การเรียนการสอนโดยใช้นวัตกรรมใบช้ันเรียน

ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาให์ผู้เรียนมีพฤติกรรมและลักษณะ 
ท่ีพึงประสงค์ต่าง  ๆตามเจตนารมณ์ของพระราชปัญญ้ติการคิกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 น้ัน ควรได้ 
มีการนำเอานวัตกรรมทางการคิกษามาพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการลอน หรีอปรับปรุง 
การเรียนการสอนให้มีประสิทธีภาพย่ิงข้ึน Good (1973) ได้ให้ความหมายของนวัตกรรม ไวัว่า
การนำความคิดใหม่  ๆ วิธีการใหม่  ๆหรีอสิงประดิษฐ์ใหม่  ๆเข้ามาในการทำงาน

1.1 ความหมายของนวัตกรรมการเรียนการสอน

การนำนวัตกรรมไปใช้ในการเรียนการลอนเป็นการให้ผู้เรียนได้แนวคิด วิธีการ 
และสิงใหม่  ๆ ในการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้ แนวคิดและความรู้ใหม่ท่ีเกิดจาก
การรีเร่ิมสร้างสรรค์เป็นบ่อเกิดแห่งนวัตกรรม (อำนวย เดชช้ยศรี, 2544) มีนักการคิกษา 
หลายท่านได้ให้ ความหมายของคำว่า นวัตกรรมการเรียนการสอน ไว้ด้งน้ี

กาญจนา เกิยรติประวัติ ( ม.ป.ป ) ได้ให้ความหมายนวัตกรรมการเรียนการลอนไว้ว่า
หมายถึง ความคิดใหม่และการกระทำใหม่ ช่ึงนำความเปล่ียนแปลงเข้ามาส่การเรียนการสอน
เพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพตามเป้าหมาย
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กาญจนา เกียรติประวัติ ( ม.ป.ป ) ได้ให้ความหมายนวัตกรรมการเรียนการสอนไว้ว่า 
หมายถึง ความคิดใหม่และการกระทำใหม่ ซ่ึงนำความเปล่ียนแปลงเช้ามาล่การเรียนการสอน เพ่ือ 
ปรับปรุงการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพตามเป้าหมาย

ลัดดา ศุขปรีดี ( ม.ป.ป ) ได้ให้ความหมายนวัตกรรมการเรียนการสอนไว้ว่า หมายถึง 
ความคิดและวิธีการปฎิบ้ติการใหม่ทางการเรียนการสอน ซ่ึงความคิดและวิธีการดังกล่าว อาจเกิด 
ข้ึนจากความคิดท่ีมีอยู่เดิมและเข้ากันได้กับส่ิงใหม่  ๆหรือเก่าจากท่ีอ่ืนซ่ึงเคยทำมาแล้ว แต่เม่ือเกิด 
สถานการณ์ใหม่อันเหมาะสม ก็สามารถท่ีจะนำมาใช้ไนการเรียนการสอนได้

บุญซม ศรีสะอาด ( 2537 ) ได้ให้ความหมายนวัตกรรมการเรียนการลอนไว้ว่า หมายถึง 
การคิดค้นรูปแบบ เทคนิค วิธีการ และส่ือการเรียนการสอนใหม่ข้ึนมา เพ่ือพัฒนาการสอนให้มี 
ประสิทธิภาพมากข้ึน การนำนวัตกรรมต่าง  ๆไปใช้ควรมีความรู้ความเข้าใจในเร่ืองน้ันอย่างแท้จริง 
และพิจารณาดัดแปลงหรือพัฒนาให้เหมาะสมกับสภาพการณ์ท่ีแท้จริง

จากความหมายของนวัตกรรมการเรียนการสอนดังกล่าว สรุปได้ว่า นวัตกรรมการเรียน 
การสอน หมายถึง ความคิด วิธีการ การคิดค้นรูปแบบ เทคนิควิธี ตลอดจนส่ือการเรียนการสอน 
ใหม่  ๆ ข้ึนมาใช้เพ่ือปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน ท้ังน้ีครอบคลุม 
ถึงรูปแบบการสอนและวิธีสอนซ่ึงเป็นองค์ประกอบหน่ึงท่ีสำคัญในการเรียนการสอน ส่ิงเหล่าน้ีอาจ 
เกิดข้ึนมานานแล้วก็ได้ แต่หากนำมาใช้ในสถานการณ์ใหม่ท่ีเหมาะสม ก็ถือว่าเป็นนวัตกรรม
การเรียนการสอนด้วย ได้มีผู้รู้คิดค้นรูปแบบการเรียนการลอนและวิธีสอนไว้หลายรูปแบบ ดังน้ี

1.1.1 รูปแบบการเรียนการสอน

รูปแบบการเรียนการสอน เป็นแผนงานหรือรูปแบบท่ีออกมาใช้เป็นแนวทางในการจัด
การเรียนการลอนเพื่อช่วยให้ผู้เรียนประสบความสำเร็จตามจุดประสงค์ต่างๆที่กำหนดไว้ 
รูปแบบการเรียนการลอน มีหลายรูปแบบดังน้ี ( ทิศนา แขมมณี 1 2543 )

1 .รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน์
2. รูปแบบการเรียนการลอนตามแนวคิดของกานเย่
3. รูปแบบการเรียนการสอนโดยการนำเสนอมโนทัศน์กว้างล่วงหน้า
4. รูปแบบการเรียนการสอนเน้นความจำ
5. รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาด้านจิตพิลัยของบลูม



16

6. รูปแบบการเรียนการสอนโดยการชักค้าน
7. รูปแบบการเรียนการสอนโดยใช้บทบาทสมมติ
8 . รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของซิมพ์ชัน

(Simpson)
9. รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฎิบ้ติของแฮร์โรว์ ( Harrow )
10. รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติของเดวีลั ( Davies )

1.1.20ธีสอน

วิธีสอน เป็นข้ันตอนในการดำเนินการสอนให้สำเร็จด้วยวิธีการต่าง  ๆท่ีแตกต่างกันไปตาม 
องค์ประกอบและข้ันตอนสำคัญอันเป็นลักษณะเด่นท่ีขาดไม่ใด้ของวิธีน้ันๆ (ทิศนา แขมมณี.2544 ) 
วิธีลอนมีหลายวิธีได้แก่

1 . ว ิธ ีสอนโดยใช้การบรรยาย ( Lecture Method )
2. วิธีสอน'โดย,ใช้การสาธิต (Demonstration Method)
3. วิธีสอน'โดย'ใช้การ'ทดลอง (Experimental Method)
4. วิธีสอนโดยใช้การไปทัศนสืกษา (Field Trip Method)
5. วิธีสอนโดยใช้การอภิปรายกลุ่มย่อย (Small Group Discussion Method)
ธภิธีสอนโดยใช้การแสดงละคร (Acting/ Dramatization Method)
7. วิธีสอนโดยใช้การแสดงบทบาทสมมติ (Role Playing Method)
8. วิธีสอนโดยใช้กรณีคัวอย่าง (Case Method)
9. วิธีสอนโดยใช้เกม (Game Method)
10. วิธีสอนโดยใช้สถานการณ์จำลอง (Simulation Method)
11. วิธีลอนโดยใช้ศูนย์การเรียน ( Learning Center )
12. วิธีสอนโดยใช้บทเรียนแบบโปรแกรม ( Programmed Instruction )
13. วิธีสอนแบบนิรนัย ( Deduction )
14. วิธีลอนแบบอุปนัย ( Induction )

จากรูปแบบการเรียนการสอนและวิธีสอนคังกล่าว จะเห็นได้ว่ามีหลายรูปแบนและวิธีสอน 
ซ่ึงในแต่ละรูปแบบและวิธีสอนมีจุดมุ่งหมายของรูปแบบน้ัน  ๆ การเรียนการสอนควรได้มีการ
เปล่ียนแปลงให้เกิดสภาพการเรียนใหม่  ๆ โดยการนำรูปแบบการเรียนการสอนและวิธีลอนใหม่  ๆ
มาใช้แทนการเรียนการลอนแบบเดิม  ๆก็ถือได้ว่าเป็นการเรียนการสอนโดยใช้นวัตกรรมในข้ันเรียน
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ดังน้ัน สรุปได้ว่า การเรียนการสอนโดยใช้นวัตกรรมในช้ันเรียน เป็นการนำนวัตกรรมไปใช้ 
ในการเรียนการสอน เพ่ือเป็นการแก้ปัญหา ปรับปรุง ส่งเสรีม หรือพัฒนาการเรียนรู้,ของผู้เรียน 
ซ่ึงนวัตกรรมน้ันอาจจะเป็นแนวความคิด รูปแบบ วิธีลอน หรือเทคนิควิธี ตลอดจนส่ือการเรียน 
การสอน ท่ีได้จากการคิดค้นข้ึนใหม่ หรือท่ีเคยใช้มาในอดีต หากนำมาใช้ใหม่ เป็นความรู้ใหม่ 
วิธีการใหม่ ให้เหมาะสมกับกาลสมัยและสถานการณ์ในขณะน้ัน ก็ถือว่าเป็นการนำนวัตกรรมมาใช้ 
ในการเรียนการสอน และตัวอย่างหน่ึงของรูปแบบการเรียนการลอนท่ีถือได้ว่าเป็นนวัตกรรมหน่ึง 
ของยุคปฏิรูปการดีกษาในขณะน้ี น่ันคือ การจัดการเรียนการสอนท่ียึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางและ 
ผู้เรียนมีบทบาทสำคัญโดยใช้โมเดลซิปปา

2.การจัดการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง : โมเดลซิปปา

ในปัจจุบันแนวความคิดในการจัดการดีกษาต้องยึดหลักว่า ผู้เรียนทุกคนสามารถเรียนรู้ 
พัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความสำคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการดีกษาต้องส่งเสริมให้
ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มคักยภาพซ่ึงเป็นเจตนารมณ์ของพระราชบัญญัติ 
การดีกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ทงน้ีลอดคล้องกับแนวคิดทางการดีกษาของ จอห์น ดิวอ้ี ( John 
Dewey )ผู้เป็นต้นคิดในเร่ืองของ การเรียนรู้โดยการกระทำ หรือ Learning by Doing ( Dewey 1 
1963 ) แนวคิดน้ีเป็นท่ีแพร่หลายและได้รับการยอมรับท่ัวโลกมานานแล้ว นับเป็นการเปล่ียน
จุดเน้นของการเรียนรู้อยู่ท่ีผู้เรียนมากกว่าอยู่ท่ีผู้สอน ดังน้ัน ผู้เรียนจึงกลายเป็นศูนย์กลางของ
การเรียนการสอนเพราะบทบาทในการเรียนรู้ส่วนใหญ่จะอยู่ท่ีตัวผู้เรียนเป็นสำคัญ

ทิศนา แขมมณี ( 2542 ) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
ไว้ว่า “ก่อนอ่ืนต้องมีความเช้าใจท่ีถูกต้องว่า ศูนย์กลาง น้ันคืออะไร หรือเป็นอย่างไร การจัด 
การเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง นันไม่ได้หมายถึงการจัดให้ผู้เรียนไปน่ังเรียนรวมกัน 
อยู่กลางห้อง เพ่ือให้เป็นศูนย์กลางของห้องเรียน ข้อความท่ีว่า “ ให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง “ น่าจะ 
หมายถึง การให้ผู้เรียนเป็นจุดสนใจ ( Center of Attention ) หรือเป็นผู้มีบทบาทสำคัญ คือ 
บทบาทในการเรียนรู้ เราจะดูตรงไหนว่าผู้เรียนมีบทบาทสำคัญ ซ่ึงคำตอบน่าจะชัดเจนว่า ดูตรง 
การมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ หากผู้เรียนมีส่วนร่วม ( Participation ) ในกิจกรรมการเรียนรู้ 
ท่ีจัดขืนมาก ผู้เรียนก็จะเป็นผู้มีบทบาทในการเรียนรู้มาก และจะเกิดการเรียนรู้ท่ีดีตามมา “

กิจกรรมการเรียนรู้ที่มีคุณภาพสำหรับการจัดการเรียนการลอนโดยยึดผู้เรียนเป็น 
ศูนย์กลาง ทิศนา แขมมณี ( 2542 ) ได้เสนอไว้คังน้ี

1. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดีควรช่วยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมทางด้านร่างกาย
2. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดีควรช่วยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมทางด้านสติปัญญา
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3. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดีควรช่วยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมทางด้านสังคม
4. กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดีควรช่วยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมทางด้านอารมณ์

จากกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมท้ัง 4 ด้าน ดังกล่าว รวมท้ังการนำ 
ความรู้ไปประยุกต์ใช้ และการถ่ายโอนการเรียนรู้ท่ีได้เพ่ิมข้ึนมาน้ันนำมาใช้เป็นแนวในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางแบบซิปปา ( CIPPA )

2.1แนวคิดของโมเดลซิปปา ( CIPPA MODEL )

โมเดลซิปปา เป็นแนวคิด/หสักการท่ีทิศนา แขมมณี ( 2542 ) นำเสนอเพ่ือใช้ในการจัด 
การเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เป็นแนวคิดในการจัดการเรียนการลอนท่ีอยู่บนฐาน 
ของทฤษฎีสำคัญ 2 ทฤษฎี คือ ทฤษฎีพัฒนาการมนุษย์ ( Human Development ) และทฤษฎี 
การเรียนรู้แบบเน้นประสบการณ์ ( Experiential Learning ) แนวคิดดังกล่าว ประกอบด้วย

1. แนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ ( Constructivism )
2. แนวคิดเร่ืองกระบวนการกลุ่มและการเรียนรู้แบบร่วมมือ ( Group Process 

and Cooperative Learning )
ร-แนวคิดเก่ียวกับความพร้อมในการเรียนรู้ ( Learning Readiness)
4. แนวคิดเก่ียวกับการเรียนรู้กระบวนการ ( Process Learning )
5. แนวคิดเก่ียวกับการถ่ายโอนการเรียนรู้ ( Transfer of Learning )

2.1.1 แนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ ( Constructivism )
แนวคิดสำคัญแนวคิดหน่ึงท่ีกำลังได้รับความสนใจอย่างกว้างขวาง คือ แนวคิด 

การสรรค์สร้างความรู้ ซ่ึงเช่ือว่า ความรู้เป็นสิงท่ีมนุษย์สร้างข้ึนด้วยตนเอง สามารถเปล่ียนแปลง 
และพัฒนาให้งอกงามข้ึนไปได้เร่ือย  ๆ โดยอาดัยกระบวนการพัฒนาโครงสร้างความรู้ภายในของ 
บุคคลและการรับรู้ส่ิงต่าง  ๆรอบตัว เฮนเดอร์สัน ( Henderson 1 1996 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี 1 
2542) ได้อธิบายว่า การสรรค์สร้างความรู้จะต้องมีองค์ประกอบสำคัญ 3 ส่วนด้วยกัน คือ 
จุดมุ่งหมายหรือความต้องการของผู้เรียน ความรู้เดิมหรือส่ิงท่ีมีอยู่เดิมของผู้เรียน และสาระหรือ 
ส่ิงใหม่ท่ีจะเรียนรู้ ดังน้ัน จึงสามารถอธิบายในอีกนัยหน่ึงได้ว่า โครงสร้างทางสติปัญญาของ
ผู้เรียน ประกอบไปด้วย โครงสร้างความรู้ ซ่ึงสามารถปรับเปล่ียน และขยายออกไปได้ โดยอาศัย 
องค์ประกอบอย่างน้อย 3 ประการ คือ
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1 .ความรู้เดิม หรือโครงลร้างความรู้เดิมท่ีมีอยู่
2. ความรู้ใหม่ ได้แก่ ข้อมูล ข้อเท็จจริง ความรู้ ความรู้สึก ประสบการณ์ใหม่  ๆ ท่ีบุคคล 

รับเข้าไป
3. กระบวนการทางสติปัญญา ได้แก่ กระบวนการทางสมอง ท่ีใข้ในการทำความเข้าใจ 

ความรู้ท่ีรับมา และไข้ในการเช่ือมโยง ปรับความรู้เดิมและความรู้ใหม่เข้าด้วยกัน

ทิศนา แซมมณี ( 2542 ) ได้กล่าวถึงแนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ไว้ว่า การเรียนรู้ 
จะเกิดข้ึนได้ดี ก็ต่อเม่ือผู้เรียนมีโอกาสได้รับข้อมูล ประลบการณ์ใหม่  ๆ เข้ามา และมีโอกาสได้ใช้ 
กระบวนการทางสติปัญญาของตน ในการคิดกล่ันกรองข้อมูล ทำความเข้าใจข้อมูล เช่ือมโยง 
ข้อมูล ความรู้ใหม่กับความรู้เดิม และสร้างความหมายข้อมูลความรู้ด้วยตัวเอง กระบวนการสร้าง 
สรรค์ความรู้น้ีจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ท่ีมีความหมายต่อตนเอง อันจะล่งผลถึงความเข้าใจ 
และการคงความรู้น้ัน ตังน้ัน การให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสรรค์สร้างความรู้ด้วยตนเองตามแนวคิด
การสรรค์สร้างความรู้จึงเป็นแนวคิดท่ีลามารถนำมาใช้เสริมในการเรียนการสอนโดยยึดผู้เรียน 
เป็นศูนย์กลางได้ชัดเจนข้ึน

นอกจากน้ีย์งมีผู้รู้ได้กล่าวถึงแนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ไว้หลายท่าน ตังน้ี

Piaget 1 Balacheff 1 Cobb 1 Wood 1 Yackel 1Confrey และ Underhill ( อ้างถึงใน 
ไพจิตร สะดวกการ, 2538 ) เช่ือว่า ความรู้ คือโครงสร้างทางปัญญาท่ีบุคคลสร้างข้ึนเพ่ือคล่ีคลาย 
สถานการณ์ปัญหาท่ีเผชิญอยู่ โดยมีการตรวจลอบว่าสามารถนำไปใช้แก้ปัญหา หรืออธิบายสถาน 
การณ์อ่ืน ๆ  ท่ีอยู่ในกรอบโครงสร้างเดียวกันได้

Driver 1 Bell 1 Kamii 1 และ Noddings ( อ้างถึงใน ไพจิตร สะดวกการ, 2538 ) เช่ือว่า 
นักเรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยวิธีการท่ีต่าง  ๆ กัน โดยอาตัยประสบการณ์เดิม โครงสร้าง 
ทางปัญญาท่ีมีอยู่ และแรงจูงใจภายในตนเองเป็นจุดเร่ิมต้น

Law (1995 อ้างถึงใน สุนทร ลุนันท์ชัย ,2542 ) กล่าวถึงแนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ 
ไว้ว่า เป็นแนวคิดท่ีเช่ือว่า สภาวะความเป็นจริงถูกกำหนดโดยประสบการณ์ของผู้เรียน 
ผู้เรียนเป็นผู้สร้างสภาวะความเป็นจริงข้ึนเองเป็นล่วนบุคคล
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สุนทร สุ'นันทิ'ชัย ( 2542 ) ให้ความเห็นว่า ความรู้ เป็นส่ิงท่ีผู้เรียนรับรู้และเข้าใจ ซ่ึงข้ึน 
อยู่กับวัตถุประสงค์ของเขา ข้ึนอยู่กับการแปลความหมายของเขา เราไม่ลามารถจะถ่ายทอด 
ความรู้จากการลอนโดยตรง แต่เด็กจะต้องค้นพบความรู้ด้วยตัวของเขา ซ่ึงจะช่วยให้เด็กสามารถ 
ลร้าง(construct ) ความรู้ใหม่ ( สำหรับตัวของเขา ) ข้ึนใต้

Fosnot ( 1996 อ้างถึงในวรรณทิพา รอดแรงค้า ,2541) กล่าวถึงแนวคิดการสรรค์สร้าง 
ความรู้ไว้ว่า เป็นแนวคิดท่ีเช่ือว่า ความรู้เป็นส่ิงช่ัวคราว มีการพัฒนาไม่เป็นปรนัยและถูกสร้างข้ึน 
ภายในตัวคน โดยอาตัยส่ือกลางทางสังคมและวัฒนธรรม ส่วนการเรียนรู้เป็นกระบวนการ 
ท่ีสามารถควบคุมได้ด้วยตนเองในการต้องต่อสักับความขัดแย้งท่ีเกิดข้ึนระหว่างความรู้เดิมท่ีมีอยู่ 
กับความรู้ใหม่ท่ีแตกต่างไปจากเดิม

Glaseisfeld (1991 อ้างถึงในวรรณทิพา รอดแรงค้า, 2541) กล่าวถึงแนวคิด 
การสรรค์สร้างความรู้ไว้ว่า เป็นแนวคิดท่ีเช่ือว่าความรู้ไม่ได้เกิดจากการรับรู้เพียงอย่างเดียว 
แต่เป็นการสร้างข้ึนโดยบุคคลท่ีมีความรู้ความเข้าใจ และหน้าท่ีของการรับรู้คือการปรับตัว 
และประมวลประสบการณ์ท้ังหมด แต่ไม่ใช่เพ่ือการค้นพบส่ิงท่ีเป็นจริง

เฉิดตักด้ิ ชุมนุม ( 2542 ) กล่าวถึงแนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ไว้ว่า เป็นแนวคิดท่ีเช่ือว่า 
ความรู้เป็นส่ิงท่ีไม่เคยอยู่ข้างนอก รอการค้นพบ แต่เป็นส่ิงหน่ึงของการสร้างสรรค์เองของผู้เรียน 
และเป็นส่วนหน่ึงของค่านิยมของมนุษย์ ซ่ึงครูมีบทบาทท่ีสำคัญในการสร้างสรรค์ความรู้

ไพจิตร สะดวกการ ( 2538 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี และคณะ 1 2540 ) กล่าวถึงแนวคิด 
การสรรค์สร้างความรู้ไว้ว่า เป็นแนวคิดท่ีเช่ือว่า ความรู้ คือการสร้างโครงสร้างทางปัญญา
นักเรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยวิธีท่ีต่าง  ๆ กัน ครูมีหน้าท่ีจัดการให้นักเรียนได้ปรับขยายโครงสร้าง 
ทางปัญญา

จากแนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ตังกล่าวสรุปได้ว่า เป็นแนวคิดท่ีเช่ือว่า ความรู้เป็นส่ิงท่ี 
ผู้เรียนเป็นผู้สร้างขืนด้วยตัวเอง โดยผ่านประสบการณ์ต่าง  ๆ และใช้กระบวนการทางสติปัญญา 
กล่ันกรอง ทำความเข้าใจ เช่ือมโยงความคิดเดิมไปสร้างความรู้ใหม่ต่อไปไม่มีท่ีส้ินสุด ทำให้เกิด 
การเรียนรู้ท่ีมีความหมายโดยตนเอง
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แนวคิดเร่ืองกระบวนการกลุ่ม

นักการคิกษาลาขาวิชาต่าง  ๆไตให้ความสนใจ และเห็นความสำคัญของกลุ่ม มาเป็นเวลา 
นานแล้ว โดยเฉพาะการคิกษาเก่ียวกับด้านพลังกลุ่มได้มีการคิกษากันอย่างจริงจัง มาต้ังแต่ ค.ศ.
1920 โดย Lewin ได้ทำการคิกษาเก่ียวกับพลังของกลุ่ม และพฤติกรรมกลุ่มของมนุษย์ อันเป็น 
จุดเร่ิมด้นของกลุ่มลัมพันธ์ ทิศนา แขมมณี ได้ริเร่ิมคิกษาและนำเอาวิชา “ กระบวนการกลุ่ม “
มาใช้ในการเรียนการลอนในประเทศไทย ( อ้างถึงในสุมณฑา พรหมบุญ และคณะ, 2540 )
และได้แพร่หลายไปยังหน่วยงานต่าง  ๆไปอย่างกว้างขวาง

ทิศนา แขมมณีและคณะ ( 2522 ) ได้กล่าวถึงคำว่า “ กลุ่มลัมพันธ์,, (Group Dynamics)
และ “ กระบวนการกลุ่ม “ ( Group Process ) ว่า ในวงการคิกษาของไทยใช้ช่ือต่าง  ๆ กัน เช่น 
พลังกลุ่ม พลวัตรของกลุ่ม กลศาลตรีของกลุ่ม กระบวนการกลุ่ม กลุ่มสัมพันธ์ และกระบวน 
การกลุ่มสัมพันธ์ เป็นต้น

2.1 .2แน1วคิดเรื่องกระบวนการกลุ่มและการเรียนรู้แบบร่วมมือ ( Group Process
and Cooperative Learning )

แนวคิดเร่ืองกระบวนการกลุ่มมีพ้ืนฐานแนวคิดว่า พฤติกรรมของสมาชิกในกลุ่มท่ีมี 
ปฎิสัมพันธ์ต่อกัน ย่อมก่อให้เกิดผลในการเปล่ียนแปลงของท้ังตัวบุคคลและกลุ่ม โดยอาคัย 
กิจกรรมต่าง  ๆเป็นตัวกำหนด ซ่ึงผู้รู้ได้กล่าวถึงแนวคิดเร่ืองกระบวนการกลุ่มไว้ ตังน้ี

ทิศนา แขมมณี และคณะ ( 2528 ) ให้แนวคิดไว้ว่า ความพยายามในการทำงานของ 
สมาชิกตามหน้าท่ีของแต่ละคนท่ีมีอยู่ เพ่ือให้บรรลุจุดมุ่งหมายท่ีต้องการในการดำเนินกิจกรรม 
ของกลุ่ม สมาชิกของกลุ่มจะมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน สมาชิกจะต้องให้เหตุผล สติปัญญา ความคิด 
สร้างสรรค์ การอภิปราย ความร่วมมือ มีล่วนร่วมในกลุ่ม บุคคลจึงจะมีความเจริญงอกงาม 
ส่ิงเหล่าน้ีเป็นกระบวนการท่ีจะช่วยให้กลุ่มบรรลุเป้าหมายท่ีต้องการ

Lewin ( อ้างถึงใน ชาติชาย ม่วงปฐม, 2538 ) ให้แนวคิดไว้ว่า พฤติกรรมของบุคคลจะเป็น 
ผลมาจากพลังความสัมพันธ์ของสมาชิกในกลุ่ม ซ่ึงจะเกิดจากการรวมกลุ่มของบุคคลท่ีมีลักษณะ 
แตกต่างกัน แต่ละคนในกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันในรูปการกระทำ ความรู้สึก และความคิด ในการ 
รวมตัวกันแต่ละคร้ังจะมีโครงสร้างและปฎิบ้ติต่อกันในลักษณะแตกต่างกันออกไป สมาชิกในกลุ่ม 
จะมีการปรับตัวเข้าหากัน พยายามช่วยกันทำงาน พร้อมท้ังมีการปรับบุคลิกภาพของแต่ละคนให้
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ลอดคล้องกัน ก่อให้เกิดความเป็นอันหน่ึงอันเดียวกัน ทำให้เกิดพลังหรือแรงผลักดันของกลุ่มท่ีทำ 
ให้การทำงานเป็นไปได้ด้วยดี

Bales, Homans, และ Whyte ( อ้างถึงใน ชาติชาย ม่วงปฐม, 2539 ) ให้แนวคิดไว้ว่า 
ในการกระทำกิจกรรมของกลุ่ม จะก่อให้เกิดปฏิลัมพันธ์ระหว่างลมาซิกในกลุ่ม ได้แก่ ปฎิลัมพันธ์ 
ทางด้านร่างกาย ทางวาจา และทางอารมณ์ การเกิดปฎิลัมพันธ์!นกลุ่มน้ีจะก่อให้เกิดอารมณ์ 
และความรู้สึกข้ึนในตัวบุคคล

Moreno ( อ้างถึงใน ชาติชาย ม่วงปฐม, 2539 ) ให้แนวคิดไว้ว่า การกระทำและจริยธรรม 
หรือขอบเขตการกระทำของกลุ่มจะเกิดเป็นความลัมพันธ์ระหว่างสมาซิกในกลุ่ม ซ่ึงสามารถคิกษา 
ความลัมพันธ์ทางลังคมของสมาซิกในกลุ่มได้โดยให้สมาซิกแต่ละคนในกลุ่มเลือกว่าตนจะสัมพันธ์ 
กับใครบ้างแล้วนำมาวิเคราะห์ความสัมพันธ์

Freud ( อ้างถึงใน ชาติชาย ม่วงปฐม, 2539 ) ให้แนวคิดไว้ว่า การท่ีบุคคลจะอยู่รวมกัน 
เป็นกลุ่มได้จะต้องอาดัยกระบวนการจูงใจ ซ่ึงอาจเป็นรางวัลหรือผลจากการทำงานกลุ่มและ
ในกลุ่มสมาซิกแต่ละคนจะมีโอกาสแสดงตนอย่างเปิดเผยหรืออาจจะพยายามปกปิดตนเองโดยใช้ 
กลไกการปรับตัว

จากแนวคิดเร่ืองกระบวนการกลุ่มดังกล่าวสรุปได้ว่า พฤติกรรมต่าง  ๆ ท่ีเกิดข้ึนในกลุ่ม 
ท่ีจะช่วยให้การดำเนินงานกลุ่มเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ หากสมาซิกในกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน 
ให้เหตุผล สติปัญญา ความคิดสร้างสรรค์ การอภิปราย ความร่วมมือ มีล่วนร่วมในกลุ่ม สิงเหล่าน้ี 
เป็นกระบวนการท่ีจะช่วยให้กลุ่มบรรลุเป้าหมายท่ีต้องการ

แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ

แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือมีพ้ืนฐานแนวคิดมาจากนักจิตวิทยาการคิกษาและ 
นักการคิก!!ทพยายามพัฒนาการเรียนการสอนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ ทำกิจกรรมต่าง  ๆ ด้วยกัน เพ่ือ 
สร้างความสามัคคี ความสัมพันธ์ท่ีดีต่อกัน
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การเรียนรู้แบบร่วมมือ ได้มืการพัฒนาข้ึนมาเป็นเวลานานโดยเน้นท่ีการมืจุดมุ่งหมายของ 
การเรียนร่วมกันเป็นกลุ่ม ความสำเร็จของกลุ่มข้ึนอยู่กับความร่วมมือกันของสมาชิกภายในกลุ่ม 
ซ่ึงรูปแบบการเรียนการสอนของการเรียนรู้แบบร่วมมือ พัฒนาข้ึนโดยอาลัยหลักการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือของจอห์นลัน และจอห์นลัน (Johnson & Johnson, 1974 อ้างถึงในทิศนา แขมมณี 1
2543) โดยได พั้ฒนาร ูปแบบท่ีน่าสนใจไวห้ลายรูปแบบ เพ่ือความเหมาะสมกับการเรียนรู้ใน
ลักษณะต่าง ๆ แต่มืวัตถุประสงค์ในทิศทางเดียวกัน คือเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเรองท่ี 
ศึกษามากท่ีสุด โดยอาลัยการร่วมมือกัน ซ่ึงผู้รู้ได้กล่าวถึงแนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือไว้ ดังน้ี

พ Johnson และ Johnson (1974 ) ได้ให้แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไว้ว่า การเรียนรู้ต้อง 
พ่ึงพากัน หันหน้าเข้าหากัน มืปฎิลัมพันธ์กัน มีทักษะทางลังคม มืการวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มท่ี 
ใช้ไนการทำงาน และมืผลงานหรือผลลัมถุทธ ท้ังรายบุคคล และรายกลุ่ม ท่ีสามารถตรวจสอบและ 
วัดประเมินได้

Lewin และ Norton ( อ้างถึงในชาญชัย อาจินสมาจาร, 2537 ) ได้ให้แนวคิดการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ ไว้ว่า ประ๓ทของการพ่ึงพาซ่ึงกันและกันท่ีได้จัดโครงสร้างของแต่ละบุคคลจะกำหนด 
วิธีการของการมืปฎิสัมพันธ์ของเรากับคนอ่ืน ซ่ึงจะก่อให้เกิดผลลัพธ์ท่ีแตกต่างออกไป

สุมณฑา พรหมบุญ และคณะ ( 2540 ) ได้ไห้แนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไว้ว่า ความ 
สำเร็จของแต่ละบุคคลคือความสำเร็จของกลุ่ม ซ่ึงสอดคล้องกับสุพล วังสินธ์ ( 2543 ) ท่ีให้แนวคิด 
ไว้ว่า ความสำเร็จของแต่ละคนคือความสำเร็จของกลุ่ม ความสำเร็จของกลุ่มคือความสำเร็จของ 
ทุกคน

จากแนวคิดการเรียนรู้แบบร่วมมือดังกล่าวสรุปได้ว่า การเรียนร่วมกันเป็นกลุ่ม ความ
สำเร็จของกลุ่มขึนอยู่กับความร่วมมือกันของสมาชิกภายในกลุ่ม ดังน้ัน ความสำเร็จของกลุ่มคือ
ความสำเร็จของทุกคน
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ความพร้อมในการเรียนรู้ เป็นปัจจัยหน่ึงท่ีสำคัญสำหรับผู้เรียน ซ่ึงนักการศึกษาได้ให้ 
ความสนใจศึกษา เน่ืองจากมีความเช่ือว่า ผู้เรียนท่ีลามารถเรียนรู้และรับรู้ได้เต็มท่ีจะประสบผล 
สำเร็จสูงสุดเม่ือผู้เรียนมีความพร้อม ( นฤมล ตันธสุรเศรษฐ์, 2531 ) ซ่ึงนักการศึกษาหลายท่านได้ 
ให้แนวคิดเก่ียวกับความพร้อมในการเรียนรู้ไว้ คังน้ี

2 .1 .รแนวคิดเกี่ยวกับความพร้อมในการเรียนรู้

Thorndike ( 1965อ้างถึงในนถูมล ตันธสุรเศรษฐ์, 2531) เช่ือว่ารากฐานและแนวโน้ม 
ของบุคคลท่ีจะทำงานให้ประสบผลสำเร็จ ย่อมข้ึนอยู่กับความพร้อมและความไม่พร้อม บุคคลท่ีมี 
ความพร้อมอย่างดีจะทำงานด้วยความราบร่ืน และประสบผลสำเร็จอย่างน่าพอใจ ส่วนบุคคลท่ีไม่ 
พร้อมย่อมเหมือนถูกบังคับให้ทำงาน การทำงานน้ันจึงไม่ประสบผลสำเร็จ

Good (1973อ้างถึงในนฤมล ตันธสุรเศรษฐ์,2531) เช่ือว่า ความพร้อมเกิดจากลักษณะ 
ทางวุฒิภาวะ ประสบการณ์และอารมณ์ของผู้เรียน ความพร้อมจึงเป็นการพัฒนาคนให้มีความ 
สามารถ ท่ีจะเรียนหรือทำกิจกรรม

พรรณี ช.เจนจิต (2522) เช่ือว่า ความพร้อมเป็นสภาวะของบุคคลท่ีจะเรียนรู้ส่ิงใดสิงหน่ึง 
อย่างบังเกิดผล ท้ังน้ีข้ึนอยู่กับวุฒิภาวะ การได้รับการแกฝน การเตรียมตัว และความสนใจ หรือ 
การจูงใจ

ส ง ัด  อ ุท ร า น ัน ท ์ ( 2 5 2 8  ) เช ื่อ ว ่า  ผ ู้เร ีย น จ ะ เก ิด ก า ร เร ีย น ร ู้ได ้ต ้อ งม ีว ุฒ ิภ า ว ะ แ ล ะ ม ีค ว า ม ร ู ้

พ ืน ฐ า น เพ ีย งพ อ ท ี่จ ะ เร ีย น ส ิ่ง ให ม ่ ห า ก ส่ิงห น ึ่ง ส ิ่ง ใด ย ัง ไม ่พ ร ้อ ม อ า จ ท ำ ให ้ก า ร เร ีย น ก าร ส อ น เป ็น ไป  

โด ย ไม ่ได ้ผ ล เท ่า ท ี่ค ว ร

ล ัด ด า  ศ ุขป ร ีด ี ( อ ้า งถ ึง ใน  อ ุท ร น ิย ม ช าต ิ 1 2 5 3 3  ) ได ้ให ้แ น ว ค ิด เก ี่ย ว ก ับ ค ว า ม พ ร ้อ ม ใน  

ก าร เร ีย น ร ู้ว ่า  เด ็ก จ ะ เร ีย น ได ้ด ีก ็ต ่อ เม ื่อ เข าพ ร ้อ ม ท ี่จ ะ เร ีย น  แ ล ะก าร เร ีย น ส ิ่งท ี่เข าพ ร ้อ ม  ย ่อ ม ก ่อ ให  ้

เก ิด ค ว าม พ ึงพ อ ใจ ด ้ว ย  ค ว า ม พ ร ้อ ม ใน ก าร เร ีย น เป ็น ส ิ่งท ี่ส าม า ร ถ จ ะ จ ัด ให ้เก ิด ข ึ้น ได ้

จ าก แ น ว ค ิด เก ี่ย ว ก ับ ค ว าม พ ร ้อ ม ใน ก าร เร ีย น ร ู้ต ัง ก ล ่า ว ส ร ุป ได ้ว ่า  ผ ู้เร ีย น จ ะ เก ิด ก าร เร ีย น ร ู้ได ้ 

ต ้อ ง ม ีว ุฒ ิภ า ว ะ  ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์แ ล ะ อ าร ม ณ ์ข อ งผ ู้พ ร ้อ ม ท ี่จ ะ เร ีย น  ผ ู้เร ีย น ท ี่ส าม ารถ เร ีย น ร ู้แ ล ะ ร ับ ร ู้ได ้ 

เต ็มท ี่ จ ะ ท ำ ให ้ป ร ะ ส บ ผ ล ส ำ เร ็จ ส ูง ส ุด
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ทิศนา แขมมณี (2542) ได้กล่าวถึง การเรียนรู้กระบวนการ ไว้ว่า ไนอดีตที่ผ่านมา 
การคิกษามักจะให้ความสำคัญกับเนื้อหาการเรียนรู้มาก ดังจะเห็นได้จากการสอนและการประเมิน 
ผลการเรียนการสอน ที่จะเน้นไนด้านการถ่ายทอดเนื้อหาความรู้และวัดผลประเมินผล ด้านเน้ือหา 
ความรู้ที่ผู้เรียนได้รับจากการเรียนการลอนเป็นสำคัญ ซึ่งต่อมาวงการคิกษาได้พบว่า การเรียนรู้ 
เพียงเนื้อหาความรู้ไม่เป็นการเพียงพอ แนวคิดใหม่เกี่ยวกับการเรียนรู้กระบวนการเรียนรู้
(Learning Process) ได้เข้ามาแพร่หลายในประเทศไทย เม่ือประมาณ 20 ปีที่ผ่านมา โดยมี 
นักการคิกษาที่ได้มองเห็นว่า เนื้อหาความรู้ในโลกน้ืมีการเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ และจะมีมากขึ้น 
เร่ือย  ๆ ผู้เรียนคงไม่สามารถที่จะเรียนรู้ได้หมด เขาคงจะต้องเลือกสรรสิ่งท่ีตนเองสนใจ และเป็น 
ประโยชน์ต่อตนเอง ซึ่งเขาสามารถที่จะแสวงหา และคิกษาได้ด้วยตนเอง หากเขามีทักษะ
กระบวนการต่าง  ๆ (Process Skills) ที่จำเป็น แนวคิดในเร่ืองการสอน ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้กระบวน 
การควบคู่ไปกับเนื้อหาความรู้ เป็นแนวคิดที่น่าล่งเสรีมและแกฝนให้ผู้เรียนมีทักษะทางสติปัญญา 
หรือทักษะกระบวนการต่าง  ๆ ที่จำเป็นต่อการดำรงชีวิต ซึ่งมีจำนวนมาก เช่น ทักษะการแสวงหา 
ความรู้ ทักษะการสืบค้นแหล่งความรู้ ทักษะการอ่าน ทักษะการฟัง ทักษะการตั้งคำถาม ทักษะ 
การประมวลความรู้ ทักษะการคิกษาด้วยตนเอง ทักษะการคิดและกระบวนการคิดต่าง  ๆ ทักษะ 
การคิดเปรียบเทียบ จำแนก วิเคราะห์สังเคราะห์ทักษะการจัดการ ทักษะการทำงานกลุ่ม ฯลฯ

คังนัน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนมีล่วนร่วม ทางสติปัญญา จึงควรให้ครอบคลุม 
การเรียนรู้ทังทางด้านเนื้อหา ความรู้ และทักษะกระบวนการท้ังหลาย ที่จะต้องใข้ใน การเรียนรู้โดย 
ให้ผู้เรียนได้สร้างความรู้ด้วยตนเองและเน้นการแกฝน ทักษะกระบวนการทั้งหลายที่เป็นเครื่องมือ 
ในการเรียนรู้ตามแนวคิดของการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้

จากแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้กระบวนการสรุปได้ว่า การเรียนรู้กระบวนการเป็นเครื่องมือ 
ทีจำเป็นในการแสวงหาความรู้ และเน้นให้ผู้เรียนได้คิดวิเคราะห์ถึงกระบวนการและวิธีการที่จะได้ 
ดำตอบมา

2.1.4 แนวคิดเก่ียวกับการเรียนรู้กระบวนการ
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ในระบบการคิกษา ซึ่งมีทั้งการเรียน การสอน และการมีกปฏิใ]ติ หัวใจสำคัญ คือ ต้องการ 
ให้บุคคลเกิดการเรียนรู้ และการเรียนรู้นั้นจะไม่เกิดประโยชน์ใด  ๆ เลย หากผู้เรียนไม่สามารถนำ 
ความรู้ไปปฎิปติหรือประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้ ดังน้ัน เป้าหมายหลักของการเรียนการสอนประการ 
หน่ึง คือ ต้องการให้ผู้เรียนเกิด การถ่ายโอนการเรียนรู้ จากการเรียนรู้ครั้งที่ 1 ล่การเรียนรู้ครั้งที่ 2 
เพ่ือนำไปใช้จริง การถ่ายโอนการเรียนรู้ จึงเป็นองค์ประกอบสำคัญท่ีทำให้ผู้เรียนลามารถนำ
ความรู้ที่ไต้ไปใช้ในสถานการณ์จริงไต้ ซึ่งผู้รู้หลายท่านไต้ให้แนวคิดเกี่ยวกับการถ่ายโอนการ
เรียนรู้ไว้ ดังน้ี

ทิศนา แขมมณี ( 2543 ) ไต้ให้แนวคิดเกี่ยวกับการถ่ายโอนการเรียนรู้ไว้ว่า การที่ผู้เรียนจะ 
สามารถถ่ายโอนการเรียนรู้ไต้ จำเป็นต้องอาคัยการมีกฝน นำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ 
ต่าง  ๆ ท่ีหลากหลาย หากผู้เรียนมีโอกาสมีกฝนการนำความรู้ไปประยุกต์ใช้มาก  ๆ ความม่ันใจ 
และความชำนาญในการที่จะนำความรู้นั้นไปใช้เป็นประจำในชีวิตจึงจะเกิดขึ้น

ธอร์นไดค์ ( Thorndike อ้างถึงใน อนุชา เงินแพทย์ 1 2534 ) ไต้ให้แนวคิดเกี่ยวกับการ 
ถ่ายโอนการเรียนรู้ไว้ว่า การเรียนรู้ในสถานการณ์หนึ่ง จะถ่ายโยงในทางบวกไปยังการเรียนรู้อีก 
สถานการณ์หนีง ก็ต่อเมื่อการเรียนรู้ทัง 2 สถานการณ์นีมีองค์ประกอบที่เหมือนกันหรือคล้ายกัน 
ในทางตรงกันข้าม ถ้าองค์ประกอบในสถานการณ์การเรียนรู้ของทั้ง 2 สถานการณ์นั้นต่างกัน หรือ 
ขัดแย้งซึงกันและกัน และทำให้เกิดความลับสนแก่ผู้เรียนแล้ว ก็จะเป็นการถ่ายโยงการเรียนรู้ใน 
ทางลบ

2.1.5 แนวคิดเก่ียวกับการถ่ายโอนการเรียนรู้

นักจิตวิทยากลุ่มเกสดัลท์ ( Gestaltists อ้างถึงใน อารี พันธ์มณี 1 2534 ) โดยแนวคิดของ 
กลุ่มน้ี เน้นความเข้าใจ ความลัมพันธ์ของปัญหาในสถานการณ์นั้น และสามารถนำความเข้าใจ 
ดังกล่าวไปประยุกต์ใช้ในสภาพการณ์หรือปัญหาอื่น จึงแสดงว่าเกิดการถ่ายโอนการเรียนรู้

ลัดค์ ( Judd อ้างถึงใน อารี พันธ์มณี 1 2534) เช่ือว่า ความลามารถในการสรุปกฎเกณฑ์ 
เป็นหัวใจสำคัญทำให้เกิดการถ่ายโอนการเรียนรู้ ทั้งนี้เพราะเป็นการนำเอาความรู้ที่สรุปเป็น
กฎเกณฑ์ไปใช้ในการเรียนรู้ หรือการแก้ปัญหาอื่น  ๆ ต่อไป
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ออลกูด ( Osgood อ้างถึงใน อารี พันธ์มณี, 2534 ) เช่ือว่า ความสัมพันธ์ระหว่าง 
สิ่งเร้ากับการตอบสนอง มีผลต่อการถ่ายโอนการเรียนรู้ และเชื่อว่าการถ่ายโอนการเรียนรู้จะมาก 
หรือน้อย ย่อมขึ้นอยู่กับการผลมผสานหรือความสัมพันธ์ระหว่าง ความคล้ายคลึงของการตอบ 
สนอง และสิ่งเร้าในการเรียนรู้สองอย่าง

จากแนวคิดเกี่ยวกับการถ่ายโอนการเรียนรู้สรุปได้ว่า การที่ผู้เรียนจะสามารถถ่ายโอนการ 
เรียนรู้ได้ จำเป็นต้องอาสัยการรีเกฝน ต้องมีความเข้าใจ ความสัมพันธ์ของปัญหาในสถานการณ์ 
น้ัน และลามารถนำไปประยุกตใ์ ช เ้ป็นประจำในช ีว ิต  การถ่ายโอนการเรียนรู้จึงจะเกิดขึ้น

จากการคิกษาวรรณคดีที่เกี่ยวข้องข้างต้นสรุป แนวคิดของโมเดลซิปปา ไต้ว่า ความรู้เป็น 
สิ่งท่ีผู้เรียนเป็นผู้สร้างขึ้นด้วยตัวเอง อาตัยความพร้อมของผู้เรียน โดยผ่านประลบการณ์ต่าง  ๆ
จากการทำงานกลุ่มร่วมกับผู้อื่น การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การรีเกฝนทักษะกระบวนการควบ 
คู่ไปกับเนื้อหาความรู้ การใช้กระบวนการทางสติปัญญาทำความเข้าใจ เชื่อมโยงความคิดไปสร้าง 
ความรู้ใหม่ ทำให้เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายด้วยตนเอง และสามารถนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิต 
จรีงไต้

2.2รูปแบบการเรียนการสอนตามหลัก CIPPA

จากแนวคิดพื้นฐาน 5 แนวคิดหสัก ทิศนา แขมมณี ( 2544 ) ไต้นำมาเป็นหลักในการวาง 
แผน จัดกิจกรรมการเรียนการลอนที่มีกระบวนการและขั้นตอนที่ชัดเจน ซึ่งจะช่วยให้สามารถจัด 
กิจกรรมการเรียนการสอนที่สามารถพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนในต้านต่าง  ๆ ไปพร้อมกันไต้ ซ่ึง 
ประกอบด้วยขั้นตอนการลอน ตังน้ี

ข้ันท่ี 1 ผู้สอนสำรวจความรู้เดิม / ความรู้พื้นฐานที่จำเป็นสำหรับการเรียนรู้ใหม่ ข้ันน้ีเพ่ือ 
ให้ผู้เรียนระลึกความรู้เดิม / ตรวจสอบความพร้อมในการเรียนรู้สิ่งใหม่

ชันท่ี 2 ผู้เรียนแสวงหาข้อมูล ขั้นน้ีเพื่อให้ผู้เรียนไต้รีเกทักษะกระบวนการแสวงหาความรู้ 
ด้วยตนเอง อันเป็นทักษะที่จำเป็นในการเรียนรู้ตลอดชีวิต

ชันท่ี 3 ผู้เรียนคิกษาข้อมูล สร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเอง ขั้นนี้เพื่อช่วยให้ผู้เรียนไต้ 
รีเกทักษะกระบวนการสร้างความรู้ด้วยตนเอง อันเป็นทักษะที่จำเป็นในการเรียนรู้ตลอดชีวิต

ชันท่ี 4 ผู้เรียนแลกเปลี่ยนความรู้ความคิด ชันนี้เพื่อช่วยให้ผู้เรียนขยายขอบเขตความรู้ 
ความเข้าใจ ไต้มุมมองที่แตกต่างไปจากตน ช่วยให้ความคิดกว้างขึ้น ลึกข้ึงข้ึน
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ข้ันท่ี 5 ผู้เรียนจัดระเบียบความรู้และวิเคราะห์การเรียนรู้ ขันนีเพื่อช่วยให้ผู้เรียนเห็น
องค์รวม / ภาพรวมของสิ่งที่เรียนรู้

ข้ันท่ี 6 ผู้เรียนแสดงความรู้ / ผลงาน ขั้นน้ีเพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดงความรู้ความ 
สามารถของตน อันจะช่วยให้ผู้เรียนใต้ใช้และพัฒนาความสามารถหลายด้าน ( พหุปัญญา ) ของ 
ตน และทำให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจในสิ่งที่เรียนรู้และภูมิใจในการเรียนรู้ของตน

ข้ันท่ี 7 ผู้เรียนนำความรู้ไปประยุกตํใช้ ขั้นนี้เพื่อช่วยให้ผู้เรียนไต้นำความรู้ไปใช้ให้เห็น 
เป็นประโยชน์ต่อการดำรงชีวิต ช่วยให้ความรู้มีความหมายมากขึ้น

ข้ันตอนมั่ง 7 ขั้น ดังกล่าว เป็นขั้นตอนที่จัดขึ้นเพื่อให้สอดคล้องกับหลักการสำคัญเกี่ยวกับ 
การเรียนรู้ 5 ประการ คือ CIPPA ซึ่งหมายถึง

Construction of Knowledge ( c  ) หมายถึง หลักการการสร้างความรู้ ตามทฤษฎี 
Constructivism เชื่อว่าการเรียนรู้เป็นประสบการณ์เฉพาะตน ในการสร้างความหมายของสิ่งที่ 
เรียนรู้ด้วยตนเอง

Interaction ( I ) หมายถึง หลักการปฎิลัมพันธ์ ตามทฤษฎี Constructivism และ 
Cooperative Learning เชื่อว่าการเรียนรู้เป็นกระบวนการทางลังคม ที่บุคคลจะต้องอาดัยและ 
พึ่งพากันและกัน เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ที่เป็นประโยชน์ต่อการอยู่ร่วมกัน

Process Learning ( P ) หมายถึง หลักการเรียนรู้กระบวนการ เช่ือว่า ทักษะกระบวนการ 
เป็นเครื่องมือสำคัญในการเรียนรู้ ชื่งมืความสำคัญไม่ยิ่งหย่อนใปกว่าสาระของการเรียนรู้
การสอนควรให้ความสำคัญกับการเรียนรู้กระบวนการต่าง  ๆ เช่น กระบวนการคิด กระบวนการ 
ทำงาน กระบวนการแสวงหาความรู้ ฯลฯ เพราะเป็นส่ิงที่ผู้เรียนจำเป็นต้องใช้ตลอดชีวิต

Physical Participation ( P ) หมายถึง หลักการมืล่วนร่วมทางกาย เชื่อว่าการเรียนรู้ต้อง 
อาคัยการรับรู้ การเคลื่อนไหวทางกายจะช่วยให้ประสาทการรับรู้ active และรับรู้ไต้ดี ดังม่ัน ใน 
การสอนจึงจำเป็นต้องมืกิจกรรมให้ผู้เรียนเคลื่อนไหวที่หลากหลายและเหมาะสมกับวัยและความ 
สนใจของผู้เรียน เพื่อช่วยให้ผู้เรียนมีความพร้อมในการรับรู้และเรียนรู้

Application ( A ) หมายถึง หลักการประยุกต์ใช้ความรู้ เชื่อว่าการนำความรู้ไปใช้ในชีวิต 
จรีงหรือการปฏิปติจริง จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ลึกขึ้งขึ้น และการนำความรู้ไปใช้ให้เป็น 
ประโยชน์ในการดำรงชีวิต เป็นเป้าหมายสำคัญของการจัดการคืกษาและการเรียนการลอน

ขั้นตอนที่ 1-7 ของกระบวนการดังกล่าว เป็นขั้นตอนที่จัดขึ้นเพ่ือให้สอดคล้องกับหลัก 
CIPPA โดยขั้นตอนที่ 1-6 เป็นขั้นตอนที่ต่อเนื่องกันของกระบวนการสร้างความรู้ (Construction) 
ซึ่งในแต่ละขั้นตอนมีการล่งเสริมการมืปฏิสัมพันธ์ต่อกันและกันเพื่อการเรียนรู้ (Interaction) และ
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ขั้นตอนที่ 5 เน้นเป็นพิเศษในเรื่องของการวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ (Process Learning ) ใน 
ขณะที่ขั้นตอนที่ 7 ให้ความสำคัญกับการนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ (Application ) โดยตรง สำหรับ 
หลักการมีส่วนร่วมทางกายนั้น ( Physical Participation ) สะท้อนให้เห็นในกิจกรรมการเรียนรู้ที่มี 
ลักษณะหลากหลาย ช่วยให้ผู้เรียนได้เคลื่อนไหวและมีลักษณะ“active1̂ ยู่เสมอ (ทิศนา แขมมณี 1 
2544 )

จากรูปแบบการเรียนการลอนตามหลักCIPPA สรุปได้ว่า เป็นรูปแบบประกอบด้วย
หลักการสำคัญ 5 ประการ คือ Construction of Knowledge 1 Interaction 1 Process Learning 1 
Physical Participation 1 และ Application และข้ันตอนการสอน 7 ขั้น ซึ่งเป็นรูปแบบที่มีหลักการ 
มีขั้นตอนการสอนที่ชัดเจนและสอดคล้องกัน

2.3การสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนซิปปาเพี่อการเรียนรู้'ทาง 
ประวัติศาสตร์

จากการคืกษาแนวการจัดการเรียนการลอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางตามหลักCIPPA 
ผู้วิจัยจึงได้นำวิธีการทางประวัติศาสตร์ หลักCIPPA และรูปแบบการเรียนการลอนซิปปาดังกล่าว 
มาประยุกต์ใช้เป็นการลอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนซิปปาเพื่อการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ 
ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนการลอน 7 ขั้น ดังน้ี

ข้ันท่ี 1 ขั้นผู้สอนสำรวจความรู้เดิม/ความรู้พื้นฐานที่จำเป็นต่อการเรียนรู้ใหม่ ขั้นน้ีเป็น 
การให้ผู้เรียนระลึกความรู้เดิม โดยผู้ลอนอาจใช้การชักถาม การให้ผู้เรียนระดมความคิด จะช่วย 
ให้ผู้เรียนตระหนักรู้ว่าตนรู้อะไร ไม่รู้อะไร ซึ่งจะเป็นการตรวจสอบความรู้พื้นฐานที่จำเป็นต่อ
การเรียนรู้ใหม่

ชันท่ี 2 ขั้นผู้สอนกระตุ้นและร่วมกันกับผู้เรียนกำหนดป้ญหาทางประวัติศาสตร์ ข้ันน้ีเป็น 
การที่ผู้สอนจะต้อง!]กให้ผู้เรียนไต้รู้จ ักคิดกำหนดปัญหาจากแนวทางอภิปรายของนักเรียน 
จุดเริ่มต้นของการเรียนรู้ในข้ันนี้อยู่ที,การใช้การลังเกตของผู้เรียนและผู้สอนร่วมกัน เพ่ือค้นให้พบ 
ข้อคิดเกี่ยวกับเรื่องราว เหตุการณ์ หรือพฤติกรรมของบุคคลในประวัติศาสตร์ ซ่ึงมีรายละเอียดอยู่ 
ในเนือหาของบทเรียน ดังนัน ผู้สอนควรดำเนินการวางแผนและเตรียมการล่วงหน้า เพ่ือให้เกิด
ความพร้อมที่จะช่วยให้คำแนะนำแก่ผู้เรียนได้เกิดคำถามในขณะเรียน ซึ่งจะนำไปล่การกำหนด
เป็นปัญหาและดำเนินการคืกษาค้นคว้าเกี่ยวกับคำตอบของปัญหาในรูปของการกำหนด 
สมมติฐานได้ด้วย
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ข้ันท่ี 3 ขั้นผู้เรียนแสวงหาความรู้ทางประวู้'ติศาสตร์โดยกา?รวบรวมหลักฐาน ฃันนีเป็น 
การแสวงหาข้อมูลความรู้ใหม่ ปึกผู้เรียนให้รู้จักวิธีการค้นคว้า และรวบรวมเอกสารหลักฐานข้อมูล 
ต่างๆซึ่งครูอาจจัดเตรียมหรือแนะนำเพื่อให้ผู้เรียนไปแสวงหา เช่นจากห้องสมุด วารสาร 
อินเทอรีเน็ต รายการวิทยุ รายการโทรทัศน์ หนังสือพิมพ์ การไปทัศนศึกษา ฯลฯ

ข้ันท่ี 4 ขั้นผู้เรียนสร้างความรู้ทางประวัติศาสตร์โดยใช้ทักษะกระบวนการคิด ข้ันน้ีเป็น 
เป็นวิธีการสร้างความรู้ โดยปึกให้ผู้เรียนใช้กระบวนการต่าง ๆ

- ทักษะการวิเคราะห์ คือ การรวบรวมข้อมูลท้ังหมด นำมาแยกแยะ
จัดหมวดหมู่ข้อมูลอย่างมีเหตุผลโดยจำแนกข้อเท็จจริงกับความคิดเห็นแยกออกจากกันและเสือก 
ข้อมูลที่จะนำมาใช้

ทักษะประเมิน1ข้อมูล คือการระบุและเลือกข้อมูลท่ีจะใช้ในแง,ความถูกต้อง ความ 
เพียงพอ และความน่าเช่ือถือ

■ ทักษะการตีความ คือ การอธิบายความหมายของข้อมูลหรืออธิบายความ 
สัมพันธ์ระหว่างข้อมูลต่าง  ๆ ท่ีไต้มา

■ ทักษะการลังเคราะห์ คือ การนำความคิดต่าง  ๆที่ผ่านการวิเคราะห์แล้ว มา 
สรุปผสมผสานและลังเคราะห์เข้าด้วยกัน เป็นหลักการหรือความคิดรวบยอดของการเรียนรู้

- ทักษะการสรุปลงความเห็น ความสามารถที่จะพิจารณาตัดสินใจ ลงความเห็น 
เกี่ยวกับจุดมุ่งหมายหรือประเด็นในการคิด อย่างมีวิจารณญาณ และเข้าใจสถานการณ์ต่าง  ๆ ไต้ 
ลึกซึ้งและมีความหมายมากขึ้น

ขันที 5 ขันผู้เรียนนำเสนอข้อมูลและแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้าใจ ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียน 
นำเสนอข้อมูลความรู้ท ี่สรุปรวบรวม1ไว้มาแลกเปลี่ยนความรู้ความเข้า,ใจโดยอาลัยผู้อื่น!,ป็น 
เครื่องมือในการตรวจลอบ และขยายความรู้ความเข้าใจของตนให้กว้างขึ้น

ขันท่ี 6 ขั้นผู้เรียนสรุปแสดงผลงานและวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ ข้ันน้ีเป็นข้ันของ
การประมวลความรู้ที่ไต้รับทั้งหมดมาจัดระเบียบความรู้ และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดงผลงานการ 
สร้างความรู้ของตนให้ผู้อื่นรับรู้ พร้อมทังให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ของตนจาก
กิจกรรมต่าง  ๆ เช่น การแสวงหาความรู้ การทำงานกลุ่ม ฯลฯ ผู้เรียนทำอย่างไร รู้ได้อย่างไร 
ทำด้วยวิธีอะไร ผู้เรียนได้เรียนรู้อะไร ฯลฯ จากกิจกรรมต่าง ๆ

ข้ันท่ี 7 ขั้นผู้เรียนประยุกต์ไซ้ความรู้ ขั้นนี้เป็นการนำความรู้ที่ได้เรียนรู้ไปประยุกต่ใช้ ซ่ึง 
จะช่วยให้ผู้เรียนได้รับประโยชน์จากการเรียน ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้เพิ่มเติมขึ้นเรื่อย  ๆ และ 
เพ่ิมความชำนาญ ความมั่นใจในเรื่องนัน  ๆ โดยอาจให้ผู้เรียนปึกบันทึก โดยเสือกบันทึกเหตุการณ์ 
ท่ีสำคัญ ๆ
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สรุปได้ว่า การสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการลอนซิปปาเพ่ือการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ 
เป็นการจัดการเรียนการลอนโดยยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ และผู้วิจัยนำวิธีการทางประวัติศาสตร์
หลักCIPPA และรูปแบบการเรียนการลอนซิปปามาประยุกต์เป็นการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียน 
การสอนซิปปาเพ่ือการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ ซ่ึงประกอบด้วยข้ันตอนการสอน 7 ข้ัน ท่ีผู้วิจัย 
สร้างข้ึน ได้แก่ ข้ันผู้สอนสำรวจความรู้เดิม/ความรู้พ้ืนฐานท่ีจำเป็นต่อการเรียนรู้ใหม่ ข้ันผู้สอน
กระตุ้นและร่วมกับผู้เรียนกำหนดปัญหาทางประวัติศาสตร์ ข้ันผู้เรียนแสวงหาความรู้ทางประวัติ 
ศาสตร์โดยการรวบรวมหลักฐาน ข้ันผู้เรียนสร้างความรู้ทางประวัติศาสตร์โดยใช้ทักษะกระบวน 
การคิด ข้ันผู้เรียนนำเสนอข้อมูลและแลกเปล่ียนความรู้ความเช้าใจ ข้ันผู้เรียนสรุปแสดงผลงาน
และวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ และข้ันผู้เรียนประยุกต์ใช้ความรู้

3.การเรียนการสอนประวัติศาสตเไทยในระดับประถมสิกษา

จากสภาพการจ ัดการเรียนการสอนประวิต ิศาสตร์ไทยในหลักส ูตรท ี่ใซ ิในป ัจจ ุบ ัน ผลจาก 
การว ิเคราะห ์ของกรมวิชาการ กระทรวงส ืกษาธิการ ในการว ิเคราะห ์เน ื้อหาวิชาประวัต ิศาสตร์ไทย 
พบประเด ็นสำค ัญเก ี่ยวก ับเน ื้อหาวิชาประวัต ิศาสตร์ไทยกระจายอยู่ในหน ่วยย ่อยต ่าง ๆ ไม่ได้อยู่ 
รวม ก ัน เป ็น หมวดหม ู,เฉพ าะท ำให ้ผ ู้ลอ น อ าจจะละเลย ห ร ือ ขาด ก ารเน ้น ย ํ้า ให ้ค วาม สำค ัญ ใน  
การสอนประวัต ิศาสตร์ไทย

กรมวิชาการ กระทรวงสืกษาธิการ ได้ทำการพัฒนาหลักสูตรวิชาประวัติศาสตร์ โดย 
กำหนดให้มีการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ไทยทุกระดับข้ัน ต้ังแต่ประถมสืกษาปีท่ี 1 -  6 เร่ิมใช้ 
ในปีการสืกษา 2543 เป็นต้นไป โดยบรรจุเน้ือหาไว้ในกลุ่มวิชาสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต 
หลักสูตรประถมสืกษา พุทธคักราช 2521 ( ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 ) ซ่ึงกำหนดให้หน่วยย่อยใน 
หน่วยท่ี 4 ชาติไทย โดยใช้ช่ือหน่วยย่อยว่า ประวัติศาสตร์ไทย ท้ังน้ีเน้ือหา'ให้เป็นการสืกษ'า 
ประวัติศาสตร์ในภาพกว้างท่ีผู้สอนจะสามารถนำไปจัดกิจกรรมการเรียนการลอนได้หลากหลาย 
และในการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ไทยในระดับประถมสืกษา ควรเน้นให้นักเรียนได้เกิด 
ความเข้าใจถึงสาระสำคัญของ ความหมายของคำว่า “ ประว้ติศาสตร์ “ ความสำคัญของการอยู่ 
ร่วมกันเป็นประเทศ การดำเนินชีวิตท่ีมีลติรอบคอบ การมีทักษะในการทำงานเพ่ือหลีกเล่ียง หรือ 
แกไข ปัญหาความผิดพลาดมิให้เกิดฃึนอีก ความมีนำใจในการช่วยเหลือผู้อ่ืนเพ่ือการอยู่ร่วมกันใน 
อนาคตอย่างสงบและลันติสุฃ โดยการจัดกิจกรรมเน้นให้นักเรียนได้ปีกปฏิบัติจริงท้ังเป็นรายบุคคล 
เและเป็นกลุ่ม
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3.1 ความหมายของคำว่าประวัติศาสตร์

จากแนวทางการเร ียนรู้ว ิชาประวัต ิศาสตร์ไทย ได ้ระบ ุควรเน ้นให ้น ักเร ียนได ้เก ิดความ
เข ้าใจถ ึงสาระสำค ัญของความหมายของคำว่า ประว ิต ิศาสตร์ นั้น ได ้ม ีผ ู้กล ่าวถ ึงความหมายของ 
คำว่าประวิต ิศาสตร์ไว ้ค ังน ี้

Aristotle ( อ ้างถ ึงใน เฉลิม มสิลา, 2533 ) ให ้ความหมายของคำว่าประว ัต ิศาสตร์ไว ้ว ่า 
เป ็นการบอกกล่าวอย ่างม ีระเบ ียบแบบแผนเก ี่ยวก ับเร ื่องราวปรากฏการณ ์ธรรมชาต ิ

Collingwood (1961 อ้างถึงใน เฉลิม มสิลา, 2533 ) ได้ไห้ความหมายของคำว่าประวัติ- 
ศาสตร์ไว้ว่า ประวิติศาสตร์ คือ การค้นคว้าหาความรู้อย่างหน่ึง ซ่ึงมีท่ีมาจากคำว่า การ สืบสวน 
หรือค้นคว้า ( inquire ) ดังน้ัน ถ้าเรายอมรับว่าประวิติศาสตร์ คือ การค้นคว้าหาความรู้ 
เราก็ต้องยอมรับว่าประวิติศาสตร์ก็คือวิทยาศาสตร์แขนงหน่ึง ท้ังน้ีเน่ืองจากวิชาวิทยาศาสตร์ก็คือ 
กระบวนการค้นคว้าหาความรู้ โดยการต้ังปัญหาข้ึนก่อนแล้วจึงค้นหาคำตอบ ประวัติศาสตร์ก็ 
เช่นกัน

สืบแสง พรหมบุญ ( มปป. ) ได้ไห้ความหมายของคำว่าประวัติศาสตร์ อย่างกว้าง  ๆ เป็น 
2 ประการ คือ

1. ประสบการณ์ท้ังมวลในอดีตของมนุษย์ท่ีเกิดข้ึนตามความเป็นจริง
2. การสร้างประสบการณ์ไนอดีตท่ีเห็นว'ามีคุณค่าข้ึนมาใหม่โดยอาคัยหลักฐาน 

ต่าง  ๆประกอบกับความคิด และการดีความของนักประวัติศาสตร์

เฉลิม มสิลา ( 2533 ) ได้ให้ความหมายไว้ 2 ประการ คือ
1. ในความหมายท่ีเป็นศาสตร์แขนงหน่ึง ประวัติศาสตร์หมายความว่า ประมวลวิทยาการ 

ความรู้ ประลบการณ์ และเร่ืองราวท้ังหลายของมนุษย์ ซ่ึงได้กำเนิดวิวัฒนาการและแปรเปล่ียน 
ปรับปรุงมา ต้ังแต่อดีตจนถึงปัจจุบันตามความเป็นจริง

2. ในความหมายท่ีเป็นวิชาความรู้แขนงหน่ึง ประวัติศาสตร์ หมายถึง บันทึกเร่ืองราวและ 
เหตุการณ์ของโลกและมนุษย์ชาติ ต้ังแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน ซ่ึงล่วนใหญ่จะเก่ียวด้วยเร่ืองประวัติ 
ความเป็นมาของโลกและวิวัฒนาการความสามารถของพฤติกรรมและความลัมพันธ์ของมนุษย์ 
ในด้านการเมืองการปกครอง เศรษฐกิจ ลังคม วัฒนธรรม และปรัชญา
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สุภาพรรณ พวงจ่ันเพชร ( 2536 ) ได้ให้ความหมายของคำว่าประวัติศาสตร์ คือ เร่ืองของ 
กาลเวลาท่ีว่าในช่ัวระยะเวลาหน่ึงได้เกิดเหตุการณ์อะไรบ้างกับชาติพันธุมนุษย์ และเหตุการณ์
เหล่าน้ันได้ทำให้วิถีชีวิตของมนุษย์เปล่ียนแปลงไปอย่างไร ท้ังในด้านคืลปวัฒนธรรมและความ
เป็นอยู่ของแต่ละยุคแต่ละสมัย

วินัย พงคํ’ศรีเพียร ( 2542 ) ได้ให้คำนิยามประวัติศาสตร์ คือ ความพยายามของคนใน 
สังคมใดสังคมหน่ึงและในยุคใดยุคหน่ึงในการคืกษา เพ่ือท่ีจะเข้าใจและอธิบายว่า เหตุการณ์ 
หรือปรากฎการณ์สำคัญท้ังหลายในอดีตได้เกิดข ึ้นและดำเนินไปอย่างไรท้ังน้ีบนพ้ืนฐานของ 
หลักฐานร่วมสมัยประ๓ทต่าง  ๆเท่าท่ียังหลงเหลืออยู่มาจนถึงปัจจุบัน

จากความหมายของคำว่าประว้ติศาสตร์ สรุปได้ว่าประวิติศาสตร์คือ กระบวนการลืบเสาะ 
เข้าไปให้รู้ถึงความจริงเก่ียวกับเร่ืองราวท้ังหลายของมนุษยชาติท่ีเกิดข้ึนในช่วงใดช่วงหน่ึงของอดีต 
ซ่ึงค้นคว้าและแสวงหาด้วยความอยากเอยากเห็น โดยอาคัยหสักฐานท่ีเหลืออยู่มาถึงปัจจุบัน

3.2จุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์

การเรียนการลอนประวัติศาสตร์ จะเป็นการเรียนรู้ท่ีมีความหมายน้ัน ควรท่ีผู้ลอนจะได้ 
คืกษาจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ ซ่ึงมีผู้รู้ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการเรียน 
การลอนประวัติศาสตร์ไว้คังน้ี

กรมวิชาการ กระทรวงคืกษาธิการ ( 2542 ) ได้ระบุถึงจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอน 
ประวัติศาสตร์ไว้ว่า การจัดการเรียนการลอนประวัติศาสตร์ไทย ในระคับประถมคืกษา ควรเน้นให้ 
นักเรียนได้เกิดความเข้าใจถึงสาระสำคัญของ ความหมายของคำว่า “ ประวัติศาสตร์ “ ความ 
สำคัญของการอยู่ร่วมกันเป็นประเทศ การดำเนินชีวิตท่ีมีสติรอบคอบ การมีทักษะในการทำงาน 
เทือหลีกเลียง หรือ แก้ไข ปัญหาความผิดพลาดมิให้เกิดขึนอีก ความมีน้ําใจในการช่วยเหลือผู้อ่ืน 
เพ่ือการอยู่ร่วมกันในอนาคตอย่างสงบและสันติสุข โดยการจัดกิจกรรมเน้นให้นักเรียนได้ติกปฏิบ้ติ 
จริง ท้ังเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม
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วินัย พงดัศรีเพียร (2543) ได้กล่าวถึง จุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ไว้ 
ว่า การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ระดับประถมศึกษา ให้สอดแทรกเร่ืองจริยธรรม ปลูกฝังความมี 
คุณธรรม และปลูกฝังสำนึกของความเป็นนักประวัติศาสตร์ให้แก่นักเรียน ความเป็นนักประวัติ- 
ศาสตร์รุ่นเยาว์ของนักเรียน คือการเรียนประวัติศาสตร์ ได้มีล่วนทำให้นักเรียนเป็นนักวิเคราะห์ 
วิจารณ์ลามารถสังเกตความแตกต่างของส่ิงท่ีศึกษาบนพ้ืนฐานของกาลและสถานท่ี

มานิจ ชุมลาย ( ม.ป.ป ) ได้กล่าวถึงจุดมุ่งหมายโดยสรุปดังน้ี
1. ให้มีความรักชาติ
2. ให้รู้จักและเข้าใจเหตุผลหน้าท่ีท่ีตนพึงมีต่อชาติ
3. ให้รู้จักมรดกจากบรรพบุรุษซ่ึงได้มีตกทอดมาถึงตน และรักษาไว้ไห้คงทนถาวรต่อไป
4. ให้มีความเข้าใจในเร่ืองชาติท่ีตนเองอยู่ อู่ท่ีตนนอน
5. ให้รู้จักขอบคุณต่อผู้'นำ'ไนด้านต่าง  ๆของชาติ และผู้สร้างความเจริญให้แก่ชาติในแง่ 

ต่าง  ๆท่ีทำให้ชาติของเราน่าอยู่ และสะดวกสบายถึงเพียงน้ี
6. ปลูกฝังให้เกิดความภาคภูมิใจอันถูกต้องในเร่ืองสัญชาติ โดยจะต้องรู้จักคุณงามความดี 

ของบุคคลท่ัวไปในประวัติศาสตร์
7. อบรมในแง่คืลธรรม ให้บังเกิดความเสียสละ ความอดทน ความเพียร การบำเพ็ญตน 

เพ่ือประโยชน์ล่วนรวม เพ่ือเป็นเย่ียงอย่างจูงใจให้ตนเดินไปล่ทางท่ีดี
8. อบรมให้มีเหตุผล เข้าใจเหตุผล มีความคิด รู้จักดัดสินใจ เพราะประวัติศาสตร์เต็มไป 

ด้วยเหตุการณ์อันเป็นผลของความนึกคิดและการกระทำของบุคคลท่ีแล้วมา
9.อบรม'ในแง่สังคม ในฐานะท่ีตนเป็นล่วนหน่ึงของล่วนรวม อบรมในหน้าท่ีสังคม หน้าท่ี 

พลเมือง
10. อบรมความเข้าใจท่ัว  ๆไปในการอ่านข่าว ในการฟังข่าวคราว ข้อความหนังสือ ตำรับ

ตำราท่ัวไป ย่อมมีส่ิงท่ีเก่ียวพันไปถึงอดีตถึงชนชาติอ่ืน ทำให้เกิดความเข้าใจเพราะเข้าใจถึง
ต้นเร่ืองหรือเบ้ืองหลังของเหตุการณ์น้ัน ๆ

11. เป็นการเรียนเพ่ือให้เกิดความเข้าใจ ความนึกคิด เก่ียวกับจารีตประเพณี
12. มุ่งเน้นให้เกิดความคิดคำนึง เพราะเหตุการณ์ต่าง  ๆเหล่าน้ันเป็นเหตุการณ์ท่ีได้มีข้ึน 

จริงและตัวตนก็มีจริง
13. เป็นการเตรียมตนเพ่ือชีวิตอันแท้จริง เพราะได้เข้าใจเบ้ืองหลังของเหตุการณ์ ได้ใช้ 

ความคิดสรุปโดยท่ัว  ๆไป ว่าอะไรเป็นมาอย่างไร เพราะเหตุใด อะไรเป็นไปได้ อะไรเป็นไปไม่ได้
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สุภาพรรณ พวงจ่ันเพชร (2536) ได้กล่าวถึงการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ ควรมี 
จุดมุ่งหมายดังน้ี

1. ด้านทักษะ
1) สอนให้รู้จักการคิดอย่างเป็นกระบวนการ และรู้จักใช้วิจารณญาณ
2) สอนให้รู้จักใช้เหตุผลในการพิจารณาเร่ืองราวท่ีเกิดข้ึน
3) สอนให้ร ับความจริง พุกอย่างล้วนเป็นอนิจจัง มีความเจริญสูงสุด และความ 

เส่ือมสลายใปได้ตุามกาลเวลา
2. ด้านทัศนคติ

1 )'ให้มีความรัก'ชาติ จากเร่ืองราว'ในประ'วัติศาสตร์
2) รู้จักรักษามรดกท่ีบรรพบุรุษได้สร้าง และสะสมไว้ด้วยความยากลำบาก
3) รู้จักประวัติความเป็นมาและลักษณะภูมิประเทศ สภาพแวดล้อมของชาติ
4) ลำนึกในบุญคุณต่อผู้ทำประโยชน์และผู้สละชีพเพ่ือชาติ
5) ปลูกฝังความภาคภูมิใจอันถูกต้องในเร่ืองสัญชาติ ใม่ดูถูกชาติ หรือบรรพบุรุษ

ของตน
6) ให้รู้จักเสียสละอดทน ความขยันหม่ันเพียร การบำเพ็ญตนเพ่ือประโยชน์ 

ล่วนรวม ความซ่ือตรงต่อหน้าท่ี ความกล้าหาญเสียสละ ฯลฯ
7) เ1กอบรมให้รู้จักใช้เหตุผลเป็นพ้ืนฐานในการตัดสินใจ

ลาวีส (Lavisse อ้างถึงในเฉลิม มลิลา, 2533) กล่าวถึงจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอน 
ประวัติศาสตร์ไว้ว่า ให้นักเรียนเช้าใจในอารยธรรมต่าง  ๆ ของโลก ให้มีความรู้เก่ียวกับการต้ังตัว 
และความเจริญของชาติบ้านเกิดเมืองนอน แสดงให้เห็นถึงอิทธิพลท่ีโลกมีเก่ียวช้องกับชาติของตน 
และความเก่ียวช้องระหว่างชาติของตนกับโลก สอนให้มีปฏิกิริยาอันถูกต้องต่อซนชาติต่างๆ
ลอนให้มีความคิดกว้างขวางข้ึน และให้เกิดความเช้าใจใช่แต่เพียงสภาพการณ์ปัจจุบันของชาติ
และของโลก แต่ให้เข้าใจหน้าท่ีของตนเองท่ีจำจะต้องมีต่อชาติของตนด้วย ม่ันคือจุดมุ่งหมายของ 
การสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียน

จากจุดมุ่งหมายในการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์สรุปได้ว่า ควรเน้นให้นักเรียนเกิด 
ความเช้าใจในการเรียนถึงเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนในอดีต และนำเอาข้อมูลเหล่าน้ัน มาเป็นประโยชน์ 
ต่อการวิเคราะห์และตัดสินใจ เพ่ือหลีกเล่ียง หรือแก้ไขปัญหาความผิดพลาดไม่ให้เกิดข้ึนอีก
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3.3 วิธีการทางประว้ติศาสตร์

วิธีการทางประวิติศาสตร์ (Historical Method) เป็นวิธีการแสวงหาความรู้ซ่ึงนักการศึกษา 
ได้พยายามปรับปรุงให้เหมาะสมและใช้ใต้กับวิชาสังคมศึกษา เป็นการสอนให้นักเรียนได้!]กทักษะ 
การแสวงหาความรู้แบบลืบลอบ การสร้างสรุปหลักการทางประวิติศาสตร์ ซ่ึงวิธีการน้ีได้นำเอาวิธี 
การทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Method) มาปรับปรุงให้เหมาะลมและใช้ได้กับการเรียนการสอน 
ในสาขาวิชาแขนงสังคมศาสตร์ โดยกำหนดข้ึนเป็น “วิธีการทางประ'วัติศาสตร์ Historical
Method” (เฉลิม มลิลา, 2533) มีข้ันตอนการสอนดังน้ี

1. ขันกำหนดปัญหาหรือข้อสมมติฐาน (setting up problem or hypothesis)
ผู้สอนควรจะดำเนินการวางแผนและเตรียมการล่วงหน้า เพ่ือให้เกิดความพร้อมท่ีจะช่วยให้
คำแนะนำแก่ผู้เรียนได้เกิดข้อคิดในขณะเรียน ซ่ึงจะนำไปล่การกำหนดปัญหา หลังจากน้ันก็ถึง 
ข้ันดำเนินการศึกษาขอบเขตและแนวทางของปัญหา เพ่ือให้ได้ข้อเท็จจรีงโดยละเอียด

2. ข้ันแสวงหาความรู้โดยการรวมหลักฐาน (data collection) ในข้ันน้ีผู้สอนจะต้องให้
คำแนะนำเก่ียวกับวิธีการค้นคว้า แสวงหาและรวบรวมหลักฐานได้ อาจกำหนดให้ในรูปของ
การบอกบรรณานุกรม หรือหนังลืออ้างอิง และถ้าเป็นไปได้ครูผู้ลอนอาจดัดเตรียมหลักฐานหรือ 
เอกสาร เพ่ือประกอบการเรียนและค้นคว้า ข้อสำคัญอีกประการหน่ึงท่ีจะขาดเสียมีได้ก็คือ จะต้อง 
มีการจำแนกประ๓ทของหลักฐาน ออกเป็นหลักฐานข้ันต้น (primary sources) หลักฐานข้ันท่ีสอง 
(secondary sources) และหลักฐานขันทีสาม (tertiary sources) ทังนีก็เพ่ือความสะดวกใน 
การนำไปใช้ โดยคำนึงถึงลำดับความเช่ือถือได้ (reliability) ของหลักฐานเป็นเกณฑ์

3. ขันวิเคราะห์และประเมินคุณค่าข้อมูล (data analysis & evaluation) ในขันนึผู้สอน
จะต้องให้คำแนะนำและสาธิตวิธีการวิเคราะห์ และการประเมินคุณค่าข้อมูลโดยอาดัยหลักการ
สำคัญ “criticism” ซ่ึงแยกเป็น 2 ข้ันคือ

3.1การประเมินคุณค่าภายนอก (external criticism) ได้แก่ การพิจารณา 
เปรียบเทียบกับหลักฐานอ่ืนท่ีกล่าวถึงข้อเท็จจริงเดียวกัน ท้ังน้ีก็เพ่ือตรวจหาข้อบกพร่อง ผิดพลาด 
ของหลักฐานท่ีไม่ใช่หลักฐานข้ันต้น

3.2การประเมินคุณค่าภายใน (internal criticism) หมายถึง การท่ีผู้วิเคราะห์ 
พยายามใช้ความเฉลียวฉลาด ความลามารถและความรอบรู้ ค้นหาความมีเหตุผล (rationality) 
ความคงเลันคงวา (consistency) ความเป็นจริง (reality) และท่ีสำคัญก็คือ สิงท่ีเป็น1วัตถุประสงค์ 
ของหลักฐาน ทังนึก็เพ่ือให้ได้ข้อเท็จจริงในลักษณะท่ีใกล้เคียงถูกต้อง และตรงตามความเป็นจริง 
มากที,สุดในข้ันของการลังเคราะห์
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4. ขันตีความและสังเคราะห์ (data interpretation and synthesis) เป็นขันทีนำหลักฐานที 
ผ่านการวิเคราะห์และประเมินคุณค่าแล้ว มาตีความและสังเคราะห์เพื่อให้เกิดความเข้าใจข้อเท็จ 
จริง ในรูปของแนวคิดรวบยอดหรือมโนทัศน์ (concepts) เป็นเร่ือง  ๆ ซ่ึงจะกระทำได้โดยการนำ 
หลักฐาน หรือข้อเท็จจริงมาพิจารณา อธิบาย วิพากษ์วิจารณ์ และแสดงความคิดเห็นประกอบ 
แล้วจึงดำเนินการสรุปผสมผสานและสังเคราะห์เข้าด้วยกันกลายเป็น concept ของการเรียนรู้

5. ขั้นนำเสนอข้อมูล (presentation) เป็นขั้นของการนำเสนอความรู้และแนวความคิดที่ 
ผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์แล้วต่อผู้อื่น อาจกระทำได้โดยการบรรยาย การอภิปราย การ 
สัมมนา การเขียนบทความ การทำรายงานและอื่น  ๆ ซึ่งความสำคัญอยู่ตรงที่ผู้นำเสนอจะต้องใช้ 
ความลามารถในการร่างโครงเรื่อง และแนวการเขียนอย่างรัดกุม เพื่อให้น่าสนใจ มีคุณค่า มีความ 
ต่อเนื่องและเร้าใจผู้อ่านหรือผู้ฟัง ให้ติดตามการนำเสนอ ซึ่งเป็นการเรียนรู้อย่างสมบูรณ์ขั้นสุดท้าย 
ครบตามกระบวนการ ทั้งหมดนี้จะกลายเป็นประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งถ้าผู้เรียนและ 
ผู้ลอนได้มีการวางแผนและกระทำอย่างถูกวิธีทุกขั้นตอนและครบตามกระบวนการ ก็จะลามารถ 
ส่งเสริมการเรียนรู้ได้

สรุปได้ว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์ เป็นกระบวนการที่อธิบายถึงปัญหาโดยอาคัยวิธีการ 
วิเคราะห์ การสังเคราะห์หลักฐานทางประวัติศาสตร์ต่าง  ๆ เข้าด้วยกันเพื่อที่จะอธิบายปัญหา 
ต่าง  ๆ ที่เกิดขึ้น ซึ่งวิธีการทางประวัติศาสตร์มี 5 ขั้นตอนดังนี้ ขั้นกำหนดปัญหา ข้ันแสวงหา 
ความรู้โดยการรวมหลักฐาน ขั้นวิเคราะห์และประเมินคุณค่าข้อมูล ขั้นตีความและสังเคราะห์ 
และข้ันนำเสนอข้อมูล

3.4เทคนิคและกลวิธีการสอนประวัติศาสตร์

เทคนิคและกลวิธีที,ใช้ประกอบการเรียนการสอนที่จะช่วยให็วิธีการทางประวัติศาสตร์ ซ่ึง 
เป็นแม่บทในการสอนประวัติศาสตร์ได้ผลดียิ่งขึ้นนั้น ได้มีผู้รู้นำเสนอเทคนิคและกลวิธีที่ใช้
ประกอบการเรียนการสอนไว้ ดังน้ี

เฉลิม มลิลา ( 2533 ) ได้นำเสนอ เทคนิคการสอนแบบสาธิต เทคนิคการสอนแบบแสดง 
บทบาทสมมติ และเทคนิคการสอนแบบActive History ไว้ ดังน้ี

1.เทคนิคการลอนแบบสาธิต ( Demonstration )
การสอนแบบสาธิต หมายถึง การที่ครูหรือกลุ่มผู้ไห้การสาธิตเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้ โดย 

อาศัยการแสดงด้วยของจริงประกอบคำอธิบายเป็นลื่อ วิธีการนี้ใข้ใต้ผลมากในการเรียนการสอน
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วิชาประวัติศาสตร์ในขั้นของการรวบรวมหลักของวิธีการทางประวัติศาสตร์ ซึ่งผู้สอนอาจใช้การ
สาธิตในห้องสมุดเพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ 11 กระบวนการด้นคว้า “ เริ่มต้ังแต่การนำบรรณานุกรมไป 
สำรวจกับบัตรรายการ บัตรผู้แต่ง การอ่านคำอธิบาย การแยกหมวดหมู่หนังสือ การเรียงลำดับ 
หนังสือหมวดวิชาประวัติศาสตร์ การค้นหนังสือตามบรรณานุกรม การค้นหาเรื่องที่ต้องการ การ 
ดัดลอกข้อความ เพื่อนำไปจัดหมวดหมู่และลำดับเรื่องเพื่อการวิเคราะห์และประเมินค่า ซ่ึง
กระบวนการเหล่านี้ผู้เรียนจะเช้าใจได้ดีกว่าการอธิบายเฉย  ๆของผู้สอน

2 .  เทคนิคการสอนแบบแสดงบทบาทสมมติ ( Role Playing ) เป็นการสอนที่กำหนดให้
ผู้เรียนแสดงบทบาทตามที่สมมติขึ้น หรือนำมาจากชีวิตจริงของบุคคลในเนื้อหาประว้ติศาสตร์ ใน 
การแสดงผู้แสดงจะไม่ได้รับอนุญาตให้ใช้บทเรียน หรือแม้แต่การสร้างคำถามคำตอบล่วงหน้า
เค้าโครงเรื่องและอื่น  ๆ ผู้แสดงจะต้องใช้ไหวพริบคิดเรื่องขึ้นในขณะกำลังแสดง และจะต้องแสดง 
ให้ดูสมจริงมากท่ีสุด ซึ่งเป็นหลักสำคัญของการสอนแบบนี้ เพราะการแสดงได้สมจริงก็เท่ากับ 
ผู้แสดงมีความเช้าใจอย่างถ่องแท้เกี่ยวกับพฤติกรรม และทัศนคติของบุคคลที่กำลังสวมบทบาท
อยู่ หลังจากนั้นครูและเพื่อนๆนักเรียนซึ่งเป็นผู้ดูก็จะอภิปรายข้อคิดเห็น และให้คะแนนในแบบ
ประเมินผล

3. เทคนิคการสอนแบบ Active History
วิธีการสอนประกัติศาสตร์แบบ Active History หมายถึง วิธีใด  ๆ ก็ตามที่จะช่วยให้เด็ก 

กระตือรีอร้นอยากเรียน และช่วยให้เด็กเช้าใจประวัติศาสตร์ได้ลึกขึ้งขึ้น วิธีการต่าง  ๆ เหล่าน้ีพอ'จะ 
จัดเป็นข้อใหญ่  ๆได้ดังนี้

1. Pictorial Work ให้เด็กเขียนภาพแสดงความคิดและเหตุการณ์ในประวัติศาสตร์ 
แยกเป็นข้อย่อย  ๆได้ดังนี้

1.1) mosaic การแสดงภาพโมเสค แสดงได้ด้วยการใช้วัสดุหลายอย่าง เช่น 
ตัดกระดาษแล้วนำมาปะติดปะต่อกันให้เป็นภาพ หรืออาจใช้กระจกสื หิน หรือสิงอื่น  ๆได้อีก

1.2) friexes เป็นการแสดงลำดับเหตุการณ์ต่าง  ๆในประวัติศาสตร์ด้วย 
ภาพเขียน ใต้ภาพอาจมี footnote บรรยายภาพ

1.3) model การใช้ model ช่วยสอน อาจจะต้องมีการเตรียมตัว เตรียม 
อุปกรณ์และเตรียมห้องเรียน เช่น สอนเรื่องวัดในสมัยต่างๆ ของไทยก็ใช้รูปวัดจำลองในสมัยต่าง ๆ

2. Work Card ให้นักเรียนทำบัตรคำทางประว้ติศาสตร์
3. Written Work โดยการให้นักเรียนเขียนรายงานแบบ note และเขียนเป็น essay
4.Illustration นำภาพและเหตุการณ์ประว้ติศาสตร์มาแสดงแล้วสอน
5.Drama โดยครูนำบทสนทนามาให้นักเรียนแสดงหรืออ่านในขั้น อาจจะให้เด็ก

เขียนข้ึนเอง
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ทิศนา แขมมณี ( 2544 ) ได้นำเสนอ เทคนิคการสอนโดยการไปทัศนศึกษา เทคนิคการ 
ลอนโดยใช้การอภิปรายกลุ่ม และเทคนิคการลอนโดยใช้การแสดงละคร ไว้ดังนี้

1. เทคนิคการลอนโดยการไปทัศนศึกษา ( Field Trip )
การลอนโดยการไปทัศนศึกษา เป็นกระบวนการที่ผู้สอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิด

การเรียนรู้ตาม1วัตถุประลงค์ที่กำหนด โดยผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันวางแผนและเดินทางไปศึกษา 
เรียนรู้ ณ สถานที่อันเป็นแหล่งความรู้ในเรื่องนั้นตามกระบวนการหรือวิธีการที่ได้วางแผนไว้ และมี 
การอภิปรายสรุปการเรียนรู้จากข้อมูลที่ได้ศึกษามา การลอนโดยการไปทัศนศึกษา จะช่วยให้
ผู้เรียนได้รับประลบการณ์ตรงในเรื่องที่เรียน ได้เรียนรู้สภาพความเป็นจริง ได้ใช้แหล่งชุมชนให้ 
เป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้ ทำให้เกิดความเช้าใจและเกิดเจตคติที่ดีนั้งต่อสถานที่นั้นและต่อ
การเรียนรู้

2. เทคนิคการลอนโดยใช้การอภิปรายกลุ่ม ( Small Group Discussion )
การลอนโดยใช้การอภิปรายกลุ่ม เป็นกระบวนการที่ผู้สอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการ 

เรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ที่กำหนดโดยการจัดผู้เรียนเป็นกลุ่มเล็ก  ๆ ประมาณ 4 -  8 คน และให้ผู้ 
เรียนไนกลุ่มพูดคุยแลกเปลี่ยนข้อมูลความคิดเห็น และประสบการณ์กันในประเด็นที่กำหนด และ 
สรุปผลการอภิปรายออกมาเป็นข้อสรุปของกลุ่ม การสอนโดยใช้การอภิปรายกลุ่ม จะช่วยให้
ผู้เรียนมีล่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้อย่างทั่วถึง มีโอกาสแสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์ อันจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเรื่องที่เรียนกว้างขึ้น การจัดกลุ่มอภิปรายมี
หลายแบบ ได้แก่ การจัดกลุ่มอภิปรายแบบกันเอง การจัดกลุ่มอภิปรายแบบทิเลลิป 66 การจัด 
กลุ่มอภิปรายแบบชินดิเคต การจัดกลุ่มอภิปรายแบบระดมลมอง และการจัดกลุ่มอภิปรายแบบ 
ปุจฉาวิสัชนา เป็นต้น

3. เทคนิคการสอนโดยใช้การแสดงละคร ( Acting or Dramatization )
การสอนโดยใช้การแสดงละคร เป็นกระบวนการที่ผู้ลอนใช้ในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการ

เรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ โดยการให้ผู้เรียนแสดงละคร ซึ่งเป็นเร่ืองราวที่ต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ 
ตามเนื้อหาและบทละครที่ได้กำหนดไว้ตั้งแต่ต้นจนจบเรื่อง ทำให้เรื่องราวนั้นมีชีวิตขึ้นมา และ
ลามารถทำให้ทั้งผู้แสดงและผู้ชมเกิดความเช้าใจและจดจำเรื่องนั้นได้นาน

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ( 2544 ) ได้นำเสนอ ยุทธวิธีการเรียนการลอน ท่ี 
สามารถนำไปใช้ได้ทั้งการเรียนการสอน กลุ่มใหญ่ กลุ่มย่อย และการศึกษาค้นคว้าเป็นรายบุคคล 
ได้แก่ การระดมสมอง กรณีศึกษา การเรียนแบบร่วมมือ การโต้วาที การจัดประลบการณ์- 
นอกสถานท่ี การเขียนบรรยาย การจัดระบบความคิดด้วยกราฟทิเก การอ่านร่วมกันในกลุ่ม
การสัมภาษณ์ และการเขียนอนุทิน
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1 .การระดมสมอง เป็นการให้ผู้เรียนได้มืปฎิสัมพันธ์กันทั้งในกลุ่มย่อย และการเรียนร่วม 
กันทั้งชั้น ผู้เรียนได้อภิปรายและมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นอย่างเสรีเกี่ยวกับประเด็น
ปัญหาต่างๆ วิธีการนี้ยังทำให้ผู้เรียนได้แสดงพื้นฐานความรู้ที่มีอยู่ การนำความรู้มาใช้ในการ
ศึกษาเรื่องที่เรียน และตรวจสอบความเข้าใจของตนที่ยังไม่ถูกต้องได้อีกด้วย

2. กรณีศึกษา เป็นการอ่านเรื่องสัน  ๆ ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ให้ 
ผู้เรียนได้สร้างข้อสมมติฐาน กรณีศึกษายังทำให้ผู้เรียนได้มีประสบการณ์การคาดคะเนอนาคต 
ด้วย

3. การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวิธีการที่ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิธีการทำงานด้วยกันในกลุ่มย่อย 
และที่สมาซิกมีความสามารถต่าง  ๆ กันมาร่วมกันทำงาน ครูทำหน้าที่เป็นผู้ให้คำปรึกษา เป็น 
ผู้คอยอำนวยความสะดวกในการเรียน ผู้เรียนทำหน้าที่เป็นผู้รู้ เป็นแหล่งความรู้ให้กันและกัน 
การเรียนแบบร่วมมือมีหลายวิธีการ เซ่น

3.1Jigzaw เป็นวิธีการเรียนรู้บนพื้นฐานที่ให้ผู้เรียนแต่ละคนเสมือนเป็นผู้เชี่ยวชาญ 
ในหัวข้อใดหัวข้อหนึ่ง แล้วทำหน้าที่ให้ความรู้แก่เพื่อนในกลุ่มส่งเสริมการแลกเปลี่ยนความรู้และ 
ประสบการณ์กันและกัน

3.2Numbered Heads Together ให้ผู้เรียนร่วมมือกันทำงานที,จะตอบคำถาม ท่ีครู 
กำหนดให้ เมื่อครูมอบหมายให้หมายเลขใดหมายเลขหนึ่งเป็นผู้ตอบ ผู้เรียนคนนี้นก็ต้องตอบตาม 
คำตอบท่ีได้ จากการที่ทุกคนในกลุ่มมาร่วมกันหาคำตอบแล้ว ยังเป็นวิธีการที่ส่งเสริมบรรยากาศ 
การแข่งข้นบนพื้นฐานของการร่วมมือกัน เพ่ือให้ประสบความสำเร็จ ผู้เรียนได้มืโอกาสทบทวนใน 
สิงที่เรียน และได้พัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณ

3.3Think -  Pair - Share ให้ผู้เรียนแต่ละคนได้ศึกษาเรื่องหรือหัวข้อใดหัวข้อหนึ่ง 
ตามสำพังแต่ละคนก่อน หลังจากนั้นจึงจับคู่อภิปรายในลี่งที่แต่ละคนได้ศึกษามาแล้วนี้น เม่ือได้ 
รับฟังความคิดเห็นกันได้ทบทวนกันแล้ว ก็จะแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับคู่ของตนร่วมกันในชั้น
ด้วย วิธีการนี้มืประโยชน์ที่จะช่วยให้ผู้เรียนได้พัฒนาความเข้าใจในแนวคิดที่เป็นของตนเอง

4. การโต้วาที วิธีการนี้มุ่งให้ผู้เรียนได้ศึกษาด้นคว้าและเชื่อมโยงในสิ่งที่ศึกษา
ค้นคว้าเข้าด้วยกัน ช่วยให้ผู้เรียนไดแกการจัดระบบข้อมูลความรู้ต่าง  ๆ มาสนับสนุนความ
คิดเห็นของตน และใช้ทักษะทางภาษาเพื่อสื่อสารจูงใจผู้อื่น

5. การจัดประสบการณ์นอกสถานที่ เป็นการให้ผู้เรียนได้สังเกตและได้รับประสบการณ์
ตรงในชีวิตจริง โดยให้สังคมเป็นเสมือนห้องปฏิบ้ติการของผู้เรียน ทั้งผู้เรียนและครูไต้แกการ
วางแผนล่วงหน้าก่อนที่จะรับประลบการณ์เหล่านั้น
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6. การเขียนบรรยาย เป็นการฟิกทักษะการเขียน ต้องการให้ผู้เรียนได้คิดประเด็นคำถาม 
ต่างๆรวบรวมความรู้แล้วนำมาถ่ายทอดด้วยการเขียนให้ผู้อ ื่นได้เข้าใจความคิดเห็นของตน 
ส่งเสริมให้ผู้เรียนไต้ทบทวนสิ่งที่ได้เรียนรู้มาแล้วมาผสมผสานกับความรู้ใหม่ และเขียนถ่ายทอด 
ออกมา

7. การจัดระบบความคิดด้วยกราฟฟิก ทักษะการเขียนและอ่านกราฟฟิก เป็นกิจกรรมท่ี
สำคัญ ที่ช่วยให้ผู้เรียนได้พัฒนาความคิดรวบยอดและความคิดสร้างสรรค์ในวิชาสังคมคิกษา
ไม่ว่าจะเป็นแผนภูมิ แผนผัง แผนภาพ ตาราง กราฟ แผนที่ความคิดต่าง  ๆ ผู้เรียนไต้พัฒนา 
ทักษะความคิดผ่านการใช้กราฟฟิกเหล่านี้

8. การอ่านร่วมกันในกลุ่ม เป็นการให้ผู้เรียนไต้พัฒนาทักษะการอ่าน ในขณะทำงานกลุ่ม 
เพื่อทำความเข้าใจในสิ่งที่อ่าน ด้วยการอภิปราย ซักถามร่วมกันกับเพื่อน

9. การสัมภาษณ์ กิจกรรมการสัมภาษณ์ส่งเสริมให้ผู้เรียนไต้รู้จักตั้งคำถาม เพ่ือเตรียม
การสัมภาษณ์ รู้จักการตีความข้อมูลที่ได้จากกาสัมภาษณ์ และรายงานผลที่ได้จากการสัมภาษณ์ 
กิจกรรมการสัมภาษณ์ ยังทำให้ผู้เรียนไต้สร้างประสบการณ์ความสัมพันธ์ร่วมกันระหว่างชุมซน
ครอบครัว และโรงเรียนอีกด้วย

10. การเขียนอนุทิน เป็นกิจกรรมที่ให้ผู้เรียนได้แสดงความคิด ความรู้สีกอย่างเสรี ผู้เรียน 
ไต้มีโอกาสเชื่อมโยงในสิ่งที่เรียนกับความสนใจ และประลบการณ์ของเขา

นอกจากนี้ยังมีวิธีการสอนด้วยวิธีสตอรีไลน์ และวิธีสตอร่ีเทลสิ่ง ซึ่งเป็นนวัตกรรมการ 
เรียนการลอนที่ลามารถนำไปใช่ในการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ไทยได้ ทิมพันธ์ เดชะคุปต์
( 2542 ) และLivo และRietz (1986) ไต้นำเสนอ ไว้ดังน้ี

ทิมพันธ์ เดชะคุปต์ ( 2542 ) ได้กล่าวถึง วิธีสตอรีไลน์ ว่า เป็นวิธีที่ใช่ในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนที่ยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ จะมีการผูกเรื่องแต่ละตอนให้เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่องและ
เรียงสำคับเหตุการณ์ หรือเรียกว่าการกำหนดเล้นทางเดินเรื่องโดยใช้คำถามหลัก เป็นตัวนำไปล่ 
การให้ผู้เรียนทำกิจกรรมอย่างหลากหลายเพื่อสร้างความรู้ด้วยตนเอง เป็นการเรียนตามสภาพจริง 
ทีมการบูรณาการระหว่าง'วิชา เพื่อเป้าหมายในการพัฒนาศักยภาพของผู้เรียน

Livo และRietz (1986) ได้กล่าวถึง วิธีสตอร่ืเทลส่ิง ไว้ว่า เป็นวิธีที่ใซ้การเล่าเรื่องหรือ 
เหตุการณ์ให้เข้าถึงจิตใจของผู้ฟัง สร้างบรรยากาศให้ผู้ฟังมีความรู้สึกร่วม ซาบข้ึง และจินตนาการ 
ภาพร่วมไปกับเหตุการณ์ที่ฟัง องค์ประกอบสำคัญของการสอนโดยวิธีสตอรื่เทลสิ่ง คือ มีเร่ือง
ราวที่เกิดขึ้น ( Story ) มีผู้เล่าท่ีจะถ่ายทอดเรื่องราว (Teller) หรือนำเสนอเหตุการณ์ ให้ผู้ฟัง
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(Audience) ลร้างจินตนาการจากเรืองราวทีได้ร ับการถ่ายทอด และสร้างความดึงดูดใจ 
(Enchantment) เพื่อให้ผู้ฟังเกิดความรู้สึกร่วมกับเหตุการณ์ที่ฟังและเข้าถึงจิตใจ ซึ่งจะทำให้ 
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยความเข้าใจ

4.จุดมุ่งหมายของการเรียนการสอน

ในการจัดการเรียนการลอนจำเป็นต้องมีจ ุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนเพื่อเป ็น 
แนวทางให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เพื่อจะใต้วัดและประเมินผลในพฤติกรรมเหล่านั้นอย่างถูกต้อง
และจากการศึกษาของนักการศึกษา พบว่า พฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนแบ่งได้เป็น 3 ด้าน คือ 
ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัย ( ดวงกมล ไตรวิจิตรคุณ 1 2541 ) และ 
ในการเร ียนการสอนประวัต ิศาลตรี “หน่วยชาติไทย,’ มีจ ุดมุ่งหมายเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ้ 
ทางการเรียนประว้ตศาสตร์ ทักษะการวิเคราะห์ และเจตคติต่อความรักชาติ

4.1 ความหมายของผลสัมฤทธทางการเรียน

นักเรียนลามารถที่จะบรรลุจุดมุ่งหมายของการเรียนการลอนได้หลายรูปแบบ โดยหลาย  ๆ
รูปแบบจะมีจุดมุ่งหมายร่วมกันคือ เพื่อให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้หรือเกิดผลสัมฤทธิ๋ทางการเรียน 
ซึ่งนักการศึกษาได้ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ,ทางการเรียนไว้ดังนี้

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษ'ฮิการ ( 2521 อ้างถึงในลมสุข ศรีลุก, 2542 ) ได้ระบุถึง 
ความหมายของผลสัมฤทธิ,ทางการเรียนว่า ผลสัมฤทธิ้ทางการเรียน หมายถึง ความสำเร็จหรือ 
ความลามารถในการกระทำใดๆที่จะต้องอาดัยทักษะ หรือมิฉะนั้นก็ต้องอาดัยความรอบรู้ 
ในวิชาหนึ่งวิชาใดโดยเฉพาะ

Good ( 1973 ) ให้ความหมายของคำว่า ผลสัมฤทธิ,ทางการเรียน หมายถึง ผลของ 
การสะสมความรู้ความสามารถในการเรียนทุกด้านเข้าไว้ด้วยกัน

ลมหวัง พิธิยานุวัฒน์ ( 2537 อ้างถึงใน ธาริณี วิทยาอนิวรรตน์, 2542 ) ให้ความหมายของ 
คำว่า ผลสัมฤทธิ้ทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดจากการสอนหรือกระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติ 
กรรม ซึ่งแสดงออกมา 3 ด้าน ได้แก่ ด้านพุทธิพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัย
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ภพ เลาหไพบูลย์ (2537 อ้างถึงในธาริณี วิทยาอนิวรรตน์, 2542)ให้ความหมายของคำว่า 
ผลสัมฤทธ๋ิทางการเรียน หมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงความลามารถในการกระทำสิงหน่ึง 
ส่ิงใดได้ จากท่ีใม่เคยกระทำได้หรือกระทำได้น้อยก่อนท่ีจะมีการเรืยนการลอน ซ่ึงเป็นพฤติกรรม 
ท่ีลามารถวัดได้

สุวิทย์หิรัณยกาณฑ์ และคณะ ( 2540 อ้างถึงไนลมสุข ศรีสุก 1 2542 ) ไห้ความหมายของ 
คำว่า ผลสัมฤทธ๋ึทางการเรียน หมายถึง ความสำเร็จท่ีได้รับจากความเความสามารถ หรือทักษะ 
หรือหมายถึงผลของการเรียนการลอนหรือผลงานท่ีเด็กได้จากการประกอบกิจกรรมส่วนน้ัน  ๆก็ได้

จากความหมายของผลสัมฤทธิ"ทางการเรียนดังกล่าว สรุปได้ว่า ผลสัมฤทธิ"ทางการเรียน 
หมายถึง ผลของการเรียนการสอนท่ีรวมถึงความรู้ ความลามารถในการเรียนเข้าไว้ด้วยกัน และ 
แลดงออกเป็นพฤติกรรมท่ีลามารถวัดได้น้ัง3 ด้าน ได้แก่ ด้านพุทธิพิสัยจิตพิสัย และทักษะพิสัย

ดังนัน ผลสัมฤทธิ"ทางการเรียนประวัติศาสตร์ จึงหมายถึง ผลของการเรียนการสอนท่ีรวม 
ถึงความรู้ ความสามารถอันเกิดจากการเรียนการลอนประว้ต๊ศาสตร์หน่วยชาติไทย และแสดงออก 
เป็นพฤติกรรมท่ีสามารถวัดได้ท้ัง 3 ด้าน ได้แก่ ด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย

4.2ทักษะการวิเคราะห์

การวิเคราะห์ เป็นทักษะทางปัญญาในระดับท่ีลูงข้ึนไปกว่าความเข้าใจและการประยุกต์ 
ใช้ การวิเคราะห์จะเน้นท่ีความสามารถในการแยกแยะข้อมูลออกเป็นส่วนย่อย  ๆ และพยายาม 
มองหาว่าส่วนประกอบท่ีแยกย่อยมีความสัมพันธ์และจัดรวมกันอย่างไร ( นาตยา ภัทรแสงไทย, 
2525 ) ซ่ึงนักการศึกษาหลายท่านได้ให้องค์ประกอบของการวิเคราะห์ไว้ ดังน้ี

Bloom (1957 อ้างถึงใน ปรารถนา เกษน้อย, 2540 ) ได้แบ่งองค์ประกอบ การวิเคราะห์ 
ออกเป็น 3 ส่วน ดังน้ี

1.การวิเคราะห์เน้ือหา ข้อมูลต่าง  ๆ ท่ีได้มานันสามารถแยกเป็นส่วนย่อยได้ ข้อความบาง 
ข้อความอาจเป็นความจริง บางข้อความเป็นค่านิยม และบางข้อความเป็นความคิดของผู้เขียน 
ซ่ึงประกอบูด้ๅย
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1.1 ความสามารถในการค้นหาประเด็นต่าง  ๆในข้อมูล 
1.2การแยกแยะความจริงออกจากสมมติฐาน
1 ,3ความสามารถในการแยกข้อเท็จจริงออกจากข้อมูลอ่ืน  ๆ
1,4ความสามารถในการบอกถึงส่ิงจูงใจ และการพิจารณาพฤติกรรมของบุคคล

และของกลุ่ม
1. รความสามารถในการแยกแยะข้อสรุปจากข้อปลีกย่อย

2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ผู้อ่านจะต้องมีทักษะในการ 
ตัดสินความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลหลัก  ๆ ได้ ท้ังความสัมพันธ์ของสมมติฐานและความสัมพันธ์ 
ระหว่างข้อสรุป และยังรวมถึงความสัมพันธ์ในชนิดของหลักฐานท่ีนำมาแสดงด้วย ในการวิเคราะห์ 
ลามารถแยกได้ ตังน้ี

2.1 ความเข้าใจความสัมพันธ์ของแนวคิดในบทความและข้อความต่าง  ๆ
2.2ความสามารถในการระลึกได้ว่ามีส่ิงใดเก่ียวข้องกับการตัดสินใจน้ัน
2.3ความสามารถในการแยกความจริง หรือสมมติฐานท่ีเป็นใจความสำคัญหรือ 

ข้อโต้แย้งท่ีนำมาสนับลนุนข้อสมมติน้ันได้
2.4ความสามารถในการตรวจสมมติฐานท่ีได้มา
2. รความสามารถในการแบ่งแยกความสัมพันธ์ของสาเหตุและผลจากความ

สัมพันธ์อ่ืน ๆ
2.6ความลามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีขัดแย้งแยกส่ิงท่ีตรงกัม่ตรงกับข้อมูลได้ 
2.7ความลามารถในการสืบหาความจริงของข้อมูล
2. รความสามารถในการสร้างความสัมพันธ์และแยกรายละเอียดท่ีสำคัญและไม,

สำคัญได้
3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นการวิเคราะห์โครงสร้างและหลักการ ในการวิเคราะห์น้ี

จะต้องวิเคราะห์แนวคิด จุดประสงค์ และมโนทัศน์ในการวิเคราะห์หลักการ สามารถแยกได้ ตังน้ี
3.1ความลามารถในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อความและความหมายของ 

องค์ประกอบต่าง ๆ
3.2ความลามารถในการวิเคราะห์รูปแบบในการเขียน
3.3ความสามารถในการวิเคราะห์จุดประสงค์ของผู้เขียน ความเห็นของผู้เขียน

หรือลักษณะของการคิด ความรู้สึกท่ีมีในงาน
3.4ความลามารถในการวิเคราะห์ทัศนคติของผู้เขียนในด้านต่าง ๆ
3. รความลามารถในการวิเคราะห์เทคนิคโฆษณาซวนเช่ือ
3.ธความลามารถในการรู้แง่คิด และทัศนคติของผู้เขียน
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Clark (1970 อ้างถึงใน ปรารถนา เกษน้อย, 2540) ได้กล่าวถึงการวิเคราะห์ เป็น 
การแยกส่วนต่าง  ๆและสร้างความสัมพันธ์กับส่วนน้ันๆว่ามีความสัมพันธ์กันอย่างไร การวิเคราะห์ 
แบ่งเป็น 3 ส่วน คือ

1. การวิเคราะห์เนือหาได้แก่ ความสามารถไนการสรุป และการแยกแยะข้อมูล
2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ได้แก่ ความสามารถไนการตรวจลอบว่าข้อมูล 

มีความสอดคล้องกันหรือไม่
3. การวิเคราะห์หลักการ ได้แก่ การวิเคราะหํได้ว่าผู้เขียนต้องการส่ือสารถึงส่ิงใด

Lorbour ( 1995 อ้างถึงไน ปรารถนา เกษน้อย 1 2540 ) ได้กล่าวถึง การวิเคราะห์ว่า เป็น 
ความลามารถทางปัญญา ซ่ึงแบ่งได้ดังน้ี

1 .การวิเคราะห์เน้ือ'หา เป็นการแยกองค์ประกอบออกเป็นส่วนย่อย
2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างองค์

ประกอบต่าง ๆ
3. การวิเคราะห์หสักการ เป็นการวิเคราะห์หลักการท้ังหมด เป็นการดูความ 

สัมพันธ์ระหว่างการแสดงความคิดเห็น

บุญซม ศรีละอาด ( 2537 ) กล่าวถึงการวิเคราะห์เป็นความสามารถในการแยกแยะ 
เร่ืองราวใด  ๆ ออกเป็นส่วนย่อย  ๆ ว่าส่ิงเหล่าน้ันประกอบกันอยู่เช่นไร แต่ละอันคืออะไร มีความ 
เก่ียวพันกันอย่างไร อันใดสำคัญมากน้อย ซ่ึงพฤติกรรมน้ีลามารถจำแนกเป็นองค์ประกอบ คือ

1 .การวิเคราะห์ความสำคัญ เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบท่ีสำคัญ 
ของเร่ืองราวหรือปรากฏการณ์ต่าง  ๆเรียกได้ว่าเป็นการแยกแยะหาหัวไจของเร่ือง

2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นความสามารถไนการหาความสัมพันธ์ของส่วน
ต่าง ๆ

3. การวิเคราะห์หสักการ เป็นความลามารถไนการหาหลักการของความสัมพันธ์ 
ของส่วนสำคัญไนเร่ืองราวหรือปรากฏการณ์น้ันๆว่าสัมพันธ์กันอยู่โดยอาคัยหสักการใด

สรุปได้ว่า ท ักษะการวิเคราะห์ เป็นความลามารถทางปัญญาในระดับที่สูงกว่าความเข้าไจ
และการประยุกต์ใช ้ แบ่งออกเป็น 3 ล ักษณะ ได้แก่ การวิเคราะห์เน ื้อหา การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ
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4.3เจตคติต่อความรักชาติ

ในการจัดการเรียนการลอนนอกจากจะให้ผู้เรียนมีความรู้ความสๆมารถในเน้ีอหาน้ันๆ  
แล้ว ยังต้องให้ผู้เร ยนใต้เกิดความรู้สึกและลักษณะนิลัยทีดี เพึอเป็นการปลูกฝังและพัฒนา 
คุณธรรมต่าง  ๆให้เกิดแก่ผู้เรียน ทังนีความรู้สึกนึกคิดหรือเจตคติของบุคคลมีอิทธิพลต่อพถุติทรรม 
ของบุคคล(อ้างถึงในเกดสินึ พลบูรณ์, 2542) ใด้มีนักการศึกษาหลายท่านให้ความหมาย 
และลักษณะของเจตคติไว้ ดังน้ี

Good ( 1973 ) ใต้อธิบายความหมายใว้ว่า เจตคติ คือ ความพร้อมท่ีจะแสดงออก 
ในลักษณะใด ลักษณะหน่ึง อาจเป็นการเข้าหาหรือถอยหนี หรือต่อต้านเหตุการณ์ บุคคลหรือ 
ส่ิงใดส่ิงหน่ึง เซ่น รัก เกลียด กลัว ใม่พอใจต่อส่ิงน้ัน

Hothersall ( 1985 อ้างถึงใน ปัทมา ศรขาว 1 2540 ) ไต้ให้ความหมายของเจตคติไว้ว่า 
เจตคติคือการเรียนรู้ แนวโน้มในการท่ีจะตอบสนองต่อบุคคล วัตถุ หรือ สถานการณ์ ซ่ึงอาจจะเป็น 
ไต้ท้ังการตอบสนองทางบวก หรือ ทางลบ

กมลรัตน์ หล้าลุวงษ์ ( 2528 ) ใต้ให้ความหมายของเจตคติไว้ว่า เจตคติ คือ ความพร้อม 
ของร่างกายและจิตใจท่ีมีแนวโน้มท่ีจะตอบสนองต่อส่ิงเร้าหรือสถานการณ์ใด  ๆ ด้วยการเข้าหา 
หรือถอยหนีออกไป

พร้อมพรรณ อุดมสิน ( 2538 ) ใต้ให้ความหมายของเจตคติไว้ว่า เจตคติ คือ ความรู้สึก 
ของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึงภายหลังจากมีประสบการณ์ในส่ิงน้ันเป็นตัวกระตุ้นให้บุคคลแสดง 
พฤติกรรมท่ีจะตอบสนองต่อส่ิงเร้าน้ันไปทางใดทางหน่ึงหรือในลักษณะใดลักษณะหนีง เซ่น 
แสดงออกในลักษณะพึงพอใจ เห็นด้วยหรือชอบส่ิงน้ัน สนับสนุนส่ิงนัน  ๆ ลักษณะดังกล่าวเรียกว่า 
เจตคติทางบวก อีกลักษณะหน่ึงแสดงออกในทางท่ีไม่พึงพอใจ ใม่ชอบ ไม่เห็นด้วย ไม่สนับสนุน 
ส่ิงน้ัน  ๆเรียกว่าเจตคติทางลบ

จากความหมายของเจตคติดังกล่าว สรุปใต้ว่า เจตคติ คือ ความรู้สึก ความพร้อมทีจะเกิด 
จากการมีประสบการณ์หรือการเรืยนรู้ต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึงแล้ว พร้อมทีจะแสดงออกในลักษณะใด 
ลักษณะหน่ึง อาจเป็นไต้ท้ังการตอบสนองในทางบวกหรือในทางลบ
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ดังน้ัน เจตคติต่อความรักชาติ จึงหมายถึง ความรู้สึก ความพร้อมท่ีนักเรียนจะแสดง 
พฤติกรรมหรือความคิดเห็น อันเกิดจากประสบการณ์หรือการเรียนรู้ออกมาในทางบวกหรือทางลบ 
ท่ีมีต่อความรัก'ชาติ ความเสียสละ ความภาคภูมิใจในความเป็นไทย การดำรงชีวิตแบบไทย 
การเห็นคุณค่าความจำเป็นท่ีจะต้องร่วมมือกันอนุรักษ์มรดกของชาติ

5.ผลของการเรียนการสอนวิชาประวิติศาสตรโดยวิธีการสอนแบบต่าง ๆ

จากการศึกษางานวิจัย พบว่า มืผู้นำวิธีการสอนแบบต่าง  ๆไปใช้ในการเรียนการสอนวิชา 
ประวัติศาสตร์และมีผลต่อการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ผลอัมฤทธ๋ิทางการเรียน และทัศนคติต่อวิชา 
ประวัติศาสตร์

Lehman (1997) ได ศึ้กษาวิจัยเรือง Constructivist Inquiry for the study of History : 
Learning from Small -  Group Discussions in an American Studies Classroom โดยศึกษา 
กับนักเรียนเกรด 11 การศึกษาน้ีได้ทำการทดลองใช้กับวิชาประว้ติศาสตร์ โดยยึดรูปแบบการ
เรียนการสอน Constructivist Inquiry คือให้นักเรียนได้สืบค้นหรือค้นหาข้อมูลซ่ึงเน้น การสรรค์ 
สร้างความรู้ ดำเนินการลอนด้วยวิธีการอภิปรายกลุ่มย่อย โดยแบ่งกลุ่มนักเรียนและให้ข้อคำถาม 
นักเรียนจะทำการสืบค้นหรือค้นหาข้อมูลจากแหล่งความรู้ด้วยตนเอง และนำมาอภิปรายกันใน
กลุ่มย่อย ผลการวิจัยพบว่า การเรียนในรูปแบบน้ีเป็นการสนับสนุนให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้มาก 
กว่าการเรียนแบบเดิม  ๆ คือการท่องจำ และพบว่า เป็นวิธีการเรียนรู้ทางหน่ึงท่ีทำให้เกิดความ
เช่ียวชาญในความรู้ประวิติศาสตร์

Morris ( 1 9 9 7  ) ได้ทำการศึกษาวิจัยเรือง Ancient History Social Instruction Through 
Drama for Seventh Grade Students : A Royal Education ( World History ) โดยศึกษากับ 
นักเรียนเกรด 7 การศึกษาน้ีได้ทำการทดลองใช้กับเน้ือหาประวัติศาสตร์โลก โดยมีวัตถุประสงค์ 
เพ่ือศึกษาถึงการเรียนวิชาอังคมโดยใช้การแสดงละครให้อะไรกับนักเรียนบ้าง ผู้วิจัยใชวิธีการ
เข้าไปมืล่วนร่วมในกลุ่มและอังเกตด้วยตัวเอง พบว่า การเรียนโดยใช้การแสดงละครน้ัน นักเรียน 
ได้แสดงความคิด มีการศึกษาเนือหาท่ีสืก มีการวางแผน และร่วมกันเขียนบท ส่ิงเหล่าน้ีทำให้ 
นักเรียนมีการเช่ือมโยงการเรียนรู้กับความคิดเข้าด้วยกันและทำให้เกิดการเรียนรู้มากข้ึน
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วรรณมาศ กล่ันแก้ว ( 2 5 2 3  ) ได้ทำการวิจัยเรอง การเปรียบเทียบสัมฦทธิผลทางการเรียน 
วิชาสังคมศึกษาโดยการสอนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์กับการสอนด้วยวิธีบรรยาย 
ตัวอย่างประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
ปีการคืกษา 2 5 2 3  ผลการวิจัยพบว่า สัมฦทธิผลทางการเรียนของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการลอน 
ด้วยวิธีการทางประว้ติศาสตร์กับกลุ่มท่ีได้รับการสอนด้วยวิธีบรรยายไม่แตกต่างกัน แต่พบว่า
นักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการสอนด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ มีความลามารถในการอภิปรายและ
แสดงความคิดเห็นได้อย่างมีเหตุผล มากกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนด้วยวิธีบรรยาย และสัมฤทธ  ิ

ผลทางการเรียนของนักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการสอนด้วยวิธีการทางประว่ติศาสตร์ สูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับ 
การสอนด้วยวิธีบรรยาย แต่ไม่มีนัยสำคัญทางสถิติ

ชัยพร วงคัวรรณ ( 2521 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ้ิทางการเรียน 
วิชาประวัติศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมคืกษาปีที่3โดยใช้บทเรียนโมดูลกับการสอนปกติ 
ตัวอย่างประชากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมคืกษาปีท่ี 3 ปีการคืกษา 2520 โรงเรียนพร้าววิทยาคม 
อำ๓ อพร้าว จังหวัดเชียงใหม่ ผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธ้ิทางการเรียนของนักเรียนกลุ่มท่ีใช้
บทเรียนโมดูลกับกลุ่มท่ีได้รับการสอนปกติ ไม่แตกต่างกัน และเน่ืองจากบทเรียนโมดูลมีข้อดีหลาย 
ประการ เซ่น เปิดโอกาสให้นักเรียนได้คืกษาด้วยตนเอง นักเรียนมีโอกาสเลือกกิจกรรมการเรียน 
จึงทำให้นักเรียนกลุ่มท่ีใช้บทเรียนโมดูลมีทัศนคติต่อวิชาประว้ติศาสตร์สูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับการสอน 
ปกติ

อภินันท์ จันทเขต (2534) ได้ทำการศึกษาวิจัยเร่ือง การสร้างชุดการลอนท่ีมีประสิทธิภาพ 
วิชาสังคมศึกษา ส 306 ประเทศของเรา 4 เร่ือง “ ประว้ติศาสตร์ไทยสมัยกรุงธนบุรี ” ช้ันมัธยม 
ศึกษาปีท่ี 3 ตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พุทธคักราช 2521 ตัวอย่างประชากรคือ นักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียน'ชุ'ขันธ์ อำเภอชุขันธ์ จังหวัดศรีสะเกษ ผลการวิจัยพบว่า ชุดการ
สอนท่ีสร้างข้ึนมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 ผลสัมฤทธ๋ีทางการเรียนระหว่าง
คะแนนการทดสอบก่อนเรียนและคะแนนทดสอบหลังเรียนด้วยชุดการสอนแตกต่างกัน และความ 
คิดเห็นของนักเรียนเก่ียวกับการสอนโดยใช้ชุดการลอนอยู่ในระดับเหมาะสมมากท่ีสุด

วรรณี รัตนเลิศ (2535) ได้ทำการศึกษาวิจัยเร่ือง ผลของกลวิธีการอ่านท่ีมีต่อความจำ 
เน้ือเร่ืองประวิติศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ตัวอย่างประชากรคือ นักเรียนช้ันมัธยม 
ศึกษาปีท่ี 1 ปีการศึกษา 2535 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดสงขลา ผลการวิจัย
พบว่า นักเรียนกลุ่มท่ีใช้กลวิธีการอ่านโดยการอ่านช้ําและจดบันทึกมีความจำเน้ือเร่ืองประวัติ-
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ศาสตร์ สูงกว่านักเรียนกลุ่มท่ีใช้กลวิธีการอ่านโดยการใช้วิธี SQ 3R และสูงกว่านักเรียนกลุ่มท่ีใช้ 
กลวิธีอ่านโดยการโยงสัมพันธ์แบบผูกเร่ืองตามลำดับ ส่วนนักเรียนกลุ่มท่ีใช้กลวิธีอ่านโดยการใช้ 
วิธี SQ 3 R มีความจำเน้ือเร่ืองประวิติศาสตร์ไม่แตกต่างกัน

โดยสเปจากการคิกษาผลของการเรียนการลอนวิชาประวัติศาสตร์โดยวิธีการลอน 
แบบต่าง  ๆ ท่ีมีผู้'นำมา'วิจัย พบว่า การใช้วิธีการลอนดัวยวิธีการอภิปรายกลุ่มย่อย การใช้ 
การแลดงละคร การ'ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ การใช้บทเรียนโมดูล การใช้ชุดการลอน
การใช้กลวิธีการอ่านโดยการอ่านชํ้า มีผลต่อผลสัมฤทธ้ีทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ของ 
นักเรียนสูงข้ึน มีความจำเน้ือเร่ือง ช้วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ประว้ติศาสตร์มากข้ึน และยัง
ช้วยให้นักเรียนมีทัศนคติท่ีดีต่อวิชาประว้ติศาสตร์อีกด้วย

6.ผลฃองการเรียนการสอนวิชาต่าง  ๆ ดามแนวคิดหลักของโมเดล?ปปาท่ีมีต่อผสลัมฤทธ 
ความสามารถในการวิเคราะห์ และเจตคติต่อการเรียน

จากการคิกษางานวิจัยเท่ียวกับการเรียนการสอนตามแนวคิดหสักของโมเดลซิปปา พบว่า 
มีผู้นำการเรียนการลอนตามแนวคิดหสักของโมเดลซิปปาไปใช้ในการจัดการเรียนการลอน 
วิชาต่าง  ๆ และส่งผลต่อผลสัมฤทธ้ี ความลามารถในการวิเคราะห์ และเจตคติต่อการเรียน

ไพจิตร สะดวกการ (2538) ใด้ทำการคิกษาถึงผลการลอนคณิตศาสตร์ตามแนวคิด 
คอนสตร์คติวิลต์ท่ีมีต่อผลสัมฤทธ้ีทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์และการถ่ายโยงการเรียนรู้ของ 
นักเรียนระดับมัธยมคิกษาตอนต้น ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนระดับผลสัมฤทธีทางการเรียน 
วิชาคณิตศาสตร์ปานกลางท่ีไต้ร์บการสอนด้วยกระบวนการสอนคณิตศาสตร์ตามแนวคิด 
คอนสตร์คติวิสต์สูงกว่านักเรียนระดับเดียวกันท่ีได้ร์บการลอนตามปกติ และนักเรียนระดับ 
ผลการเรียนคณิตศาสตร์สูง กลาง ต่ํา ท่ีได้ร์บการลอนด้วยกระบวนการลอนคณิตศาสตร์ตาม 
แนวคิดคอนสตร์คติวิสต์มีความลามารถถ่ายโยงการเรียนรู้สูงกว่านักเรียนระดับเดียวกัน

สิริชนม์ ปีนน้อย ( 2542 ) ได้ทำการวิจัยเร่ืองผลของการใช้เกมคณิตศาสตร์ในการลอน 
ตามแนวคิดคอนสตร์คติวิสต์ท่ีมีต่อผลสัมฤทธ้ีทางการเรียนคณิตศาสตร์ของเด็กวัยอนุบาล 
ผลการวิจัยพบว่า หสังการทดลองนักเรียนกลุ่มท่ีได้ร์บการจัดกิจกรรมการสอนตามแนวคิด 
คอนสตร์คติวิสต์มีคะแนนผลสัมฤทธ้ิทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับการสอนตามปกติ
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ลุกัญญา กตัญญู ( 2542 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง ผลของการสอนวิทยาศาสตร์ตามแนวคิด 
คอนสตร์คติวิสต์ท่ีมีต่อผลลัมถุทธ๋ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาบี]ท่ี5 
ผลการวิจัยพบว่า หลังการทดลองนักเรียนกลุ่มทดลองมีผลลัมถุทธ้ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์
สูงกว่ากลุ่มควบคุม

DeVrie 1 Haney, and Morgan ( 1991 อ้างถึงใน ภวยา แลงเพชร 1 2542 ) ได้ศึกษาวิจัย 
บทบาทครูท่ีมีผลต่อการพัฒนาระดับจรียธรรมทางลังคมให้กับเด็กวัยอนุบาล โดยการเปรียบเทียบ 
บทบาทครูจาก 3 รูปแบบการสอน คือ DISTAR 1 Constructivist และ Eclectic พบว่า ครูท่ีมาจาก 
รูปแบบการลอนแบบ Constructivist มีระดับจรียธรรมทางลังคมในด้านกลวิธีการเจรจาเพ่ือหาข้อ 
ตกลงร่วมกันและด้านการให้และรับประลบการณ์ร่วมกันสูงถึงระดับ 2 และ 3 คือครูสามารถแสดง 
ออกถึงความร่วมมือ มีมิตรภาพ อบอุ่น สนับลนุนการเรียนรู้และยอมรับความคิดเห็นของเด็ก

โดยสรุป จากการศึกษาท่ีเก่ียวกับแนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ท่ีมีผู้นำมาวิจัย พบว่า 
นักเรียนท่ีได้รับการสอนตามแนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ มีผลลัมถุทธิ*ทางการเรียน และความ 
ลามารถในการถ่ายโยงการเรียนรู้ สูงกว่านักเรียนท่ีได้รับการสอนตามปกติ นอกจากน้ียังพบว่า 
ครูท่ีใช้แนวการลอนแบบคอนลตรัคติวิสต์จะแสดงออกถึงความมีมิตรภาพท่ีอบอุ่น มีการสนับสนุน 
การเรียนรู้ และยอมรับความคิดเห็นของเด็ก และมีผลต่อการพัฒนาระดับจริยธรรมทางลังคมให้ 
กับนักเรียนอีกด้วย

นอกจากการนำแนวคิดการสรรค์สร้างความรู้ ซ่ึงเป็นหน่ึงในแนวคิดหลักของโมเดลซิปปา 
มาใช้ในการเรียนการลอนและส่งผลต่อผลลัมถุทธิ,ทางการเรียน ความสามารถในการถ่ายโยงการ 
เรียนรู้ และการพัฒนาระดับจริยธรรมทางลังคมของนักเรียน ดังผลการวิจัยดังกล่าวช้างต้นแล้ว 
การเรียนการสอนด้วยกระบวนการกลุ่มและการเรียนรู้แบบร่วมมีอก็เป็นอีกหน่ึงแนวคิดหลักของ 
โมเดลซิปปาท่ีได้มีผู้นำมาใช้ในการจัดการเรียนการลอน และมีผลต่อผลลัมถุทธิ'ทางการเรียน
ความสามารถในการวิเคราะห์ และความลามารถในการอ่าน

ชุมศรี เรช ( 2533 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง ผลของการใช้กระบวนการกลุ่มท่ีมีต่อผลลัมถุทธิ,ใน 
การอ่านจับใจความภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษา 
ผลลัมถุทธิ,ในการอ่านจับใจความภาษาอังกถุษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาบีเท่ี 6 ท่ีเรียนด้วย 
กระบวนการกลุ่ม และความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีต่อกิจกรรมการสอนอ่านจับใจความภาษา
อังกถุษด้วยกระบวนการกลุ่ม ผลการวิจัยพบว่า ผลลัมถุทธิ,ดานการอ่านจับใจความภาษาอังกถุษ
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หลังการเรียนด้วยกระบวนการกลุ่มสูงกว่าก่อนการเรียน และนักเรียนส่วนใหญ่มีความพึงพอใจต่อ 
การเรียนอ่านจับใจความภาษาอังกฤษด้วยกระบวนการกลุ่ม นอกจากน้ีกิจกรรมการเรียนการสอน 
ท่ีจัดข้ึน ยังทำให้นักเรียนมีความรู้ภาษาอังกฤษเพ่ิมเติมโดยเฉพาะคำลัพท์และมีเจตคติท่ีดีต่อ
การเรียน

มาลี นรสิงห์ ( 2537 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพ่ือ 
ความเช้าใจในภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ 
ระหว่างกลุ่มท่ีใช้กิจกรรมการเขียนกับกลุ่มท่ีไม่ใช้กิจกรรมการเขียน วัตถุประสงค์ในการวิจัยเพ่ือ 
ศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพ่ือความเช้าใจระหว่างกลุ่มท่ีใซ้กิจกรรมการเขียน 
กับกลุ่มท่ีไม่ใช้กิจกรรมการเขียนและเปรียบเทียบระหว่างกลุ่มดียวกัน ผลการวิจัยพบว่า ความ 
สามารถในการอ่านของท้ังสองกลุ่มไม่แตกต่างกัน และความสามารถในการอ่านในกลุ่มเดียวกัน 
แตกต่างกัน

ปรารถนา เกษน้อย ( 2540 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง ผลของการเรียนแบบร่วมมือในวิชาลังคม 
ศึกษาท่ีมีต่อผลลัมฤทธ้ิทางการเรียนและความสามารถในการวิเคราะห์ของนักเรีm jช้ันมัธยม 
ศึกษาตอนต้น เคร่ืองมีอท่ีใช้ในการวิจัยคือแบบทดสอบวัดผลลัมฤทธ้ิทางการเรียนในวิชาลังคม
ศึกษา และแบบทดสอบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธี 
การเรียนแบบร่วมมีอมีคะแนนผลลัมฤทธิ,ทางการเรียนและคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ 
สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ

Dennis, and Gittier (1994 อ้างถึงใน ปัทมา ศรขาว, 2540 ) ได้ทำการศึกษาเปรียบเทียบ 
การเรียนแบบร่วมมือ กับการเรียนด้วยคอมพิวเตอร์ช่วยสอนท่ีมีต่อผลลัมฤทธ้ิทางการเรียนของ
นักศึกษาระดับวิทยาลัยท่ีเรียนวิชาเลขคณิตและพีชคณิตในช้ันเรียนแบบพัฒนาการผลการทดลอง 
พบว่า ไม่มีความแตกต่างของผลลัมฤทธ้ิทางการเรียนพีชคณิตของท้ัง 2 กลุ่ม แต่พบความแตกต่าง 
ของคะแนนผลลัมฤทธิ,ทางการเรียนเลขคณิตของท้ัง 2 กลุ่ม นอกจากน้ียังพบว่าการเรียนแบบ
ร่วมมือ มีอิทธิพลเหนือกว่าการใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ในส่วนกับเพศหญิงพบว่า นักศึกษาหญิง 
ท่ีเรียนแบบร่วมมือได้คะแนนหลังเรียนสูงกว่ากลุ่มท่ีเรียนด้วยคอมพิวเตอร์ช่วยสอน

โดยสรุป จากการศึกษาท่ีเก่ียวกับแนวคิดเร่ืองกระบวนการกลุ่มและการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ท่ีมีผู้'นำมาศึกษา'วิจัย พบว่า มีการนำแนวคิดน้ีไปใช้กับนักเรียนในระดับช้ันต่าง  ๆ ในวิชาต่าง  ๆ
และมีผลต่อผลลัมฤทธิ,ของนักเรียนในการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษ ความลามารถในการ
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อ่านเพ่ือความเข้าใจในภาษาไทยสูงกว่าก่อนการเรียน นอกจากน้ันแล้วยังมีผลต่อผลลัมฤทธ้ิ
ทางการเรียน ความสามารถในการวิเคราะห์ และมีเจตคติต่อการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีได้รับ
การสอนตามปกติ

นอกจากงานวิจัยท่ีกล่าวมาแล้วน้ัน ยังมีงานวิจัยเก่ียวกับความพร้อมในการเรียนรู้ และ 
การถ่ายโอนการเรียนรู้ ซ่ึงเป็นอีกแนวคิดหลักของโมเดลซิปปา ดังงานวิจัยของ จุฑารัตน์วิบูลผล 
( 2539 ) และอนุชา เงินแพทย์ ( 2534 )

จุฑารัตน์วิบูลผล ( 2539 ) ได้ศึกษาวิจัยเก่ียวกับความลัมพันธ์ระหว่างความพร้อมในการ 
เรียนรู้ด้วยการนำตนเองกับความสามารถในการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ัน 
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิตลังกัดทบวงมหาวิทยาลัย กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบว่า

1. นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 มีความพร้อมในการเรียนรู้ด้วยการนำตนเองโดยรวมท้ัง 8 
ด้าน อยู่ในระดับปานกลาง มีความลามารถในการอ่านภาษาอังกฤษอยู่ในเกณฑ์ผ่านช้ันต่ํา และมี 
ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษอยู่ในเกณฑ์ปานกลาง

2. ความพร้อมในการเรียนรู้ด้วยการนำตนเอง มีความลัมพันธ์กับความสามารถในการอ่าน 
ภาษาอังกฤษ และความพร้อมในการเรียนรู้ด้วยการนำตนเอง ไม่มีความลัมพันธ์กับความสามารถ 
ในการเขียนภาษาอังกฤษ

อนุชา เงินแพทย์ ( 2534 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบการถ่ายโยงการเรียนรู้ 
ระหว่างการเรียนเทเบิลเทนนิสท่ีมีต่อการเรียนเทนนิส กับการเรียนแบดมินตันท่ีมีต่อการเรียน
เทนนิส ผลการวิจัยพบว่า การถ่ายโยงการเรียนรู้หลักการเทนนิสของกลุ่มท่ีเรียนเทเบิลเทนนิส
ก่อนการเรียนเทนนิสกับกลุ่มท่ีเรียนแบดมินตันก่อนการเรียนเทนนิส ภายหลังการ!!กไม่แตกต่างกัน 
และการถ่ายโยงการเรียนรู้ทักษะเทนนิสของกลุ่มที'เรียนเทเบิลเทนนิสก่อนการเรียนเทนนิสกับกลุ่ม 
ท่ีเรียนแบดมินตันก่อนการเรียนเทนนิส ภายหลังการ!เกแตกต่างกัน

โดยสรุปจากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวกับความพร้อมในการเรียนรู้ พบว่า นักเรียนท่ีมี 
ความพร้อมในการเรียนรู้มีความลัมพันธ์ก ับ ความลามารถในการอ่านภาษาอังกฤษ ท้ังน้ียังได้
ศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวกับการถ่ายโยงการเรียนรู้ พบว่า การถ่ายโยงการเรียนรู้มีผลต่อการเรียนรู้ 
ทางด้านทักษะ แต่ไม่มีผลต่อการเรียนทางด้านหลักการ
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จากผลการวิจัยดังกล่าวข้างต้นสรุปได้ว่า การเรียนการสอนตามแนวคิดของโมเดลซิปปา 
สามารถนำมาใช้จัดการเรียนการลอนไดในหลายวิชา และยังเหมาะท่ีจะนำมาใช้ในการจัด
การเรียนการลอนให้กับนักเรียนทุกระดับด้วย เพราะนอกจากจะช่วยให้นักเรียนมีผลลัมฤทธ๋ิทาง 
การเรียน มีความสามารถในการถ่ายโยงการเรียนรู้ และมีความสามารถในการวิเคราะห์สูงข้ึนแล้ว 
ยังมีผลต่อเจตคติท่ีดีต่อการเรียน นอกจากน้ียังพบว่า ครูท่ีใช้แนวการสอนแบบคอนสตรัคติวิสต์ 
จะแสดงออกถึงความมีมิตรภาพท่ีอบอุ่น มีการสนับสนุนการเรียนรู้ และยอมรับความคิดเห็น
ของเด็ก และมีผลต่อการพัฒนาระดับจริยธรรมทางสังคมให้กับนักเรียนอีกด้วย

วิชาประวัติศาสตร์มีคุณค่ามากมายสำหรับการคิกษาหาความรู้ เป็นรากฐานทำให้เกิด
ทัศนคติ ค่านิยมท่ีดีและถูกต้องในการดำรงชีวิต การลอนประวัติศาสตร์จึงควรวางรากฐานต้ังแต่ 
ในระดับประถม และต้องยึดหลักให้เด็กรู้จักคิด วิเคราะห์ แสดงความคิดเห็นและค้นคว้าหา 
ความรู้ด้วยตนเองให้มากและเพ่ือให้สอดคล้องกับเจตนารมณ์ของพระราชบัญญัติการคิกษา 
แห่งชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 4 แนวการจัดการคิกษาท่ีว่า หลักการจัดการคิกษาด้องยึดหลักว่า 
ผู้เรียนทุกคนมีความลามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้และถือว่าผู้เรียนมีความสำคัญท่ีสุด 
กระบวนการจัดการคิกษาด้องล่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มดักยภาพ 
ท้ังน้ีโรงเรียนควรจัดการเรียนการสอนท่ีเหมาะลมให้กับนักเรียน เพ่ือนักเรียนจะได้เกิดกระบวนการ 
เรียนรู้ท่ีดี ดังน้ัน การสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนซิปปาเพ่ือการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ 
มาใช้ในการสอน จึงเป็นรูปแบบท่ีเหมาะกับการคิกษายุคปัจจุบัน เน่ืองจากเป็นการสอนท่ีมุ่งเน้น 
ผู้เรียนเป็นสำคัญล่งเสริมให้ผู้เรียนแกกระบวนการคิด การวิเคราะห์ การแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
การมีล่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ ล่งเสริมให้ผู้เรียนนำความรู้ท่ีไค้ไปประยุกต่ใช้ในชีวิตประจำวัน
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