
บทที่ 2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง

การพัฒนาคู่ม ือการเรียนรู้แบบการวิจัยเป็นฐานเพี่อพัฒนามโนทัศน์สิงแวดล้อมและ 

ความสามารถในการแก้ปัญหาสิงแวดล้อมของนักเรียน ผู้วิจัยได้สืกษาเอกสารและงานวิจัยพี่ 

เก่ียวข้องในเรองต่างๆ ดังต่อไปน้ี

1. การจัดการเรียนรู้แบบการวิจัยเป็นฐาน

1.1 ความหมายและความเป็นมาของการจัดการเรียนรู้แบบการวิจัยเป็นฐาน

1.2 หลักการและแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบการวิจัยเป็นฐาน

2. คู่มือการจัดการเรียนรู้

2.1 ฅวามหมายของคู่มือ

2.2 องค์ประกอบชองคู่มือ

3. มโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์

3.1 ความหมายของมโนทัศน์ทางวิทยาคาสตร์

3.2 การสร้างมโนทัศน์'ทาง'วิทยาศาสตร์

3.3 การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์สิงแวดล้อมกับการเกิดมโนทัศน์

3.4 วิธีการทดสอบและเกณฑ์การให้คะแนนมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์

4. การแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์

4.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์

4.2 องค์ประกอบของความส่ามารถในการแก้ปัญหาของบุคคล

4.3 วิธีการแคะขั้นตอนในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์

4.4 การเรียนการสอนกับความลามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์

5. งานวิจัยพ่ีเก่ียวข้อง

5.1 งานการวิจัยพี่เกี่ยวกับการจัดการเรียยนรู้แบบใข้วิจัยเป็นฐาน

5.2 งานการวิจัยพี่เกี่ยวกับการสร้างคู่มือการจัดการเรียนรู้

1. การจัดการเรียนรู้แบบใช้วิจัยเป็นฐาน
1.1 ความหมายและความเป็นมาซองการจัดการเรียนรู้แบบใช้วิจ ัยเป็นฐาน 

ความหมายชองการจัดการเรียนรู้แบบใช้วิจัยเป็นฐาน
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อมร'วิชช์ นาครทรรพ (2545 อ้างถึงใน ไพฑูรย์ สินลารัตน์, 2545) กล่าวว่า 

กระบวนการเรียนการลอนมุ่งให้ผู้เรียนมีความใฝ่รู้และมีทักษะการเรียนรู้ มีระบบคิดทดี โดยอาศัย 

กระบวนการและประลบการณ์วิจัยเป็นลื่อ

ลมหวัง พิธิยานุวัฒน์ และทัศนีย์ บุญเติม (2537) กล่าวว่า การสอนแบบวิจัยเป็น 

ฐาน (Research Based Learning) เป็นการสอนเนื้อหาวิชา เร่ืองราว กระบวนการและทักษะอื่นๆ 

ที่ต้องการสอนนั้นโดยอาศัยพื้นฐานจากกระบวนการวิจัย การใช้วิธีการแสวงหาความรู้เป็นวิธีการ 

สอนเพื่อให้ผู้เรียนมีความคิด?เรื่มสร้างสรรค์ใฝ่รู้ ใฝ่เรียน รอบคอบ มีเหตุผล รับผดชอบ เห็นการณ์ 

ไกล

คิรีชัย กาญจนวาสีและคณะ (2537) กล่าวว่า การวิจัย หมายถึง การคิกษา

ค้นคว้าหาข้อเท็จจรีงอย่างเป็นระบบโดยอาศัยระเบียบวิธีทางวิทยาศาสตร์ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน 

คือ การกำหนดปัญหา การตั้งสมมติฐาน การเก็บรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล การแปลผล

และสรูปผล

จากแนวคิดดังกล่าวข้างต้นส?ปได้ว่า การเรียนการสอนแบบใช้วิจัยเป็นฐาน เป็น 

การสอนเนื้อหา ที่ต้องการสอนโดยอาศัยพื้นฐานจากกระบวนการวิจัย ใช้วิธีการแสวงหาความรู้ 

เป็นวิธีลอนเป็นการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง

ความเป็นมาของการจัดการเรียบรู้แบบใช้วิจัยเป็นฐาน
ไพฑูรย่ สินลารัตน์ (2545) กล่าวว่า การสอนที่เน์นวิจัยเป็นฐานอาจจะมีความ 

คล้ายคลึงการการลอนตั้งแต่ลมยกรีกโรมัน ปรัชญาเมธีก็ได้ใช้หลักอปนัย (Induction Reasoning) 

หาข้อเท ็จจริงด ้วยข้อมูลเช ิงประจักษ์ซ ึ่งลอดคล้องกับการเรียนการลอนแบบเน ้นวิจ ัยท ี่เน ้น 

กระบวนการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้จากการคิกษาค้นคว้าและค้นพบข้อเท็จจริงต่างๆ 

ด้วยตนเองโดยอาศัยกระบวนการวิจัยอย่างเป็นระบบ แนวคิดเกี่ยวกับการลอนแบบวิจัยเป็นฐาน 

มีพื้นฐานความล้มพันธ์กับกลุ่มทฤษฎีการเรียนรู้ในสำนัก Constructivism ที่เน้นว่าการเรียนรู้เป็น 

กระบวนการที่เกิดขึ้นภายในตัวของบุคคล บุคคลเป็นผู้สร้างความรู้จากความล้มพันธ์กับสิงที่พบ 

เห็นกับความเข้าใจที่มีอยู่เดิม การสอนแบบวิจัยเป็นกระบวนการปรับให้เหมาะกับความรู้เดิมกับ 

สิ่งแวดล้อมใหม่ท ี่ค ่อยปะติดปะต่อเป็นโครงสร้างทางสติป ัญญาของคนเรา (Piaget) และ 

Seymour Papert ได้นำแนวคิดทฤษฎีของ Piaget มาพัฒนาต่อเป็นทฤษฎีการเรียนรู้ที่เรียกว่า 

ทฤษฎีรังสรรค์หรือ Constructionism ที่เซึ่อในกระบวนการทำเอง- คิดเอง- เรียนรู้เองเป้าหมาย 

สำคัญของการปฏิรูปการศึกษาในปัจจุบันไม่ใต้อยู่ที่การค้นหา“วิธีสอน’'ที่มีประสิทธิภาพขึ้น แต่อยู่ 

ที่การค้นหา "วิธีเรียน” ที่มีประสิทธิภาพขึ้นของผู้เรียนโดยเน้น “การสร้างความรู้ต้วยตนเอง,’
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1.2 หลักการนละแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบใซํวลัยเป็นฐาน

ไพฑูรย์ สินลารัตน์ (2545) กล่าวว่า แนวคิดหลักซองการสอนแบบใช้การวิจัยเป็น 

ฐาน มีแนวคิด 2 ประการ คือ ประการแรก เน ื้อหาที่เราได้นาจากการวิจ ัย ประการท ี่ลอง 

กระบวนการในการวิจัย

ประการแรก เนื้อหาที่เราได้มาจากการวิจัย หมายความว่าอาจจะหาเนื้อหามาให้ 

โดยดูจากงานวิจัยต่างๆซึ่งมีคำตอบแล้ว แต่ย ัง ไม่แน่ใจ หรอยังลงลัย เมื่อยังไม่มีคำตอบก็จะทิ้งไว้ 

เพี่อให้ผู้ลอนนำไปด้นคว้าวิจัยต่อไป ตลอดจนการนำเอาความรู้ท ี่ได้มาจากการวิจัยนำไปล่ 

ข้อความรู้ใหม่ๆ มีลักษณะเป็นการวิจัยต่อไปเรอยๆ

ประการที่ลอง กระบวนการที่ได้จากการวิจัย ม ีกระบวนการการด้นคว้า หา 

คำถามเอง รู้จักยกประเด้นปัญหา ให้รู้จักวิเคราะห้ปัญหาที่เผชิญเอง และท้ายที่สุดให้รู้วิธีที่จะ 

ได้มาซึ่งคำตอบเอง ในด้านกระบวนการของการสอนแบบวิจัยจึงมีโครงสร้างใหญ่ๆ อยู่ 4 สเกล 

ดังน้ี

รูปแบบที่ 1 เป้าหมายของการสอนเพี่อการนำความรู้ไปใช้ มุ่ง'ให้ผู้เรึยน 

จำ ทำ และใช้ ผู้ลอนจะนำการวิจัยมาบรรยายให้ผู้เรียนฟัง เป็นการตอบคำทามที่มีอยู่

รูปแบบที่ 2 ผู้ลอนเป็นผู้นำผลการวิจัยจากที่วิจัยเองหรอคิดด้นคว้ามา 

อภปรายเพี่อแสวงหาความรู้และข้อมูลใหม่มุ่งตั้งคำถามมากขึ้น

รูปแบบที่ 3 ผู้สอนจะมีบทบาทในการแนะนำให้ผู้เรียนแกปฎิบ้ตการ 

วิจัย เพี่อมุ่งหาความรู้ใหม่มากขึ้น

รูปแบบที่ 4 ผู้สอนจะเป็นเพียงแค่ผู้จัดการ ให้คำปรึกษาให้ผู้เรียนทำ 

การวิจัยค้นคว้าด้วยตนเอง โดยการตั้งคำถามและให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้ด้วยตนเองเป็นสำคัญ

ปทีป เมธาคุณ,ๅฒ (2545 อ้างถึงใน ไพฑูรย์สินลารัตน์, 2545) กล่าวว่า การเรียน 

การสอนโดยใช้กระบวนการวิจัยมีพื้นฐานมาจากการเรียนการสอนแบบสืบสวน(เกquiry teaching 

method) ที่เน้นให้ผู้เรียนสงลัย สืบลวน ทดลอง ด้นพบคำตอบด้วยตนเอง โดยเน้นกระบวนการ 

ด้นคว้าและตรวจสอบความรู้ ทำให้ผู้เรียนมีความใฝ่รู้ สามารคิด วิเคราะห์ และมีวิจารณญาณ 

การเรียนการลอนแบบสืบสวนเป็นการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลัก (Problem-based learning) 

ข ้อลงลัยหรึอปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้ผ ู้เร ียนเกิดความต้องการที่จะด้นคว้าหาข้อมูลมาช่วย 

แก้ปัญหา ผู้เรียนเรียนรู้โดยใช้ตนเองเป็นหลัก ในขณะที่ผู้ลอนเป็นผู้จัดประสบการณ์กระตุ้นให้คิด 

แก้ปัญหา การทดลอง การทำโครงการ และการทำงานวิจัยภายใต้การแนะนำของผู้สอนอันจะ 

นำไปล่การทำวิจัยด้วยตนเอง

จรัส สุวรรณเวลา (2545) กล่าวว่า การคิกษาที่วิจัยเป็นฐาน เป็นเครื่องมีอที่ 

ลามารถสร้างคุณลักษณะหลายอย่างที่พีงประสงค์ การคิกษาจึงต้องใช้การวิจัย ปรับเปลี่ยนจาก
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ความเช ื่อไปเป ็นป ัญญาที่ต ั้งอย ู่บนข ้อม ูลและเหตุผล มวิจารณญาณ ว ิเคราะห ์ ส ังเคราะห ์ 

สร้างสรรค์ให้เกิดนวัตกรรม ขั้นตอนต่างๆของกระบวนการวิจัย ไม่ว่าจะเป็นการเข้ากึงความ! การ 

ประเมินความเชื่อถือ การตีค่า การปรับรูปแบบเพื่อนำไปใช้ ความมิอิสระทางความคิด และการ 

เป็นตัวของตัวเอง กระบวนการเรียน!โตยการวิจัย เป็นการรวบรวมกระบวนการเรียน!แบบต่างๆ 

เข้ามาผสมผสานกัน«ย่างมิการ บูรณาการ ตั้งแต่การตั้งปัญหา การมองเหินปัญหา การเลือก 

ปัญหาให้ถ่องแท้ขั้นจนปรับเป็นปัญหาเพื่อการวิจัย มิการตั้งสมมติฐานที่จะต้องมิการพิสูจน์ แล้วมิ 

การเก็บข้อมูลจากแหล่งต่างๆ อาจมิการวัด การทดลอง และการทดสอบ แล้วรวบรวมผลมา 

วิเคราะห์ส ังเคราะห์จัดทำข้อสรุป ข้อเสนอแนะ ใช้ทั้งกระบวนการเรียน!ด้วยตนเอง การเรียน! 

กลุ่มสัมพันธ์การสิบลอบ และการใช้ประสบการณ์จรีง กระบวนการการเรียนการสอนที่มิวิจัยเป็น 

ฐาน มิกระบวนการตังนี้

1. กระบวนการเรียน!ด้วยตนเอง จากแหล่งข้อมูลต่างๆ เป็นสมรรถนะ 

พื้นฐานของการสืกษาในปัจจุบันและอนาคต เป็นการหาความ!เองอย่างกว้างขวาง เป็นขั้นตอน 

แรกของการวิจัย ที่อาจเรียกว่า การทบทวนเอกสาร หรือ วิจัยเอกสาร

2. กระบวนการเรียน!ด้วยกลุ่มสัมพันธ์ เป็นการสร้างความเช้าไจและ 

สร้างวิจารณญาณในการวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูล อภปรายถกเถียงในกลุ่ม ด้วยเหตุผล อัน 

จะนำไปล่สมรรถนะที่พึงประสงค์

3. กระบวนการเรียน!ด้วยการสิบลอบ เป็นการตั้งต้นจากการสงสัย

แทนที่จะเป็นความเชื่อในความ!และจดจำนำไปใช้เมอต้องการใช้ความ!ไปเป็นการเรียน!จากข้อ 

สงสัยหรือปัญหา แล้วหาทางสิบสอบจากข้อมูลต่างๆที่มิการสะสมใว้ แล้วนำมาวิเคราะห์ จนเข้าใจ 

หสักทฤษฏี วิธีการเรียนแบบนี้จะทำให้เข้าใจได้ลึกข้ังข้ัน -

4. กระบวนการเรียน!จากประลบการณ์จรีง เป็นการนำเอากระบวนการ 

สิบลอบไปใช้เรียน!จากประสบการณ์ มิวิจารณญาณ วิเคราะห์ ส ังเคราะห์รีเรมสร้างสรรค์ มิ 

นวัตกรรม ทำการทดลอง ใช้ และตรวจลอบ

อมรวิชช์ นาครทรรพ (2545 อ้างกึงใน ไพฑูรย์ สินลารัตน์, 2545) กล่าวว่า 

กระบวนการเรียนการสอนมุ่งให้ผู้เรียนมิความใฝ่!และมิทักษะการเรียน!มิระบบคิดที่ดีโดยอาตัย 

กระบวนการและประสบการณ ์ว ิจ ัยเป ็นลือ กล่าวโดยสรุป การเรียนการลอนแนบเน้นวิจ ัย 

ประการแรก การเรียนการสอนแบบวิจัยเป็นฐานมาจากกลุ่มทฤษฏี Constructivism ที่เชื่อใน 

กระบวนการสร ้างความ!ในตนชองคน เป ็นการล ่งเสร ีมกระบวนการสร ้างความ!น ี้ให ้ม ิ 

ประสิทธิภาพ เพื่อการเรียน!ที่ยั่งยืน ประการที่สอง การเรียนการสอนแบบเน้นวิจัยเป็นการเปิด 

โอกาสให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ตรงหรือประสบการณ์ภาคปฎบัติในเรื่องที่คิกษาซึ่งเชื่อว่า 

กระบวนการการเรียน!และองค์ความ!ที่ผู้เรียนได้รับจะมิคุณค่าและถาวรมากกว่าเป็นเพียงการรับ



14

(passive learning) หากเปสี่ยนบทบาทผู้เรียนมาเป็นการ เรียนรก (active learning) โดยอาลัย 

กระบวนการวิจัยเป็นสี่อสร้างความ!ในเรื่องที่ผู้เรียนสนใจ ประการที่สาม การเรียนการสอนแบบ 

เน้นวิจัยเป็นการยึดแบบแผนของการวิจัยเป็นกรอบการเรียน! ประการที่สี่ ลักษณะการเรียนการ 

สอนแบบเน้นวิจัยมักมีการบุรณาการเนื้อหาและวิธีการสอน

สมหวัง พิธียานุวัฒนํ และทัศน้ยึ บุญเติม (2537) กล่าวว่า การลอนแบบวิจัยเป็น 

ฐาน (Research Based Learning ) เป็นการลอนเนื้อหาวิชา เร่ืองราว กระบวนการและทักษะอืน่ๆ 
ที่ต้องการสอนนั้นโดยอาลัยพื่นฐานจากกระบวนการวิจัย การใช้วิธีการแสวงหาความ!เป็นวิธีการ 

สอนเพื่อให้ผู้เรียนมีความคิดรีเรื่มสร้างสรรค์ใฝ่! ใฝ่เรียน รอบคอบ มีเหตุผล รับผิดขอบ เห้นการณ์ 

ไกล ดังนั้น การเรียนการสอนแบบเน้นวิจัยเป็นฐานจึงเป็นวิธีการเรียน!วิธีหนื่งที่เน้นผู้เรียนเป็น

สำลัญ เพราะเป็นการแสวงหาความ!ด้วยตนเองของผู้เรียน รูปแบบการจัดการรเรียน!แบบใช้การ
«

วิจัยเป็นฐาน อาจแบ่งเป็น 4 ลักษณะใหญ่ คือ

1. การสอนโดยใช้วิธีวิจัยเป็นวิธีสอน คือ การให้ผู้เรียนได้รกปฏิบัติ ทำ 

วิจัยในระดับต่างๆ เช่น การทำการทดลองในห้องปฏิบัติการวิทยาศาสตร์การคืกษ'ารายกรณี การ 

ทำโครงงาน การทำวิจัยเอกสาร การทำวิจัยอบันเล็ก (Baby Research) การทำวิทยานิพนธ์และ 

อื่นๆ

2 การสอนโดยให้ผู้เรียนร่วมทำโครงการวิจัยกับอาจารย์หรือเป็นผู้ช่วย 

วิจัยในโครงการวิจัยของอาจารย์ซึ่งส่วนใหญ่จะเป็นการทำงานร่วมในชั้นเรียนหรีอนอกชั้นเรียนก็ 

ได้

3. การลอนโดยให้ผู้เรียนศึกษางานวิจัยของอาจารย์และของนักวิจัยชั้น 

นำในศาสตร์ที่ศึกษา เพื่อเรียน!ว่าอะไรคือความ!ชายแดน (Frontier Knowledge) ในศาสตร์ของ 

ตน เรียน!จากการตั้งโจทย์ป็ญหๆ เรียน!การแก้ปัญหา เรียน!ผลการวิจัย เรียน!หลักการและ 

ทฤษฏีที่ใช้ในการวิจัยเร่ืองนั้นๆ เรียน!จากการนำผลการวิจัยไปใช้ เป็นต้น

4. การสอนโดยใช้ผลการวิจัยประกอบการสอน เป็นการให้ผู้เรียนรับ!ว่า 

ทฤษฏีข้อความ!ใหม่ๆในศาสตร์ของตนขณะนี้เป็นอย่างไร และยังเป็นการสร้างศรัทธา ให้ผู้เรียน 

ทราบว่าอาจารย์มีความทันสมัยทางวิชาการไม่ใช่ลอนเหมีอนเติมทุกปีในส่วนของอาจารย์ก็จะไม่ 

! สีกฌื่อหน่ายที่ต้องสอนเนื้อหา'ซํ้าๆทุกปี

ลมหวัง พิธียานุวัฒนํและทัศนีย์ บุญเติม (2537) ได้กล่าวถง ลำดับความเข้มข้น 

ของผู้เรียนที่เข้าไปมีส่วนร่วมกับการเรียนการลอนที่เน้นการวิจัยเป็นฐานแบ่งเป็น 7 ระดับ ดังน้ี

ระดับที่ 1 ผู้เรียนศึกษาหลักการความ!เบื้องต้น จากตำรา เอกสาร สี่อ 

ต่างๆ หรือจากคำบรรยายชองอาจารย์ ซึ่งคงไม่ใช่การศึกษาในลักษณะที่อ่าน ฟังแล้วก็จบกันไป 

หากคงต้องมีการอภิปราย พูดคุย สนทนากันอย่างนักวิชาการ อ่านแล้วคิดอย่างไร เห็นอย่างไร
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เพราะเหตุใด ในขั้นนี้คงต้องมีตำราพื้นฐานในลาขาวิชาต่างๆเพื่อให้ผู้เรียนได้ศึกษาด้วยตนเองแล้ว 

นำมาพูดคุยอภิปรายกันในขั้นเรียน

ระดับที่ 2 เป็นการเรียนเผลการวิจัยจากการศึกษาด้วยตนเองหรึอจาก 

คำบอกเล่าชองอาจารย์ การเรียนการสอนในระดับนี้เรมเกี่ยวข้องกับตัวงานวิจัย กล่าวศึอ ศึกษา 

ข้อความรู้จากผลงานวิจัยของผู้อี่น

ระดับที่ 3 เป็นการเรียนรู้ศึกษาจากงานวิจัยโดยตรง การเรียนการสอน 

ในระดับนี้เป็นการทำให้เนื้อหาวิชาและกระบวนการวิจัยผสมผสานไปด้วยกันได้ ผู้เรียนจะได้ศึกษา 

ว่าในศาสตร์ของตนนั้นเขาทำวิจัยหรีอมีวิธีค้นคว้าความรู้กันอย่างไร

ระดับที่ 4 เป็นการทำรายงานเชิงวิจัยเมื่อเรียนรู้กระบวนการวิจัยใน 

ศาสตร์ของตนเอง โดยศึกษาจาทตัวอย่างงานวิจัยต่างๆในระดับที่ร แล้วผู้เรียนสามารถทำรายงาน 

การวิจัยด้วยตนเองได้ อาจทำเป็นกรณีลารวจ การสำรวจ หรีออย่างน้อยกีเป็นงานวิจัยเอกสาร ซ่ึง 

น่าจะมีคุณค่ามากกว่ารายงานประ๓ ทดัดลอก ตัดแปะที่เคยทำมา

ระดับที่ 5 เป็นการทำวิจัยเล็กๆเพื่อให้ผู้เรียนคุ้ยเตยกับกระบวนการวิจัย 

ในลักษณะของการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง อย่างไรกีตาม ในขั้นนี้ถือเป็นการทำแบบแกห้ดในการ 

ทำวิจัยยังไม่เน้นความใหม่ หรือความเป็นประโยชน์ของข้อความรู้จากผลงานวิจัยเท่าใดนัก

ระดับที่ 6 เป็นการทำวิจัยภายใต้นิเทศและหรือการเป็นผู้ช่วยวิจัยใน 

โครงการวิจัยของอาจารย์ ผู้เรียนมีโอกาสลัมผัสกับการวิจัยจริงๆภายไต้การนิเทศของอาจารย์ 

เจ้าของโครงการ และจะได้เร ียนเขั้นตอนการทำวิจ ัยด ้วยการลงมือปฏิบ ัต ิ และยังได้ศึกษา 

กระบวนการการจัดการโครงการอกด้วย

ระดับที่ 7 เป็นการทำวิทยานิพนธ์หรือทำวิจัยด้วยตนเอง เมื่อผู้เรียนมี 

ประสบการณ์เกี่ยวซ้องกับการทำวิจัยถึงระดับหนึ่งที่ควรที่จะสามารถทำการวิจัยได้ด้วยตนเอง ซ่ึง 

ถือเป็นเป้าหมายที่สูงที่สุดของการเรียนรูปแบบนี้

กระบวนการเรียนการสอนแบบใช้วิจัยเป็นฐานทั้ง 7 ระดับ แสดงในแผนภาพท่ี 1
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ด้วยตนเอง 

ระดบัที ่ 6
ทำวิจัยภายใต้การนิเทศ

เป็นผ้ช่วยวิจัย

ระดบัที ่ 5
ทำวิจัยขนาดเล็ก 

ระดบัที ่ 4 
ทำรายงานเชิงวิจัย 

ระดบัที ่ 3
เรียนรู้โดยการศกษางานวิจัย 

ระดบัที ่ 2
เรียนร้ผลการวิจัยจากการศึกษาด้วยตนเอง/จากผู้สอน 

ระดบัท 1
3ทษาพสักกา? ศวานเจากตำรา/เอกลาร/ท่ีอส่างๆ/ ผู้สอน

แผนภาพท่ี 1 ระดับความเข้มข้นของการจัดการเรียน!โดยใช้กระบวนการวิจัย 

(สมหวัง พิธียานุวัฒนิและทัศนีย์บุญเติม, 2537:9)

จากแนวคดดังกล่าวข้างต้นสรุปได้ว่า กระบวนการจัดการเรียน!นบบใช้วิจัยนไน 

ฐานมีหลักการและกระบวนการจัดการเรียน!ระดับความเข้มข้นดังนี้ 1)ศึกษาหลักการความ! 

เบื้องต้น จากตำรา เฉกสาร 2) การเรียน!ผลการวิจัยจากการศึกษาด้วยตนเอง 3) การเรียน!

ศึกษาจากงานวิจัยโดยตรง 4) การทำรายงานเชิงวิจัย 5) การทำวิจัยเล็กๆ 6) ทำวิจัยภายใต้ 

นิเทศของอาจารย์ 7) การทำวิทยานิพนธ์หรีอทำวิจัยด้วยตนเอง การจัดการเรียน!แบบใช้วิจัยเป็น 

ฐานในวิชาวิทยาศาสตร์สิงแวดล้อม ผู้วิจัยได้นำรูปแบบการจัดการเรียน!แบบใช้การวิจัยเป็นฐาน 

ในลักษณะที่ 1 คือ การสอนโดยใช้วิธีวิจัยเป็นวิธ์สอน ระดับความเข้มข้นที่ 5 เป็นด้นไปคือ การทำ 

วิจัยเล็กๆ การทำวิจัยภายใต้การนิเทศชองอาจารย์ และการทำวิจัยด้วยตนเอง มาจัดการเรียน!
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2. ค ู่ม ึอการจัดการ!,รียบรู้

2.1 ความหมาอขฉงคู่มี'อ

คู่มือการ'จัดการเรียนรู้ หนายทืง เอกสารแนะแนวทางการจัดการเรียนการสอน 

บทเรียนประกอบไปด้วย คำช้ีแจงการใช้คู่มือ คาบและเวลาเรียนโดยประมาณ เนื้อหา จุดประสงค์ 

การเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนการสอน ปัญหาและข้อเสนอแนะ และแหล่งอ้างอิง

2.2 องค ์ประกอบของค ู่ม ีอครู

กระทรวงศึกษาธิการ (2522) ได้กำหนด หนังสีอดู่มือครุจะประกอบไปด้วย

1. จุดประสงค์ของบทเรียน

- ลอดคล้องกับจุดประสงค์และจุดเน้นชองหลักสูตร

- ลอดคล้องกับเนื้อหาซองบทเรียน

2. เนื้อหาที่เพิ่มเติมหรี'อขยายความจากหนังสือเรียน

-เหมาะสมลอดคล้องกับเนื้อหๆไนหนังสือเรียน

- ถูกตองตามหลักวิชา

- ไม่ข้ดต่อความมั่งคง ความสงบเรียบร้อยซองชาติ และไม่ข้ดต่อ

ศีลธรรมอันดีงามซองประชาชน

3. กิจกรรมการเรียนการลอน

- สอดคล้องกับจุดประสงค์ของบทเรียน

- สอดคล้องกับเนื้อหาชองบทเรียน

- เหมาะสมในการนำไปปฎิบ้ต

4. วิธีการและเครื่องมือวัดประเมืนผล

- สอดคล้องกับจุดประสงค์ของบทเรียน

- ถูกต้องตามหลักวิชา

5. ความเหมาะลมชองอุปกรณ์และลื่อการเรียนการสอนที่เสนอแนะ

6. ความเหมาะสมชองแหล่งและหนังสือค้นคว้าเพิ่มเติม 

บรีซา ช้างขวัญยืน (2539) กล่าวว่า คู่มือครูควรประกอบไปด้วย

1. คำช้ีแจงการใช้คู่มือครู โดยปกติจะครอบคลุม

- วัตถุประสงค์ชองคู่มือ

- ความรู้พื้นฐานที่จำเป็นในการใช้คู่มือ 

-วิธีการใช้

- คำแนะนำ
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2. เนื้อหาสาระที่จะสอน โดยปกติจะมีการให้เนื้อหาสาระที่จะสอนโดยม 

คำขั้แจงาเรือคำอธิบายประกอบ และอาจมีการสังเคราะห์เนื้อหาสาระให้ผู้อ่านเกิดความเข้าใจที่ 

กระจาง

3. การเตรียมการลอน ประกอบไปด้วยรายละเอียดเกี่ยวกับ

- การเตรียมสถานที่ วัสดุ ส่ือ อุปกรณ์ และเครื่องมีอที่จำเป็น

- การเตรียมวัสดุ เอกลาท!ระกอบการสอน แบบปีกห์ด แบบปีก

ปฎิปัติ ข้อลอบ คำเชลย ฯลฯ

- การติดต่อประสานงานที่จำเป็นฯลฯ

4. กระบวนการ วิธีการ กิจกรรมการสอน ส่วนนี้นับว่ามีส่วนสำคัญของ 

คู่มือครูจำเป็นต้องให้รายละเอียดต่างๆ ดังต่อไปน้ี

- คำแนะนำเกี่ยวกับขั้นตอนและวิธการดำเนินการสอน

- คำแนะนำและตัวอย่างเกี่ยวกับกิจกรรมการสอนที่จะช่วยให้

การสอนบรรลุผล

- คำทาม ตัวอย่าง แนบปีกหัด แบบ'ปีกปฎึใใด และสื่อต่างๆ ท่ีใข้

ในการลอน

- ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับสื่งที่ควรทำ ไม่ควรทำ ซึ่งมักจะมาจาก

ประสบการณ์ของผู้เขียน ฯลฯ

5. การวัดและการประเมินผล คู่มือดรูที่ดีควรจะให้คำแนะนำที่เกี่ยวข้อง 

กับการลอนอย่างครบถ้วน การวัดและประเมินผลการสอน นับเป็นองค์ประกอบสำคัญซองการ 

ลอนอีกองค์ประกอบหนึ่ง ที่คู่มือจำเป็นต้องไห้รายละเอียดต่างๆ เซ่น

- เครื่องมือวัดผล ซึ่งอาจจะเป็นข้อสอบแบบปรนัย ข้อลอบอัตนัย 

แบบบันทืกผลงาน แบบสังเกต เป็นต้น

- วิธีวัดผล คู่มือครูควรจะให้คำอธิบายเกี่ยวกับวิธีการในการ 

วัดผล พร้อมท้ังตัวอย่างในการดำเนินการวัดผล เพ่ีอความเข้าใจท่ีกระจ่างชัด

- เกณฑ์การประเมินผล คู่ม ือครูอาจเสนอแนะเกณฑ์ในการ 

ประเมินผล หรีอให้คำแนะนำในการพัฒนาเกณฑ์เพี่อประเมินการเรียนการสอน

6. ความรู้เสรีม คู่มือครูที่ดีจะต้องคำนึงถึงความต้องการของผู้ใข้และ 

คะเนไต้ว่า ผู้ใข้จะประสบป็ญหาเรื่องใด และจัดหาข้อมูลที่ช่วยส่งเสริมความรู้ของครู อันจะช่วยให้ 

เกิดประสิทธิภาพสูงขั้น

7. ปัญหา และคำแนะนำเกี่ยวกับการป้องกันแคะการแถ้ปัญหา ปกติ 

ผู้เขียนคู่มือ ควรจะเป็นผู้ที่มืประสบการณ์ในเรื่องที่เขียนมากพอสมควร ซ่ึง1จะช่วย,ให้รู้ได้'ว่า ในการ
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ดำเนินการในเรื่องนั้นๆมักจะมีปัญหาในเรื่องใด และจุดอ่อนในเรื่องนั้นมีอะไรบ้าง การเป็นผู้มี 

ปัระสบการณ์และสามารถนำเอาประสบการณ์เหล่านั้นมาช่วยให้ผู้ใช้หรือผู้อ่านให้สามารถกระทำ 

กิจกรรมนั้นๆได้อย่างราบรื่น ใม่เกิดปัญหา นับว่าเป็นจุดเด่นชองฅู่มีอ ผู้เขียนสามารถให้คำแนะนำ 

เกี่ยวกับการป้องกัน และการแก้ปัญหาที่เกิดขึ้น

8. แหล่งซ้อมูลและแหล่งอ้างอิงต่างๆ หนังสือที่ดไม่ควรชาดแหล่งอ้างอิง 

มูล ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อผู้อ่านในการศึกษาค้นคว้าต่อไป

กระทรวงศึกษาธการ (2533) ได ้กล่าวถ ึงองค ์ประกอบชองคู่ม ีอครูว ิชา

วิทยาศาสตร์สิงแวดล้อม ว 411 ไว้ดังน่ํ

า. คำช้ีแจงการใช้คู่มีอครู

2. ลาบและเวลาเรียนโดยประมาณ

3. เน้ือหา

3.1 จุดประสงค์การเรียนรู้

3.2 ตัวอย่างกิจกรรมการเรียนการสอน

3.3 ปัญหาและช้อเลนอแนะ

4. แหล่งอ้างอิง

กระทรวงศึกษาธิการ (2544) กล่าวถึง ค ู่ม ือครูสาระการเรียนรู้พ ื้นฐานและ 

เพื้มเติมวิชาวิทยาศาสตร์ สาระที่ 2 เรื่องสิงมีชวิตกับสิงน1ว:ไล้1อม ประกอบด้วย

1. คำช้ีแจงการใช้คู่มีอครู

2. เป้าหมายชองการจลการเรียนการสอน

3. วิล้ยทัศน์การเรียนรู้ในรายวิชา

4. การประเมีนผล

5. หน่วยการเรียนรู้ ประกอบด้วย สาระสำคัญ

6. ลาระการเรียนรู้และมาตรฐานการเรียนรู้

7. เนื้อหาและเวลาที่ใช้สอน

8. จุดประสงค์การเรียนรู้

9. แนวการจัดการเรียนรู้แนวการทำกิจกรรมท้ายบท

10. แหล่งเรียนรู้

11. แหล่งอ้างอิง

จากแนวคิด ทฤษฎืที่เกี่ยวช้องกับองค์ประกอบชองคู่มือการจัดการเรียนรู้ กล่าวโดยสรูป 

แล้วคู่มือการ'จัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบดังนี้

1. คำนำ



2. คำช้ืนจงการใช้คู่มือครู

3. สารบัญ

4. เป้าหมายของการการจัดการเรียนการลอน

5. วิสัยทัศน์การเรียนรู้ในรายวิชา

6. การจัดสาระการเรียนรู้

7. การจัดการเรียนรู้

8. การวัดนละประเมินผล

9. หน่วยการเรียนรู้

9.า เนื้อหาและเวลาที่ใช้ลอน

9.2 สาระสำคัญโดยสรุป

9.3 แนวการจัดการเรียนรู้

9.4 จุดประสงค์การเรียนรู้

9.5 กิจกรรมการเรียนการลอน

10. แนวการทำกิจกรรมท้ายบท

11. แหล่งเรียนรู้

12. สื่อการเรียนการสอนประกอบบทเรียน

13. ภาคผนวก

3. มโร!ทัศน์ทางวิทยาศาสตร์
3.1 ความหมายของมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ 

ความหมายของมโนทัศน์
คำว่า มโนทัศน์ มาจากคำภาษาอังกฤษว่า “concept” ชึ่งมิผู้ใช้คำอื่น'ไน

ความหมายเดียวกันอีกหลายคำ เซ่น “ความดีดรวบยอด” “มโนมติ’' “ลังกัป” หรือ“มโนภาพ”

อีเบล (Ebei, 1972:323) ได้ให้ความหมายของมโนทัศน์ไว้ว่า เป็นการเรียนรู้ที่ 

นำไปคู่การดีด เป็นความคงที่ฃองการตอบสนองต่อสิ่งต่างๆ ขึ่งมืการสรุปครอบคลุมและการ 

จำแนกความแตกต่าง

กูด (Good, 1973:124) ได้ให้ความหมายของมโนทัศน์ไว้ 3 ลักษณะ คอ

1. ความดีดหรือส ัญลักษณ ์ของส ่วนประกอบหรือล ักษณะร่วมกันท ี่ 

สามารถจำแนกออกเป็นกลุ่ม

2. ความดีดทั่วไปเชิงนามธรรมเกี่ยวกับสถานการณ์ กิจการ หรือวัสดุ

3. ความเลกนึกดีด ความเห็น ความดีด หรือภาพความดีด
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ฟิลด์แมน (Fieldman, 1987:210) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับมโนทัศน์ไว้ว่า มโน 

ทัศน์เป็นการจัดกลุ่มสิ่งของ เหตุการณ์ หรือคน ที่มีคุณสมบัตคล้ายคลึงกันเข้าด้วยกัน่ชิ่ง'จะส่งผล 

ให้มีความเข้าใจในสิ่งต่างๆได้ง่ายขึ้น มโนทัศน์จะช่วยให้เราจำแนกสิงที่เราพบเห็นใหม่ๆให้อยู่ใน 

รูปท่ีเราสามารถเข้าใจ

ภพ เลาหไพบุลย (2534:3) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับมโนทัศน์ไว้ว่า มโนทัศน์เป็น 

เรื่องของแต่ละบุคคลหนึ่งบุคคลใด การสังเกตปรากฎการณ์ต่างๆ จะทำให้เทิดการรับรู้ บุคคลนั้น 

จะนำการรับรู้น ี้มาสัมพันธ์กับประสบการณ์เดม ทำให้เทิดมโนทัศน์ขึ้งเป็นความเข้าใจเกี่ยวกับ 

ปรากฏการณ์นั้นๆ

สุราง สากร (2537:36) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับมโนทัศน์ไว้ว่า มโนทัศน์ 

หมายถึง ความคิดหลัก ที่เป ็นความเข้าใจ โดยสรุปเก ี่ยวก ับล ักษณะที่สำค ัญของวัสด ุหรือ 

ประสบการณ์ แต่ละคนอาจมีมโนทัศน์ที่แตกต่างกันได้ ขึ้นอยู่กับ1วุฒิภาวะ และประลบการณ์ของ 

บุคคลนั้นๆ

อำนาจ เจริญคิลป็ (2537:149) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับมโนทัศน์ไว้ว่า มโนทัศน์ 

หมายถึง ความคิดเกี่ยวกับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ข ึ้งเป ็นผลสรุปที่ได้จากลักษณะเด่นๆหลายประการ 

เกี่ยวกับสิ่งนั้น

สุจินต์วิศวธีรานนท์ (2538:88) ได้ให้ความหมายเกี่ยวกับมโนทัศน์ไว้ว่า เป็น 

ความคิดความเข้าใจของบุคคลเกี่ยวกับสิ่งของหรือเหตุการณ์ต่างๆ ขึ้งทำให้บุคคลนั้นลามารถสรุป 

ลักษณะที่เหมือนหรือต่างเชิงคุณสมบัติของสิ่งของหรือเหตุการณ์นั้นได้

จากความหมายของคำว่า มโนทัศน์ ที่รวบรวมมาจากนักจิตวิทยาและนักการ 

คิกษาต่างประเทศและประเทศไทย พอสรุปได้ว่า มโนทัศน์ หมายถึง แนวความคิดสำคัญ หรือ 

ความคิดรวบยอดที่เป็นข้อสรุป ข ึ้ง เทิดจากความรู้ความเข้าใจของบุคคลเกี่ยวกับส ิ่ง ใดสิ่งหนึ่ง หรือ 

เรื่องใดเรื่องหนึ่งที่เทิดจากประลบการณ์การรับรู้เกี่ยวกับสิ่งนั้นหรือเรื่องนั้น แล้วใช้คุณลักษณะของ 

สิ่งนั้นหรือเรื่องนั้นมาประมวลเข้าด้วยกันแล้วสรุปเป็นข้อสรุปเกี่ยวกับสิ่งนั้นหรือเรื่องนั้น

ความหมายของมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์
คลอปเฟอร์ (Klopfer, 1971:134) ได้ให้ความหมายของมโนทัศน์ในวิชา 

วิทยาศาสตร์ไว้ว่า มโนทัศน์ในวิชาวิทยาคาสตร์หมายถึง ส ิ่ง ที่เป็นนามธรรมอันเป็นผลที่ได้มาจาก 

การคิกษาปรากฏการณ์หรือความสัมพันธ์ต่างๆ ขึ้งนักวิทยาศาสตร์พบว่ามโนทัศน์มีประโยชน์ต่อ 

การศึกษาในโลกธรรมชาติ

ปรีชา วงศ์'รุเคิริ (2525:41) ได้ให้ความหมายของมโนทัศน์ในวิชาวิทยาศาสตร์ไว้ 

ว่า มโนทัศน์ในวิชาวิทยาศาสตร์หมายถึง ความคิดหลักที่คนเรามีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่ช่วยให้มีความรู้
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ความเข้าใจเกี่ยวกับวัตถุ หรือปรากฏการณ์ต่างๆ โดยที่ความเข้าใจดังกล่าวจะแตกต่างกันไป 

ตามแต ่ละบ ุคคล มโนท ัศน ์ทางว ิทยาศาสตร์ม ีท ั้งร ูปธรรมและนามธรรม มีความเชื่อมโยง 

ต่อเนื่องกัน มโนทัศน์หนื่งอาจจะเกิดจากการนำเอามโนทัศน์หลายๆมโนทัศน์มาสัมพันธ์กันอย่างมี 

เหตุผล นอกจากนี้มโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ยังเป็นมโนทัศน์ทเกิดจากข้อเท็จจรืงมีทั้งปรมาณที่ 

ช่วยให้ได้ข้อมูลท่ีถูกต้องแม่นยำ และเหตุผลซึ่งจะช่วยอธิบายปรากฏการณ์ต่างๆในธรรมชาติได้

จากความหมายของมโนทัศน์วิทยาศาสตร์ที่นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวไว้ สรุปได้ว่า 

มโนทัศน์วิทยาศาสตร์หมายถึง ความคิดหลักที่เกิดจากความรู้ความเข้าใจของบุคคลหนึ่งที่นำเอา 

ประสบการณ์ ความสัมพันธ์ต่างๆ หรือข้อเท็จจริงมาประมวลโดยอยู่บนพื้นฐานของเหตุผลเพื่อช่วย 

อธิบายปรากฏการณ์ต่างๆ

3.2 การสรางมโนทัศน์ทางวิทยาศาสดร
กระบวนการสร้างมโนทัศน์นั้นได้มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษากล่าวไว้ดังนี้

โลเวล (Lovell, 1966:12-13) ให้ความเห็นว่า กระบวนทางจิตวิทยาที่ต้องใช้การ 

สร้างมโนทัศน์มี 3 กระบวนการ คือ

1. การรับรู้ (Perception)

2. การย่นย่อ (Abstraction)

3. การสรุปครอบคลุม (Generalization)

เมื่อมีการรับรู้ข้อมูลหรือสถานการณ์ต่างๆ จะนำไปยู่กระบวนการย่นย่อซึ่งเป็น 

หลักสำคัญของการสร้างความคิดรวบยอด ได้แก่ ลักษณะเด่นที่รวมกันของวัตถุหรือเหตุการณ์ที่ 

เกิดข้ึน จากนั้นสามารถสรุปครอบคลุมลักษณะร่วมของสิ่งที่ค้นพบนั้นๆ

ออซูเบส (Asubel, 1968:517) กล่าวว่า กระบวนการในการสร้างมโนทัศน์มี 

พื้นฐานมาจากทฤษฎีการเรืยนรู้ 3 ประการคือ

1. โครงสร้างของความรู้ (Cognitive Structure) เป็นโครงสร้างท่ีอยู่ไน 

สมอง จะมีการจัดลำดับมโนทัศน์จากมโนทัศน์ที่มีความหมายกว้างทั่วๆไปมายู่มโนทัศน์ที่แคบลง 

และมีความเฉพาะเจาะจงมากขึ้น

2. กระบวนการแยกแยะความแตกต่างเชิงกัาวหน้า (Progressive 

Differentiation) การเรืยนรู้อย่างมีความหมายจะเกิดขึ้นเมื่อมีการนำความรู้ใหม่ไปสัมพันธ์กับ 

ความร้ที่มีอยู่เติม เกิดเป็นความสัมพันธ์ใหม่ ดังนั้นจึงเกิดการเรืยนรู้อย่างไม่สินสุด จะเป็นการ 

ขยายความร ู้ให ้กว ้างขวางข ึ้นจนกลายเป ็นการแยกแยะความแตกต ่างเช ิงก ้าวหน ้าโดย 

ประกอบด ้วยมโนท ัศน ์ท ี่ม ีความหมายกว ้างถ ัดลงมาก ีจะเป ็นมโนท ัศน ์ท ี่ม ีความแคบหรือ
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เฉพาะเจาะจงมากขึ้น ดังนั้นหากมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความเก็จะยิ่งทำให้เกิดกระบวนการ 

แยกแยะความแตกต่างเซิงก้าวหน้ามากขึ้นเรื่อยๆ

3. การประสานสัมพันธ์เซิงบูรณาการ (Integrative Reconciliatiation) 

จากที่กล่าวว่าการเรียนรู้อย่างมีความหมายจะเกิดจากการเชื่อมโยงความรู้ใหม่เข้ากับความรู้เดิมที่ 

มีอยู่ ดังนั้นถ้าผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงมโนทัคน้ ทำให้เกิดความสัมพันธ์ใหม่และเชื่อมโยงระหว่าง 

ชุด,ของมโนทัศน์ จะทำให้เกิดการประสานเซิงบูรณาการของมโนทัศน์ อันจะทำให้การเรียนรู้มี 

ความหมายมากขึ้น

ประสาร ทิพย์ธารา (2521:157) ได้กล่าวถึงลำดับชั้นการสร้างมโนทัศน์ว่าจะต้อง 

ประกอบด้วยชั้นตอนดังต่อไปนี้

1. เพทนาการ (Sensation) หมายถึง กระบวนการที่บุคคลได้รับการ

สัมผัสกับสงเร้า

2. สัญซาน (Perception) เมื่อได้ร ับการสัมผัส ประสาทส ัมผ ัสจะ 

ตีความหมายขิงสิ่งที่เราสัมผัสนั้นโดยอาดัยประสบการณ์หรอการเรียนรู้เดิม

3. ความจำ (Memory) คือ การเก็บความรู้ที่ได้จากสัญซาน

4. การคิดค้นหาเหตุผลและสรุปผล (Generalization) คือการจัดระเปียบ 

ความคิดให้เป็นหมวดหมู่ ตลอดจนแยกแยะความแตกต่างของสิ่งเร้าเพื่อให้เกิดความเข้าใจถ่องแท้ 

และเกิดมโนทัศน์ที่ถูกต้อง

คณะอนุกรรมการพัฒนาการลอนและผลิตวัสดุอุปกรณ์การลอนวิทยาศาสตร์ซอง 

ทบวงมหาวิทยาลัย (2525: 8) ได้กล่าวถึงการสร้างมโนทัศน์ว่า

การสร้างมโนทัศน์จะเริ่มจากการสัมผัสรับรู้ปรากฏการณ์ต่างๆ เป็นเบื้องต้นและ 

เมื่อได้รับรู้จากสิ่งที่มีลักษณะร่วมกันมีความสัมพันธ์เพื่มขึ้นหลายๆครั้ง ก็จะสามารถนำมาสรุป 

รวมกันเป็นมโนทัศน์ในการสร้างมโนทัศน์จะต้องคำนึงเกี่ยวกับปัจจัยด้านผู้เรียนด้วย ดังน้ี

1. ความพร้อมของผู้เรียนทั้งกายวาจาใจและสติปัญญา

2. ประสบการณ์เดิมของผู้เรียนจะเป็นพื้นฐานในการทำให้เกิดมโนทัศน์

ในระดับต่อไป

3. แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ้ เป็นแรงกระตุ้นที่เกิดจากความต้องการในกๆร 

เรียนรู้ของผู้เรียนเอง จะเป็นแรงกระตุ้นที่ช่วยเสริมสร้างมโนทัศน์ของผู้เรียน

จากลำดับชั้นในการสร้างมโนทัศน์ที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า กระบวนการสร้าง 

มโนท ัศน ์เป ็นกระบวนการท ี่เก ี่ยวก ับความค ิด ต ้องม ีการพ ัฒนาต ่อเน ื่องก ันเป ็นลำด ับช ั้น

สลับซับข้อนชื่งเริ่มจากการสังเกต การรับรู้ แล้วนำมาแยกแยะประสบการณ์หรีอทดลอง พิสูจน์
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3.3 การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ส ิงแวดล้อมกับการเกดมโนทัศน ์

หลักสูตรวิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อมระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย มีการนำมาใช้ในปี 

พ.ศ. 2540 เป ็นหลักสูตรที่ม ีล ักษณะของการ!)รณาการระหว่างวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 

สิ่งนวดล้อม และลังคม โดยใช้ระบบนิเวศเป็นแกน มีขอบข่ายเนื้อหาเรื่อง ระบบนิเวศ ประชากร 

มนุษย์ มนุษย์กับทรัพยากรธรรมชาติ และการพัฒนาที่ยั่งยีน โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อให้ผู้เรียนมี 

ความรู้ ความเข้าใจ ในความลัมพันธ์ของสิ่งแวดล้อมทั้งระบบ สามารถวางแผน แก้ปัญหา การ 

จัดการทรัพยากรธรรมชาติ ตลอดจนตระหนักและมีจิตสำนึกที่จะมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์และ 

พัฒนาสิ่งแวดล้อมที่ยั่งยีน (สถาบันการสอนวิทยาคาสตร์และเทคโนโลยี, 2541)

ในการเรียนการลอนวิทยาศาสตร์สิงแวดล้อมถึงแม้ว่าจะสอนให้ผู้เรียนรู้จักปัญหา 

สิ่งแวดล้อมเพื่มมากขึ้น มีความห่วงใย มีจิตสำนึกต่อสิ่งแวดล้อมมากขึ้น กิย์งไม่สามารถให้คนมี 

มโนทัศน์และลงมือแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมได้ยูรีต้า และคณะ (Eurita and others อ้างถึงใน วิลา 

วัลย์จรัณยานนท์, 2539: 29) ดังน้ัน การที่จะสอนให้ผู้เรียนเกิดมโนทัศน์วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม 

และปฎิบติการแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมได้อย่างถูกต้องนั้น ผู้เรียนต้องเรียนรู้การใช้ทรัพยากร และการ 

ควบคุมแก้ไขมลภาวะในการปรับปรุงคุณภาพช ีว ิต ให้ดีข้ึน โดยมีแนวทางในการศึกษาดังนื้ (เกษม 

จันทร์แก้ว, 2542: 63)

1. ต้องศึกษาชนิด ปริมาณ ลัดส่วน และการกระจายของสิ่งแวดล้อม จะทำให้ 

เห็นโครงสร้างของระบบนั้นๆเป็นอย่างด ประเมีนการเปลี่ยนแปลงโครงสร้างทั้งชนิด ปริมาณ และ 

ลัดส่วนโดยการเปรียบเทียบกับระบบสิ่งแวดล้อมในอดีต

2. ต้องศึกษาว่าระบบสิ่งแวดล้อมทำงานมีหน้าที่ และความลัมพันธ์ อย่างไร

3. ต้องศึกษามลสารหรือสารพิษในระบบสิ่งแวดล้อมนั้น ชื่งอาจจะเกิดจากการ 

ขับถ่ายของสิ่งแวดล้อมหรือเกิดจากความล้มพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อม

4. ต้องศึกษาบทบาทซองมนุษย์ในลักษณะของเศรษฐกิจและล้งคมต่อการใช้ 

ทรัพยากรและการสร้างมลภาวะ และการเปลี่ยนแปลง หรือการสร้างสิ่งใหม่ๆขึ้น อาจทำให้เกิด 

ปัญหาสิ่งแวดล้อมได้

5. ต้องศึกษาบทบาทของเทคโนโลยีที่นำมาใช้เพื่อการเปลี่ยนรุปของ 

ทรัพยากรธรรมชาติในการผสิคปัจจัยลี่

6. ต้องศึกษาการป้องกันและการกำจัดของเสืยในระบบสิ่งแวดล้อม

ส ม ม ต ฐ า น ท ี่ต ั้ง ไ ว ้ เ พ ื่อ ท ี่จ ะ ห า ล ัก ษ ณ ะ เฉ พ า ะ ข อ ง ส ิ่ง : . ว ้า แ ล ้ว ส ร ้า ง เป ็น ค ว า ม เข ้า ใ จ  เพ ื่อ ส ร ุป ร ว ม เ ป ็น

ล ัก ษ ณ ะ เ ฉ พ า ะ ข อ ง ม โ น ท ัศ น ์น ั้น ๅ
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7. กา?คืกษาพลังงานทุกรูปแบบเป็นส่ิงท่ีขาดไม่ได้ เพราะพลังงานเป็นส่ิงสำคัญ 

ท่ีทำให้ระบบอยู่ได้และสามารถประยุกต้ใช้ในรูปแบบของการอนุรักษ์ เพ่ีอจะได้มีพลังงานใช้ 

ตลอดไป

การลอนโดยให้ผู้เรียนเกิดมโนทัศน์ซ่ึงเป็นรากฐานของความคิดและการส่ิอความหมายให้ 

ผู้อ่ืนเช้าใจ รูปแบบการสอนที่ทำให้ผู้เรียนเกิดมโนทัคน์มีอย่างหลากหลายแต่ต้องเสือกใช้ให้ 

เหมาะลม โดยเฉพาะการเรียนการสอนท่ีทำให้เกิดมโนทัศน์เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม การ 

จัดการเรียนการลอนสิ่งแวดล้อมจึงต้องเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ ให้ผู้เรียนมีสํวน 

ร่วมในการสร้างความรู้คามเช้าใจด้วยตนเอง การจัดกิจกรรมการเรียนการลอนต้องเน้นกิจกรรมท่ี 

หลากหลาย มีการลงมือปฏิบัติกิจกรรมไปพร้อมกับการมีความรู้พื้นฐาน เพ่ีอให้มีแนวคิดหลักหรีอ 

มโนทัศน์

3.4 วิธีการทดสอบนละเกณฑ์การให้คะแนนมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์
มโนทัศน์ของนักเรียน คือ ความคิดเห็นของนักเรียนที่มืต่อโลกที่เขาอาคัยอยู่และต่อ 

ความหมายของคำท่ีน้กเรียนได้รับก่อนท่ีน้กเรียนจะได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ในโรงเรียน (วรรณทิพา 

รอดแรงกล้า, 2540) การทดลอบมโนทัศน์เป็นการคืกษาเกี่ยวกับความเช้าใจในนิยามหรีอ 

ลักษณะเฉพาะของมโนทัศน์วิธีการที่จะทำให้ทราบมโนทัศน์ของนักเรียนสามารถทำได้หลายวิธี 

ได้แก่ สามารถใช้แผนผังมโนทัศน์โนแวค และ โกวิน (Novak and Gowin, 1984:82) การ 

สัมภาษณ์นักเรียนเป็นรายบุคคล เช่น การสัมภาษณ์โดยใช้ตัวอย่าง ออสบอน และ กิลล์เบอร์ล 

(Osborne and Gilbert, 1984 อ้างถึงในวรรณทิพา รอดแรงกล้า, 2540:27) วิธีนี้จะมีบัตรคำแลดง 

ภาพลาดเล้นหรีอรูปภาพของวัตถุ หรีอเหตุการณ์ของตัวอย่างมโนทัศน์ท่ีต้องการถาม ผู้สัมภาษณ์ 

จะนำเสนอบัตรคำทีละใบเพี่อให้นักเรียนดูภาพ แล้วมีคำถามเกี่ยวกับภาพในบัตรคำนั้น (รัตนา 

เล้งสุข, 2540:34)

การทดลอบมโนทัศน์โดยใช้แบบทดสอบข้อเขียน ลอร์สัน (Lawson, 1978 อ้าง 

ถึงใน โลภาพรรณ แสงคัพท์12538:26)ได้ลร้างแบบทดสอบมโนทัศน์แบบข้อเขียนในรูปแบบลอบ 

ปรนัยและผู้ทำต้องเขียนเหตุผลในการเสือกคำตอบน้ันๆด้วย ซ่ึงต่อมา Treagust (1986) 1 Haslam 

และ Treagust (1987) และ Odom และ Barrow (1995) ได้พัฒนาแบบทดสอบน้ีข้ึนมาใหม่ท่ีต้อง 

อาคัยเหตุผลชองนักเรียนในการเสือกคำตอบร่วมด้วยแทนท่ีจะให้นักเรียนเขียนเหตุผลเอง ก็จัดทำ 

กลุ่มของเหตุผลไว้ให้ผู้ทำได้เลือกเช่นเดยวกับสํวนท่ีเป็นคำตอบ แบบทดสอบมโนทัศน์ชนิดนี้เป็น 

แบบสอบปรนัยทั้งคำถามและเหตุผล (Two-tiered test) จะประกอบไปด้วย 2 ส่วนคือ ส่วนที่เป็น 

คำตอบจะตรวจสอบเนี้อหาความรู้ อาจมี 2-3 ตัวเสือก โดยจะมีตัวเลือกที่ถูกที่สุดเพียงตัวเสือก 

เดียวที่เป็นคำตอบ ส่วนตัวเสือกอื่นๆเป็นตัวลวง และส่วนที่เป็นเหตุผลจะตรวจสอบความเช้าใจ
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ของเน้ือหาความรู้น้ันๆ ซ่ึงจะมีตัวเสือกไว้ให้เซ่นเดียวกัน เพ่ือให้นักเรียนได้อธิบายเหตุผลตามท่ีได้ 

เสือกคำตอบในส่วนท่ีเป็นคำตอบของแต่ละข้อน้ันๆ

เกณฑ์การให้ตะนนนแบบทดลอบมโนทัศน์ (Mugsing, 1993:51) ได้กล่าวถึง 

เกณฑ์การให้คะแนนตามระดับความเข้าใจในมโนทัศน์โดยจัดเป็น 4 ระดับ ดังน้ื

1. ความเข้าใจท่ีสมบูรณ์ (Complete Understanding) หมายถึง คำตอบ 

ซองนักเรียนถูก และให้เหตุผลถูกต้องสมบูรณ์ครบองค์ประกอบที่สำดัญของมโนทัศน์ ให ้3 

คะแนน

2. ความเข้าใจที่ถูกต้องแต่ไม่สมบูรณ์ (Partial Understanding) 

หมายถึง คำตอบของนักเรียนถูก และให้เหตุผลถูก แต่ขาดองค์ประกอบบางส่วนให้ 2 คะแนน

3. ความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนบางส่วน (Partial Understanding with 

specific Atermative Conception) หมายถึง คำตอบของนักเรียนถูกบางส่วน แต่บางส่วนแสดง 

ความเข้าใจที่คลาดเคล่ือนให้ 1 คะแนน

4. ความเข้าใจทีคลาดเคสือน (Atermative Conception) หมายถึง 

คำตอบของนักเรียนท่ีแสดงความเข้าใจคลาดเคล่ือนท้ังหมด ให้ 0 คะแนน 4

4. การแก้ปัญหาทางวํทยาศาสตร์
4.1 ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์
การแก้ปัญหาเป็นกระบวนการทางความคิดทีสำคัญมาทกระบวนการหน่ึง ท่ีทุกคนต้องใช้ 

ในชีวิตประจำวัน ในการแก้ปัญหาเพื่อให้ใต้ผลที่ดีที่สุดนั้น ควรมีความรู้ในเรื่องปัญหาและการ 

ได้รับการปีกฝนให้รู้วิธีในการแก้ปัญหาอยู่เสมอซึ่งจะเป็นประโยชน์ในการใช้แก้ปัญหา ได้มี 

การศึกษาและนักจิตวิทยาได้กล่าวถึงแนวคิดเก่ียวกับ ความสามารถในการแก้ปัญหา ไว้ดังน้ื

เพียเจท์ (Piaget, 1965:120) ได้อธิบายถึงความสามารถในการแก้ปัญหาตาม 

ทฤษฎีทางด้านพัฒนาการในแง่ที่ว่า ความสามารถด้านนื้จะเรื่มพัฒนาการตั้งแต่ขั้นที่ 3 คือ 

Stage of Concrete Operations) เด็กที่มีอายุประมาณ 7-11 ปี จะเรื่มมีความสามารถในการ 

แก้ปัญหา แบบง่ายๆ ภายใต้ขอบเขตที่จำกัด ต่อมาถึงระดับพัฒนาการขั้นที่ 4 คือ (Stage of 

Formal Operations) ซึ่งเด็กจะมีอายุประมาณ11-15 ปี จะสามารถแก้ปัญหาแบบชันช้อนได้เด็ก 

สามารถเรียนรู้ในสิงท่ีเป็นนามธรรม ชับช้อนได้

กาเย่ (Gagne, 1970-63) ได้ให้ความหมายของความสามารถในการแก้ปัญหา 

ว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นรูปของการเรียนรู้แบบหนึ่งที่ต้องอาดัยการเรียนรู้ประเภท 

หลักการท่ีมีความเก่ียวช้องกันต้ังแต่ 2 ประ๓ ทข้ึน'ไป และใช้หลักการนั้นประสมประสานกันเป็น 

ความสารถชนิดใหม่ที่เรียกว่า ความสามารถทางด้านการแก้ปัญหา โดยการเรียนรู้ประเภท
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หลักการนี้ ต้องอาลัยความคิดรวบยอดเป็นพื้นฐานการเ'รียน เป็นการกระทำที่มีจุดมุ่งหมาย เป็น 

การเลือกเอาวิธีการหรือกระบวนการที่เหมาะสมเพี่อนำไปยู่จุดมุ่งหมายที่ต้องการนั้น กาเย่ ได้ 

อธิบายว่า เป็นการเรียนรู้อีกประ๓ ทหน่ึง ที่ต้องอาลัยความรู้แจ้งหรือความหยงเห็นลักษณะร่วม 

ชองสิงเร้าท้ังหลายในปัญหาอย่างถ่องแท้เสิยก่อนจึงจะแก้ปัญหา

อาภรณ์ซูดวง (2535:21) ได้กล่าวว่า การแก้ปัญหาเป็นพฤติกรรมแบบแผนหรือ 

วิธีการท่ีต้องอาลัย กระบวนการคิด วิเคราะห็วิจารณ์วิธีทางวิทยาศาลตร์ ตลอดจนประลบการณ์ 

เดิมจากการเรียนรู้ จากท้ังทางตรงและทางอ้อม เพ่ีอให้บรรลุเป้าหมายท่ีต้องการ

จากแนวคิดดังกล่าวข้างต้น ลเปได้ว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นการ 

แสดงความสามารถในการคิด วิเคราะห์ข้อมูล โดยอาลัยความรู้ ความจ้า ความเข้าใจ และ ท้กษะ 

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแก้ปัญหา เพ่ีอให้บรรลุจุดมุ่งหมายท่ีต้องการ

4.2 องค์ประกอบของความสามารถในการแก้ป ัญ ห า ชองบุคคล
ลโตร์เบิก (Stollburg, 1956:225-228) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบประกอบชอง

ความสามารถในการแก้ป ัญหาว่า ความสามารถในการแก้ป ัญหาชองแด่ละคนย่อมมี 

ลักษณะเฉพาะบุคคล การแก้ปัญหาท่ีเกิดช้ืนของแด่ละคนน้ัน จึงมีวิธีการแ ก ้ปัญหาที่ไม่เหมือนกัน 

การแก้ปัญหาไม่มีข้ันตอนท่ีแน่นอน และไม่เป็นไปตามลำดับ อาจสลับก่อนหลัง หรือบางข้ันตอน 

ไม่มี นอกจากน้ีการแก้ปัญหายังช้ืนอยู่กับ

1. ประสบการณ์ชองแด่ละบุคคล

2. จุฒิภาวะทางสมอง

3. สถานการณ์ท่ีแตกด่างกัน

4. กิจกรรมและความสนใจของแด่ละบุคคลท่ีมีต่อปัญหาน้ัน

มอร์แกน (Morgan, 1978:225-228) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบประกอบของ 

ความลามารถในการแก้ปัญหาว่า วิธีการแก้ปัญหาชองแด่ละบุคคลนั้นแตกด่างกัน ทำให้ 

ความสามารถในกา?แก้ปัญหาแตกด่างกันด้วย ซ่ึงช้ืนอยู่กับ

1. สติปัญญายู้ที่มีสติปัญญาดิจะสามารถแก้ปัญหา1ได้ดี

2. แรงจูงใจในการท่ีจะทำให้เกิดแนวทางในการแก้ปัญหา

3. ความพร้อมในการท่ีจะแก้ปัญหาใหม่ๆ โดยทันทีท้นใดจาก

ประลบการณ์ท่ีมีมาก่อน

4. การเลือกวิธีการแก้ปัญหาอย่างเหมาะสม

รุ่งชีวา สุฃดี (2531:35) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบประกอบชองความสามารถใน 

การแก้ปัญหาว่า ความสามารถในการแก้ปัญหาของบุคคลช้ืนอยู่กับองค์ประกอบหลายๆด้าน คือ
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1. ประสบการณ์ของแต่ละบุคคล ;:รอความรู้เดิม

2. วุฒิภาวะทางสมอง และความสามารถในทางสติปัญญา

3. สภาพการณ์ท่ีแตกต่างกัน

4. กจกรรมและความน่าสนใจของแต่ละบุคคลท่ีมีต่อปัญหาน้ัน

5. ความลารถ'ในการมองเห็นลักษณะร่วมกัน'ชองสิงเร้าท้ังหมด

องค์ประกอบซองความสามารถในการแท้ปัญหาของบุคคล จากที่กล่าวมา สรุปได้ว่า 

ความสามารถในการแท้ปัญหาของบุคคลนั้น แตกต่างกัน ข ึ้นอยู่ก ับวุฒ ิภาวะทางสมอง 

ความสามารถในทางสติปัญญา ประสบการณ์ ความสนใจ ความพร้อม อารมณ์ แรงจงใจและ 

สภาพแวดล้อม ด้งน้ัน การสอนให้ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถด้านการติดให้สูงข้ึน และมีการ 

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในด้านความลามารถในการแท้ปัญหานั้น ผู้สอนจะต้องมีรูปแบบและ 

วิธีการท่ีเหมาะสมในการประยุกต์ เน้ือหาวิชา วิธีการสอน ให้เหมาะสม

4.3 วธิ ีการและชัน้ตอนในการแก้ปญัหาทางวิทยาศาสตร์
วิธีการและขั้นตอนในการแท้ปัญหาทางวิทยาคาสตร์มีหลายวิธี นักการศึกษาและ 

นักจิตวิทยาได้ให้ความสนใจติดด้นกระบวนการในการแท้ปัญหาท่ีแตกต่างกันออกไป ผู้แท้ปัญหา 

จะนำวิธีการและข้ันตอนในการแท้ปัญหาต่างๆมาใช้ย่อมข้ึนอยู่กับสถานการณ์ว่าผู้แก้ปัญหาจะนำ 

วิธีการและข้ันตอนในการนท้ปัญหาใดมาประยุกต์ใช้ให้เหมาะสม มีผู้เสนอแนวทางของวิธีการและ 

ข้ันตอนในการแท้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ไว้หลายแนวคิดด้วยกัน ด้งน้ี

บแนอร์ และคณะ (Bruner and Other, 1956:123-127) ได้ศึกษาวิธีการและ 

ข้ันตอนในการแท้ปัญหาได้สรุปข้ันตอนต่างๆในการแท้ปัญหาด้งน้ี

1. รู้จักปัญหา เป็นข้ันตอนท่ีบุคคลรับรู้ส่ิงเร้าท่ีคนกำลังเผชิญอยู่ว่าเป็น

ปัญหา

2. แสวงหาเด้าเงอน เป็นข้ันตอนท่ีบุคคลใช้ความพยายามอย่างมากใน 

การระลึกถึงประสบการณ์เดิม

3. ตรวจลอบความถูกต้อง เป็นข้ันตอนท่ีจะตอบสนองในลักษณะของ 

การจัดประ๓ ทหรีอแยกโครงสร้างของเน้ือหา

4. การตัดสินใจตอบสนองท่ีสอดคล้องกับปัญหา

บลูม (Bloom, 1956:122) ได้เสนอข้ันตอนของกระบวนการปัญหา ด้งน้ี

ข้ันท่ี 1 เมื่อผู้เรียนพบปัญหา ผู้เรียนจะติดค้นหาสิ่งที่เคยพบเหินและ

เกยวของกับปัญหา
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ช้ันท่ี 2 ยู้เรืยนจะใช้ผลจากชั้นที่หนึ่งมาสร้างรูปแบบซองปัญหาขึ้นมา

ใหม่

ช้ันท่ี 3 จำแนกแยกแยะปัญหา

ช้ันท่ี 4 การเสือกใช้ทฤษฎี หลักการ ความคิด และวิธีการที่เหมาะลมกับ

ปัญหา

ช้ันท่ี 5 การใช้ข้อสรุปของวิธีการแก้ปัญหา 

ช้ันท่ี 6 ผลท่ีได้จากการแก้ปัญหา

บลูม ได้เสนอแนวคิดเพิ่มเติมอีกว่า ความลามารถทางสมองที่นำมาใช้ในการ 

แก้ปัญหานั้นต้องมีความ! ความจำเป็นพื้นฐาน ในช้ันท่ี 1- 4 เป็นส่วนของการนำไปใช้ และ

ช้ันตอนท่ี 5 - 6  เป็นส่วนชองความเช้าใจ ส่วนความสามารถในทารวิเคราะห์เป็นความสามารถ 

ทางสมองอย่างหน่ึงท่ีนำมาใช้ในกระบวนการแก้ปัญหาในช้ันท่ี 3

แอลคินลัน (Alkinson, 1961:624-625) กล่าวว่าวิธีการแก้ปัญหาเป็นวิธีการทาง 

วิทยาศาสตร์ประกอบด้วย 9 ช้ัน ดังต่อไปน้ี

1. ยอมรับปัญหาและกำหนดปัญหา

2. พิจารณาตรวจลอบประสบการณ์เติม

3. ด้นหาข้อเท็จจรงมาสนับสนุนการแก้ปัญหา

4. ศึกษาและประเมินผลของการศึกษาด้นคว้า

5. ดัดสินใจเลือกวิธีการท่ีดีท่ีสุดมาดำเนินการ

6. ทดลอง

7. สรุป

8. สรุปไปใช้ในสถานการณ์ใหม่หรือการทดลองท่ีเหมือนเติม

9. นำข้อสรุปไปใช้ในการแก้ปัญหาอ่ีนท่ีคล้ายคลึงหรือเป็นปัญหาใหม่ 

เวียร (Weir, 1974:17-18) ได้เสนอช้ันตอนในการแก้ปัญหาไว้ 4 ช้ัน ดังน้ี

ช้ันท่ี 1 การกำหนดปัญหา 

ช้ันท่ี 2 การวิเคราะห์ปัญหา 

ช้ันท่ี 3 การเสนอวิธีการแก้ปัญหา 

ช้ันท่ี 4 การวิเคราะห์ผลจากการแก้ปัญหา 

ติวอ้ี (Dewey, 1976:130) ได้เสนอวิธีการแก้ปัญหาเป็นช้ันตอนดังน้ี

ช้ันท่ี1 ช้ันเต'รียมการ หมายถง การรับ!และเข้าใจปัญหา เมื่อมีปัญหา 

เกิดข้ึน คนส่วนใหญ่จะพบกับความตรืงเครียด ความสงลัย และความยากลำบากที่จะต้อง
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พยายามหรอพยายามแก้ปัญหาให้หมดไป ในขั้นต้นยู้ประสบปัญหาจะต้องรับรู้และเข้าใจในตัว 

ปัญหาน้ันก่อนว่า ปัญหาท่ีแท้จรงฃองเหตุการณ์น้ันๆ คือ อะไร

ข้ันท่ี2 ขั้นการวิเคราะห์ปัญหา หมายถึง การระบุและแจกแจงปัญหาที่ 

เกิดขึ้นว่ามีลักษณะแตกต่างก้น มีระดับความยากง่ายที่จะแก้ไขได้ต่างก้น จงต้องพิจารณาสิง 

ต่อไปน้ี

2.1 มีตัวแปรต้น หรอ องค์ประกอบอะไรบ้าง

2.2 มีอะไรบ้างท่ีจะทำให้เกิดปัญหา

2.3 ต้องขจัดปัญหาที่อยู่ในวงกว้างออกไป โดยให้มองเฉพาะ 

สิงท่ีเกิดข้ึนเพ่ือท่ีจะแก้ปัญหาไปท่ีละข้ันตอน

2.4 ต้องรู้จักถามคำถามท่ีจะเป็นกุญแจนำไปล่การแก้ปัญหา

2.5 พยายามดูเฉพาะสิงท่ีเก่ียวข้องก้บปัญหาจริงๆ ถ้าลามารถ 

ขจัดสิงท่ีไม่เก่ียวข้องกับปัญหาออกไปได้ ก็จะแก้ปัญหาได้ง่ายข้ึน

ข้ันท่ี 3 ข้ันในการเสนอแนวทางในการแก้ปัญหา หมายถึง การหาวิธีการ 

ในการแก้ปัญหาให้ตรงกับลาเหตุของปัญหา นำเลนอออกมาในรปฃองวิธีการ เป็นการรวบรวม 

ข้อมูลข้อเท็จจริงเก่ียวกับปัญหาเพ่ือการต้ังสมมติฐาน

3.1 จะมีวิธีการในการหาข้อเท็จจริงเก่ียวกับปัญหาอย่างไร ใคร

เป็นผู้ให้ข้อมูลน้ันๆ

3.2 การสร้างสมมติฐานหรึอคำถามที่อาจเป็นไปได้เพื่อช่วย

แก้ปัญหา

ข้ันท่ี 4 ข้ันตรวจสอบผล หมายถึง ข้ันในการเสนอเกณฑ์เพ่ือตรวจสอบ 

ผลลัพธ์ที่ได้จากการเสนอวิธีการแก้ปัญหา ถ้าผลลัพธ์ไม่ได้ผลท่ีถูกต้อง ก็ต้องมีการเสนอวิธีการ 

แก้ปัญหาใหม่จนกว่าจะได้วิธีการท่ีดีท่ีสุดหรือถูกต้องท่ีสุด

ข้ันท่ี 5 ข้ันในการนำไปประยุกต์ใช้ หมายถึง การนำวิธีการแก้ปัญหาท่ี 

ถูกต้องที่สุดหรือถูกต้องท่ีสุดไปใช้ในโอกาสข้างหน้าเมื่อพบกับเหตุการณ์ที่คล้ายกับปัญหาที่เคย 

พบมาแล้ว

คณะอนุกรรมการพัฒนาการสอนและผลิตวัสดุอุปกรณ์การสอนวิทยาศาสตร์ 

(ทบวงมหาวิทยาลัย, 2525) ได้กล่าวว่า ข้ันตอนในการแก้ปัญหาอาจแจกแจงได้มากกว่า หรือน้อย 

กว่า 4 ขั้นตอนก็ได้ แล้วแต่ความละเอยดในการแบ่ง ทบวงมหาวิทยาลัยได้แบ่งขั้นตอนการ 

แก้ปัญหาไว้ 4 ข้ันตอนตามวิธีการทางวิทยาศาสตร์ ดังน้ี

1. ข้ันระบุปัญหา ส่ิงท่ีสำคัญในข้ันน้ีคือ ความสนใจต่อสิ่งที่พบเห็น ซ่ึง 

เกิดเน่ืองจากความอยากรู้อยากเห็น และทักษะในการลังเกต
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2. ข้ันการต้ังลมมติฐาน เป็นการคาดคะเนคำตอบท่ีอาจเป็นไปไดซ่ึง 

ในทางวิทยาศาสตร์ เรียกว่าสมมติฐาน

3. ขั้นตรวจสอบสมมติฐาน เป็นการกำหนดวิธีการแก้ปัญหา โดยอาติ'ย 

ทักษะในการควบคุมตัวแปร การสังเกตและเจคติทางวิทยาศาสตร์

4. ข้ันสรุปผลการทดลอง เป็นการแปรตาม อธิบายความหมายของ 

ข้อมูลเพ่ือหาความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลท่ีได้กับสมมติฐาน

สมจิต ลวธนไพบูรณ์ (2527) ได้กล่าวว่า การแก้ปัญหามีหลายวิธีการท่ีใช้ในการ 

ค้นคว้าคำตอบ เช่น วิธีลองผิด- ลองถูกวิธีคิดกลับไปกสันมา แต่วิธีท่ีนิยมนำมาใช้รกฝนนักเรียน 

ให้เป็นคนช่างเสาะแสวงหาความเด้งเช่นกับนักวิทยาศาสตร์ได้แก่ วิธีการทางวิทยาศาสตร์ซึ่งมี 

ลำด้บข้ันตอน 4 ข้ันตอนใหญ่ ๆด้วยกัน คือ

ข้ันท่ี 1 การระบุปัญหา 

ข้ันท่ี 2 การต้ังสมมติฐาน 

ข้นท 3 การพสูจนิหรอทดลอง 

ข้ันท่ี 4 การสรุปและนำไปใช้

จากการศึกษาเกี่ยวกับขั้นตอนวิธีการในการแก้ปัญหาด้งกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า การ 

แก้ปัญหาจะเก้ดขึ้นหลังจากที่บุคลนั้นได้พบกับปัญหานั้น จะเกิดขึ้นก็ต่อเมื่อบุคคลนั้นๆมีความ 

สนใจหรอ'พบเห็นปัญเทท่ีต้องการคำตอบ'หรือคำอธิบาย ในข้ันตอนแรกเขาจะต้องบ่งช้ีปัญหาและ 

ตั้งสมมติฐาน จากน้ันก็ต้องกำหนดวิธีการแก้ปัญหาโดยการสังเกต หรือการทดลองเกี่ยวกับเรอง 

น้ันๆ แล้วท้าการทดลองหรือสังเกตจนได้ข้อเท็จจรืงต่างๆรวบรวมไว้ เป็นผลสรุปของการทดลอง 

หรือคำตอบของปัญหาด้งกล่าว และในการแก้ปัญหานั้นจะต้องเป็นขั้นตอนที่มีระบบแบบแผน 

ล่วนการแจกแจงขั้นตอนนั้นอาจมีความแตกต่างกันในที่นี้ ผู้วิสัยสนใจข้ันตอนในการแก้ปัญหา 

ตามแนวคิด'วิธี,ของเวียร์ ท่ีสรุปเป็น 4 ข้ันตอนด้งกล่าวข้างต้นในการสร้างแบบทดสอบต่อไป

4.4 การเรียนการสอนกับความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์

การแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์บุคคลแต่ละบุคคลจะมีความสามารถแตกต่างกัน 

เพราะคนเราจะมีความสามารถในการแก้ปัญหาได้ดีหรือไม่นั้น ก็ขึ้นอยู่กับว่าบุคคลนั้นมีระดับ 

สติปัญญา ความรู้อารมณ์ ประสบการณ์และการได้ร์บแรงจูงใจได้ดีหรือไม่เพยงใด สิงเหล่านี้เป็น 

ปัจจัยสำคัญต่อความลามารถในการแก้ปัญหา และจะเห็นได้ว่าวิธีการในการแก้ปัญหานั้นไม่มี 

ข้ันตอนท่ีแน่นอนตายตัวเสมอไป ด้งนั้นการเรียนการสอนจิงเป็นล่วนหนี้งที่จะช่วยพัฒนาปัจจัย 

ต่างๆอันท่ีจะล่งผลให้ความสามารถในการแก้ปัญหาชองนักเรียนดีข้ึน
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แครอล (Carol!, 1955) กล่าวว่า ถ้านักเรียนมีคุณลมบ้ติในการคิดหาเหตุผล 

เรียนรู้วิธีการแก้ปัญหาอย่างมีประสิทธิภาพ มีการปลูกฝังนิสัยการไต่ถามเพ่ือสืบสวนหาข้อเท็จจรง 

เม่ือประลบกับปัญหาต่างๆก็จะสามารถที่จะนำคุณลมบติเหล่านี้มาแก้ปัญหาได้

ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นทักษะอย่างหน่ึงที่จะต้องมีการปึกฝนอยู่เสมอ 

ดังน้ันการให้นักเรียนได้มีโอกาลปึกฝนอยู่เสมอย่อมก่อประโยชน์ให้เก็ดซ้ึนกับตัวเองวิธีการต่างๆท่ี 

ครูจะช่วยปึกให้นักเรียนมีความสามารถในการแก้ปัญหา (มังกร ทองสุซดี, 2522)ไต้กล่าวไวว่า

1. ปึกให้นักเรียนทำงานอยู่เสมอ วิธีการแบบนี้เป็นวิธีการท่ีใช้กันมานาน 

แล้วและมีประโยชน์อยู่เสมอ การทำงานช่วยให้มีประสบการณ์มากชื้นและช่วยให้มีทักษะในการ 

แก้ปัญหา ในการสอนวิทยาศาสตร์น้ันครูและนักเรียนจะต้องเผชิญกับปัญหาอยู่เสมอ

2. ปึกให้นักเรียนมีการทดสอบอยู่เสมอ บางครั้งครูอาจกำหนดปัญหาให้ 

นักเรียนช่วยกันหาคำตอบ โดยแนะนำให้นักเรียนกระทำกิจกรรมบางอย่างเพื่อให้นักเรียนหา 

คำตอบให้ไต้ นักเรียนที่มีโอกาสปึกการแก้ปัญหาอยู่เสมอนั้น อาจจะหาแนวทางใหม่ช่วยในการ 

แก้ปัญหาไต้เป็นอย่างดี

3. ปึกนักเรียนเป็นผู้มีเหตุผลแก่ตนเอง การปึกแบบน้ีเป็นการปึกให้ 

นักเรียนมีความเช่ือม่ันในตนเอง

4. ให้รู้จักคิดแบบมีวิจารณญาณ ซ่ึง จอห์น ดีวอี้ นักการศึกษาผู้มี 

ซ่ึอเสืยงได้กำหนดวิธีการแก้ปัญหาโดยการวิเคราะห็วิจารณ์ปัญหาน้ันออกเป็นข้ันๆดังน้ี

4.1 การกำหนดปัญหา

4.2 การรวบรวมข้อเท็จจรีง

4.3 การตงสมมติฐาน

4.4 การทดลอบสมมติฐาน

4.5 การประเมินผล

การแก้ปัญหาโดยวิธีน้ีไต้รับความนิยมอย่างมาก เพราะช่วยให้เราลามารถแก้ปัญหาต่างๆ 

ไต้อย่างหลากหลายและลามารถนำไปใช้ใต้กับทุกวิชาซึ่งเรียกว่า การแก้ปัญหาโดยวิธีการทาง 

วิทยาศาสตร์วิธีการแก้ปัญหาวิธีนี้ ครูควรปึกให้นักเรียนใช้อยู่เสมอ นอกจากน้ีครูควรแนะนำหรีอ 

หาทางช่วยให้นักเรียนรู้จักคิดและกระทำในเร่ืองดังต่อไปน้ีด้วย

1. ปึกให้รู้จักวิเคราะห์สังเคราะห์

2. ปึกให้รู้จักออกความคิดเห็น

การปึกหรือกระตุ้นยั่วยุให้นักเรียนรู้จักแสดงความคิดเห็นอยู่เสมอใรั้น เป็นการปึกให้ 

นักเรียนได้ปึกการใช้ความคิดซองตนเอง เพราะการคิดจะช่วยให้การเรียนของนักเรียนดีช้ืนกว่าการ
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1เกให้นักเรียนใช้แต่ความจำเพียงอย่างเดียว แต่ท้ังน้ีครูควรดูแลช่วยเหลือนักเรียน'อยู่เสมอช่วย 

นำพาความคิดเห็นของนักเรียนให้เดินไปในทางท่ีถูกต้อง

5. งานว ิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับการพ ัฒ นามโนท ัศน ์ส ิงแวดล ้อมและความสามารถในการ 

แก้ป ัญหาสิงแวดล้อมโดอใข้การเรียนรู้การวิจัยเป็นฐาน

งานวิจัยท่ีเก่ียวช้องกับการพัฒนามโนทัศน์สิงแวดล้อมและความลามารถในการแก้ปัญหา 

ส่ิงแวดล้อมโดยใช้การเรียนรู้การวิจัยเป็นฐานแยกเป็น 2 ส่วนคีอ ส่วนแรกเป็น งานวิจัยท่ีเก่ียวช้อง 

กับการจัดการเรียนรู้แบบใช้วิจัยเป็นฐาน และส่วนที่สองเป็นงานวิจัยที่เกี่ยวช้องกับ การพัฒนา 

คู่มือการ'จัดการเรียนรู้ ดังน้ี

5.1 งานวิจัยที่เก ี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้แบบใซวิจัยเป็นฐาน 

งานวิจัยท่ีเก่ียวช้องกับการจัดการเรียนรู้แนบใช้วิจัยเป็นฐาน

เอสิม วราวิทย์ (2533) มณีรัตน์ จ!งเด'ชากุล (2533) และ ผ่องศรี เกียรติเลิศ 

นภา (2536) ได้นำเสนอ การเปรียบเท่ียบจุดเด่นและจุดด้อยการใช้หลักสูตรการลอนแบบปกติและ 

หลักสูตรแบบใช้ปัญหาเป็นหลัก พบว่า ผู้เรียนมีการเรียนรู้ด้วยตนเอง ความคิดวิจารณญาณ มี 

ความลามารถเพ่ิมข้ึน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05

เสาวนีย์ กานต์เดชารักษ์ (2539) ได้นำเสใเอ การเรียนการสอนท่ีเน้นวิจัยทาง 

การคิกษาพยาบาล โดยการพัฒนารูปแบบการเรียนการลอนที่เน้นวิจัยแล้วนำไปทดลองใช้กับ 

นักคิกษาพยาบาลอายุรศาสตร์และคัลยศาสตรัชนปีที่ 3 ปีการคิกษา 2538 จำนวน 48 คน โดยใช้ 

แบบทดสอบอัตนัยประยุกต์ แนบสอนการคิดอย่างมีวิจารณญาณ แบบวิดเจคติต่อการวิจัย แบบ 

วัดทักทะการทำวิจัย และแบบรายงานการปฏิบัติตนชองนักคิกษา พบว่า ผลการเรียนของ 

นักคิกษากลุ่มที่จัดการเรียนการสอนแบบเน้นวิจัยสูงกว่ากลุ่มที่เรียนแบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญ 

ทางสถิติท่ีระดับ .05

อาภรณ์ เชอประไพคิลป๋ (2532) ทำการคิกษาเร่ีอง การพัฒนาการเรียนการสอน 

จากประลบการณ์ในวิชาชีพพยาบาลคิกษา ปัญหาของการชองการวิจัยครั้งนี้ คือ ทำอย่างไร 

ครูผู้สอนในประเทศไทยจะสามารถช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้จากประสบการณ์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ยงข้ึน กรอบความคิดของการวิจัยในคร้ังน้ี ประกอบด้วย ทฤษฎีการเรียนรู้จากประสนการณ์ การ 

วิจัยปฏิบัติการวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลได้จากการลังเกตแบบมีส่วนร่วมและการส้มภาษณ์การ 

บันทึกเสืยง และการจดบันทึกประจำวัน ผลการวิจัยพบว่า ผู้วิจัยและผู้ร่วมงานสามารถพัฒนา 

รูปแบบการเรียนเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้จากประสบการณ์และรูปแบบท่ีพัฒนาข้ึนน้ีลามารถส่งเสรีม 

การเรียนรู้ได้
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ชาตรี มณีโกศล (2539) ได้สร้างรูปแบบหลักสูตรเพ่ีอให้ครูได้นำไปใช้ศึกษาการ 

วิจัยปฎิบ้ติการสำหรับครูประถมศึกษา หลักสูตรที่สร้างขึ้นประกอบด้วย การวางแผน การปฎิบติ 

การประเมินผล และการปฎิบัติชํ้า ผลการวิจัยพบว่า ครูในลังกัดสำนักงานการประถมศึกษา 

อำ๓ อชุนยวม จังหวัดแม่ฮ่องสอนใช้หลักสูตรท่ีสร้างช้ืนส่งผลให้ครูใช้วิจัยปฏิปติการเพ่ีมมากข้ึน

กรมวิชาการและมหาวิทยาลัยมิชิแกนสเตทโครงการต่อเน่ือง 2536-2538 (กรม 

วิชาการ, 2540) ทำวิจัยเรื่อง การพัฒนากระบวนการจัดการศึกษาด้านสงแวดล้อม ระดับ 

ประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตอนต้น มีจุดประสงค์เพี่อทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน 

สงแวดล้อมศึกษา โดยวิธีกรณีศึกษาเร่ืองน่าชุมชนในโรงเรียน กลุ่มตัวอย่างเป็นโรงเรียนระดับ 

ประถมศึกษๆปีที่ 5 - 6  และชั้นมัธยมปีที่ 1 -  2 จำนวน 8 โรงเรียน ในจังหวัดเชียงรายและลำพูน 

เป็นการเรียนการสอนส่ิงแวดล้อมโดยวิธีกรณีศึกษา เพ่ีอนำไปลุ่การแก้ปัญหาส่ิงแวดล้อมในชุมชน 

ของผู้เรียน เป็นการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ มีครูเป็นผู้ช๋ึแนะแนวทางให้ผู้เรียนไต้ลงมือ 

ทำงานตามวิธีการกรณีศึกษา 7 ช้ันตอน ดังน้ี (1) ศึกษาและตรวจสอบข้อมูลพ้ืนฐานชองชุมชนเพ่ีอ 

หาประเด็นปัญหาที่ศึกษา (2) เลือกประเด็นปัญหาที่จะศึกษาและข้อมูลเชิงลึก (3) รายงานข้อ 

ค้นพบต่อชุมชน (4) ร่วมกับชุมชนในการหาทางเลือกในการแก้ปัญหา (5) ทำโครงการ (6) ลงมือ 

ปฎิบติตามโครงการ 7)ประเมินผลการดำเนํนการตามโครงการ และปรับปรุงให้ดีข้ึน ผลการวิจัย 

พบว่า ชุมชนมีความต่ืนตัว และตระหนักในบทบาทและร่วมมือสนับสนุนการจัดการเรียนการลอน 

ในโรงเรียน โรงเรียงณีความสนใจและเห็นแนวทางในการจัดการเรียนการลอนสิ่งแวดล้อมศึกษา 

อย่างมีประสิทธิภาพ ผู้เรียนมีความกล้าคด กล้าแสดงออกและร่วมมือกันแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมได้ 

อย่างเหมาะสม

อาภรณ์ แสงรัศมี ( 2543) ใต้ทำการวิจัยเก่ียวกับ ผลของการเรียนแบบใช้ปัญหา 

เป็นหลักต่อลักษณะการเรียนรูด้วยตนเอง ผลลัมฤทธทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม 

และความพึงพอใจต่อการเรียนการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 

เรียนด้วยวิธีเรียนแบบใช้ปัญหาเป็นหลักและกลุ่มทดลองเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบปกติ เคร่ืองมือ 

ท่ีใช้ในการวิจัยเป็นแบบวัดลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง แบบทดสอบวัดผลลัมฤทธึ๋ทางการเรียน 

วิชาวิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม และแบบวัดความพอใจต่อการเรียนการสอน ผลการวิจัยพบว่า 

นักเรียนที่เรียนแบบใช้ปัญหาเป็นหลักมีคะแนนเฉลี่ยลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง ผลลัมฤทธิ้ 

ทางการเรียน หลังการเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและมีคะแนนเฉล่ียหลังการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีเรียน 

ด้วยวิธีการเรียนแบบปกติอย่างมีนัยสำดัญทางสถิติท่ีระดับ .05

ฮิวลั(Hughes, 1989:78-86) ทำการวิจัยเรีอง Radial Outlining: Instruction 

Tool for Teaching Information Processing. เพึอตรวจสอบผลชองการสอนกระบวนการ 

จัดระบบข้อมูลโดยวิธีการกำหนดแนวทาง (Radial Outlining) กับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
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จำนวน 50 คนโดยให้กิจกรรมการเรียนแต่ละบทเรียนใช้เวลา 40 นาท จำนวน 10 บทเรียน เนอหา 

ชองบทเรียนประกอบด้วย 1)มโนทัศน์ท่ีได้รับ 2)การจัดประ๓ ท 3)การจัดลำดับมโนทัศน์ 4)วิธ 

เรียน 5)แผนท่ีคำ 6)แนวทางการเรียนรู้ หลังการทดลองนักเรียนมีการพัฒนาแนวทางการเรียน! 

จากบทเรียนที่กำหนดให้ และนักเรียนสามารถสรุปอ้างอิงบทเรียนได้จากการเรียนแบบกำหนด 

แนวทางซ่ึงวิธีการจัดการเรียนรู้จากการวิลัยแสดงให้เห็นว่า การเรียนการลอนตามแนวทางน้ีมีส่วน 

ในการปรับปรุงกระบวนการจัดระบบข้อมูลให้แก่นักเรียน นักเรียนมีความสามารถในการเลือก 

ข้อมูลท่ีสำคัญจากบทเรียน รวบรวมข้อมูลและสรุปเน้ือหาจากบทเรียนได้

ชาร์ล็อต(Chalotte, 1991:63-71) ได้ทำการศึกษาเรื่อง Utilizing Support 

Teams with the stuff of a Native American School Under Stress. (StaffSupport ) ขึงการ 

วิจัยนี้1.ปีนการตรวจลอบผลการใช้ Lansing Professional Growth Model ที่มีล่อการเปลี่ยนแปลง 

การรับรู้บรรยากาศของโรงเรียน การวิจัยครั้งนี้กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนพื้นเมืองของประเทศ 

อเมริกาในระดับประถมศึกษา วิธีการวิจัยที่ใข้การวิจัยได้ถูกนำมาใช้เพี่อศึกษาการพัฒนา 

ความสามารถของ Lansing Professional Growth Model โดยมีการพัฒนาบุคลากรในด้าน 1) 

ทักษะวิธีการ 2)วิธีการทำงานกลุ่ม 3)มโนทัศน์'ของการเปลี่ยนแปลง 4)การสนับลนุนและการ 

วางแผนเพี่อการเปลี่ยนแปลงที่เหมาะสม 5)การจำแนกเป้าหมายและการช้ีนำ 6)รูปแบบและการ 

ดำเนินการของการทำงานเป็นคณะจากการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า บุคลากรที่ผ่านการพัฒนาจะมี 

การนวัตกรรมไปประยุกต์ใช้มากกว่าและกลายเบนผู้ใช้ระดับสูง ในการทดลอบด้านบรรยากาศ 

ของโรงเรียนพบว่า คะแนนรวมของบรรยากาศโรงเรียนและการรับรู้เที่ยวกับบรรยากาศของ 

โรงเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน

จากงานวิจัยทั้งในและต่างประเทศ เห็นได้ว่าเร่ืมมีการใช้การว ิจ ัย เป็นวิธีการจัดการเรียน 

การสอนมากข้ึน นอกจากท้ันก็ได้มีการพัฒนาหลักสูตรการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้การวิจัย 

เป็นวิธีสอนสำหรับครูเพี่อนำไปใช้ในการเรียนการสอน โดยเฉพาะการเรียนการสอนในด้าน 

สิงแวดล้อม การเรียนการลอนด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้การวิจัยมีวัตถุประสงค์เพ่ีอ 

พัฒนาผู้เรียน ให้ยู้เรียนตระหนักถึงปัญหาสิงแวดล้อม ได้ลงมือปฎิปัติและแก้ปัญหาด้วยตนเอง ซ่ึง 

ผลงานวิจัยที่ผ่านมาพนว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้การเรียนรู้การวิจัยเป็นวิธีสอนช่วยพัฒนา 

ผู้เรียนจากประสบการณ์ พัฒนาตัวผู้เรียน มีส่วนร่วมในการแก้ปัญหาสิงแวดล้อมอย่างจริงจัง 

นอกจากท้ันยังทำให้เกิดความร่วมมีอระหว่างนักเรียน ครูและชุมชน

ๆโ3,309><0ค AC
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5.2 งานการวิจัยพี่เกี่ยวกับการสร้างคู่ม ีอการเรีรนร ู้

จากงานวิจัยของ เยาวรัตน์จินดากุล (2523) ที่สร้างคู่มือกิจกรรมการลอนเด็ก 

ปฐมวัย แล้วนำไปใช้ลอนกับเด็กจำนวน35คนพบว่า เด็กมืคะแนนหลังจากการสอนโดยใช้ดู่มือท่ี 

เพ่ิมข้ึน อย่างมืนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01

อ้อมทิพย์ เมฆรักษา1วนิข (2524) ที่สร้างคู่มือทางวิทยุและไปรษณีย์สำหรับวิชา 

สร้างเลริมประสบการณ์ชีวิต แล้วนำไปทดลองสอนใช้กับนักศึกษาผู้ใหญ่ระดับ 3 จำนวน 112 คน 

พบว่า มีคะแนนเฉลี่ยที่สูงขึ้นหลังจากลอนตามคู่มือที่สร้างขึ้น อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01

ชาญศิลป็ สุวรรณจันทร์ (2539) ได้ศึกษาการใช้คู่มือในการจัดการเรียนการ 

ลอนชองครูศิลปะท่ีพบว่า ครูศิลปะขาดแคลนหนังสือเรียนและคู่มือครู เพ่ีอใช้เป็นแนวทางศึกษา 

ความรู้ท่ีแปลกใหม่มาใช้วางแผนการสอน ครูจึงราดแคลน แนวทางในการจัดเน้ือหาสาระท่ีถูกต้อง 

ให้กับผู้เรียนส่งผลให้ครูจัดการเรียนการสอนแบบไม่มืแบบแผนนักเรียนจึงได้รับความรูไม่ครบถ้วน 

ไพโรจน์ พวงมณี (2540) ไต้ศึกษาเกี่ยวกับ ความเห็น1ซองครูศิลปศึกษาที่ 

เกี่ยวกับหนังลือเรียนศิลปศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนมัธยมศึกษา ลังกัดกรม 

สามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร กลุ่มตัวอย่างเป็นครูศิลปะจำนวน 289 คน พบว่า ครูประสบป็ญหา 

เกี่ยวกับการสอน โดยปัญหาส่วนใหญ่ คือ เน้ือหาไม่ชัดเจน เน้ือหาน้อยเกินไป ไม่สอดคล้องกับ 

หลักสูตร่วิชาศิลปศึกษาและเน้ือหาชาดความต่อเน้ืองลัมพันธ์

ปฐมรัตน์ ยิ้มประเสรีฐ (2544) ได้ศึกษาเกี่ยวกับทัศนะคติเกี่ยวกับการพัฒนา 

คู่มือครูศิลปศึกษาของนักวิชาการและครู ลังกัดสำนักงานการประถมศึกษาแห่งชาติ เซตการศึกษา 

7 ในต้านโครงสร้างหนังลือ จากครูศิลปะ จำนวน 170 คน และนักวิชาการ จำนวน 80 คน พบว่า 

ครูมืการใช้คู่มือ ร้อยละ 50.2 มืการใช้คู่มือในการสอนบางช่ัวโมงเท่าน้ันคิดเป็น ร้อยละ43.5 ครู 

เห็นว่าการสอนศิลปะประสบปัญหาร้อยละ 34.7 และปัญหาเกิดจากคู่มือมืเน้ือหาน้อย ยังไม่เช้าใจ 

อีกท้ังครูจบสาซาอ่ืน ไม่มืความถนัดไม่มืช้อมูลแนะนำเพิ่มเติม เนื้อหายังไม่ตรงกับจุดประสงค์ ครู 

ขาดประสบการณ์ อุปกรณ์บางอย่างไม่สามารถหาไต้ และมีตัวอย่างน้อยเกินไป ถึงร้อยละ 86.8

ชาตรี มณีโกศล (2539) ได้สร้างรูปแบบหลักสูตรเพ่ือให้ครูได้นำไปใช้ศึกษาการ 

วิจัยปฏิบัติการสำหรับครูประถมศึกษา หลักสูตรที่สร้างขึ้นประกอบด้วย การวางแผน การปฏิบัติ 

การประเมินผล และการปฏิบัติชํ้า ผลการวิจัยพบว่า ครูในลังกัดสำนักงานการประถมศึกษา 

อำ๓ อฃุนยวม จังหวัดแม่ฮ่องสอนใช้หลักสูตรท่ีสร้างข้ึนส่งผลให้ครูใช้วิจัยปฏิบัติการเพ่ิมมากข้ึน 

รัสบุลท์ (Rusbult, 1997) ได้ศึกษาวิเคราะห์จากการสร้างรูปแบบการลอนโดย 

การบูรณาการใช้วิธ์ทางวิทยาศาสตร์เพ่ือให้ครูได้นำไปใช้เพ่ีอเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการ
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สอนที่มืลักษณะเป็นคู่มือ พบว่า การใข้เปนบบการสอนโดยการบูรณาการใข้วิธีทางวิทยาศาสตร์ท่ี 

สท้งข้ึนกระตุ้นให้นักเรยนอยากเอยากเหิน เกิดการพัฒนาเพมมากข้ึน

กรอบแนวคิดในการวิจัย

จากการคิกษ'าแนวคิด ทฤษฎีนละงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง นำสร้างเป็นกรอบแนวคิดในการใน 

การวิจัย แสดง'โนนผนภาพท่ี 2

แผนภาพท่ี 2 กรอบแนวคิดในการวิจัย
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