
บททั 2

เอกสารและงานวิจ้ยท่ีเก่ียวข้อง

ในการ'วิจัยครังนี ผู้วิจัย'ได้ศึกษาเอกสารและงาน'วิดัยต่าง  ๆที่เกี่ยวข้องและเสนอผลการสืกษา 
ค้นคว้า ดังรายละเอียดต่อไปน้ี

1. ศูนย์การเรียน
า .1 ห ล ักก าร ค วาม หมายของศ ูนย ์การเร ียน

1.2 ประเภทของศูนย์การเรียน
1.3 การดัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน
1.4 กระบวนการเรียนการสอนแบบศูนย์การเรียน
1.5 การเลิอกกิจกรรมการเรียน
1.6 กระบวนการของห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน
1.7 การดัดสภาพห้องเรียนเพื่อใข้ในศูนย์การเรียน
1.8 คุณค่าของศูนย์การเรียน
1.9 บทบาทของครูในห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน
1.10 บทบาทของนักเรียนในห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน
1.11 ประโยชน์ของการดัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน

2. ชุดการลอน
2.1 ความหมายของชุดการลอน
2.2 แนวคิด หลักการและทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับชุดการลอน
2.3 ประ๓ ทของชุดการลอน
2.4 องค์ประกอบของชุดการลอน
2.5 ระบบการผลิตชุดการลอนตามแผนจุฬา
2.6 คุณค่าหรือประโยชน์ของชุดการลอน

3. การเรียนแบบร่วมมือ
3.1 หลักการที่เกี่ยวข้องกับการเรียนแบบร่วมมือ
3.2 ความหมายของการเรียนแบบร่วมมือ
3.3 ลักษณะของการเรียนแบบร่วมมือ
3.4 ประ๓ ทของการเรียนแบบร่วมมือ
3.5 การเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคการต่อภาพ
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3.6 การเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคแบบกลุ่มสืบสอบ
3.7 ประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือ

4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
4.1 งานวิจัยภายในประเทศ
4.2 งานวิจัยต่างประเทศ

1. ศ ูนย ์การเร ียน

1.1 หลักการและความหมายของศูนย์การเรียน 
ความหมายของศูนย์การเรียน
ศูนย์การเรียน คือ การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนการลอนที่จะเน้นลื่อการลอนแบบล่ือประสม 

เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มืส่วนร่วมในการเรียนอย่างกระฉับกระเฉง ได้ตรวจสอบผลการเรียนรู้ด้วย 
ตนเอง ได้มืประลบการณ1ห้เกิดความสำเร็จ ภาคภูมิใจ และเกิดการเรียนรู้ทีละน้อยตามลำดับขั้น 
(ชัยยงค์ พรหมวงด์, และคณะ, 2520) ส่วนละเมียด ลิมอักษร (2524) ใด้ให้ความหมายของศูนย์การ 
เรียนว่า หมายถึง ท่ีรวมอุปกรณ์และการเรียนสำหรับให้ประโยชน์ในกา?เรียนและการศึกษาของเด็ก 
เช่นหนังสือแบบเรียนหนังสือพิมพ์นิตยสาร เครองบันทึกเลียง เครองฉายภาพยนตร์ และอุปกรณ์ซ่ึง 
จะช่วยให้เกิดการเรียนรู้

วิลเลียม อี คลิมจีล ( Klimgele, William E. 1972 อ้างถึงใน ยุพิน พิพิธกุล, 2523) กล่าวว่า 
การเรียนในห้องเรียนแบบศูนย์การเรียนนั้นเน้นไปที่กิจกรรมของนักเรียนซึ่งจัดไว้โดยเฉพาะในห้อง 
เรียนหรีอโรงเรียน ในรูปแบบท่ีง่ายที'สุด อาจจะเป็นกล่องหรีอซองซึ่งบรรจุกิจกรรมในการเรียนโดย 
เฉพาะ และรวมไปถึงวัสดุ วิธีการและเกณฑในการ,วัดผลอัมฤทธ้ิด้วย

ดอน เอ. เวลที และ โดโรธี เวลที (Welty, Don A. and Dorothy R. Welty, 1976 อ้างถึงใน 
วนิดา น่ิมเสมอ, 2517)ได้พูดถึงศูนย์การเรียนไว้ว่า ศูนย์การเรียนเป็นอาณาบรีเวณส่วนหน่ึงของห้อง 
เรียน'ซ่ึงมีบทเรียน กิจกรรม และส่ือการสอน จัดเตฺรียมไว้ไห้นักเรียนได้เรียนความรู้บางอย่าง หรีอ รีเก 
ทักษะด้านใดด้านหนึ่ง ศูนย์การเรียนอาจจัดสำหรับนักเรียนรายบุคคล เป็นกลุ่มหรีอทุกคนในห้อง 
เนื้อหาที่จัดไว้เรียงตามลำดับความยากง่าย ศูนย์การเรียนอาจใช้สอนมโนทัศน์ใหม่ หรือใช้เสรีม 
บทเรียนที่นักเรียนเรียนไปแล้ว หรือเพื่อขยายขอบข่ายความรู้ ความสนใจของนักเรียนในศูนย์การเรียน 
จะประกอบด้วยแผนปฏิบัติงาน แบบรีเกทัด กิจกรรม เกมต่าง  ๆ และโสตทัศนูปกรณ์ เช่น ฟิล์มสตรีป 
สไลด์ แผ่นเลียง เครื่องบันทึกเลียงแต่อาจจะมีไม่ครบทุกศูนย์ก็ได้ และควรมีแฟ้มให้เด็กเก็บผลงานด้วย
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ความคิดที่จะนำศูนย์การเรียนมาเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอนนั้น ได ้,ทดลองปฎิ,มติ 
พร้อม  ๆ กันหลายแห่งทั่วอเมรีกา โดยมหาวิทยาลัยเซาเธอร์น แคลิฟอร์เนียในลอสแองเจลิสได้ทดลอง 
ปรับปรุงระบบศูนย์การเรียนให้มีประสิทธิภาพขึ้นซึ่งจุดประลงคิในการทดลองดังกล่าวก็เพื่อการ‘รกหัด 
ครูโดยตรง ลำหรับให้นักศึกษาได้ทดลองและทำการสอนในห้องเรียนแบบศูนย์การเรียนที่ลัดวางไว้ 
จากจุดนก็ได้มีการพัฒนาศูนย์การเรียนมาจนถึงปัจจุบัน

พัฒนาการของศูนย์การเรียน
การปรับปรุงการเรียนการลอนจากการบรรยายของครูได้เรมมีการเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงมา 

ต้ังแต่ศตวรรษท่ี 17โดยเร่ิมต้ังแต่ ฟรานซิส เบคอน (Francis Bacon 1782-1852, อ้างถึงในทัศนีย์ 
ผลเนืองมา, 2520) ได้คิดว่านักเรียนควรจะได้ประกอบกิจกรรมการเรียนด้วยตนเอง จึงได้ตั้งโรงเรียน 
ลำหรับเด็กขึ้นใน ค.ศ. 1816 ซึ่งเป็นต้นกำเนิดของโรงเรียนอนุบาลในปัจจุบัน โดยมีแนวความคิดเก่ียว 
กับการเรียนการลอนคือ นักเรียนควรได้ประกอบกิจกรรมต่าง  ๆ โดยเสรี ควรส,งเลรีมให้มีความคิดรีเริ่ม 
ลร้างสรรค์มีบทบาทและมีส่วนร่วมในลังคมมีประลบการณ์ในด้านการใช้อวัยวะเคลื่อนไหว เช่น การใช้ 
มือ ส่วน จอห์น ดิวอ้ี (John Dewey, 1896 อ้างถึงในทัศนืย์ ผลเนืองมา, 2520) ก็มีความคิดท่ีจะลัด 
ห้องเรียนท่ีถือประสบการณ์จากกิจกรรมให้นักเรียนได้ลัมผัลด้วยตยเอง จึงได้สร้างโรงเรียนปฏิบัติการ 
ขึ้นที่เมืองชิคาโกมลรัฐอิลลินอยส์เมื่อค.ศ. 1896โรงเรียนนี้มีลักษณะแตกต่างจากโรงเรียนอื่นๆคือ 
นักเรียนมีบทบาทในการเรียนมากยิ่งขึ้น ได้มีโอกาลเลือกประลบการณ์ให้เหมาะลมกับสภาพของคนใน 
ชั่วโมงเรียนของชั้นเรียน ครูไม่จำเป็นต้องให้นักเรียนทั้งเก่งและอ่อนทำอะไรทุกอย่างเหมือนกัน แต่แนว 
ความคิดของดิวอี้ยังไม่เป็นที่แพร่หลายในขณะนั้น มีแพทย์หญิงซาวอิตาเลียน ช่ือ มาเรีย มอนเทสชอรี่ 
(Maria Montessori, 1896อ้างถึงในวนิดา น่ิมเสมอ, 2517) มีแนวความคิดที่จะปรับปรุงการเรียนการ 
ลอนในขณะที่ทำงานอยู่กับเด็กพิการทางสมองในอิตาลีได้สังเกตเห็นการเรียนการลอนแบบเก่า  ๆ ท่ีทำ 
กันอยู่ในลมัยนั้น ได้เห็นการเรียนการสอนแบบเก่า  ๆโดยมีสภาพบ้านและโรงเรียนที่แตกต่างกัน จึงมี 
ความคิดว่าโรงเรียนที่ดีควรมีลักษณะเป็นสถานที่จำลองบ้าน กิจกรรมของนักเรียนแต่ละคนควรได้รับ 
การสงเลรีมนักเรียนมีอิสระในการกระทำลิ่งที่ตนต้องการ ครูควรเปิดโอกาสให้นักเรียนมีทักษะในการใช้ 
มือ เพื่อจะได้มีประสบการณ์ในทางสัมผัสยิ่งขึ้น การลัดการศึกษาควรคำนึงถึงธรรมชาติของ นักเรียน 
โดยพิจารณาความพร้อมและความสนใจของนักเรียนเป็นพืนฐาน ในปี ค.ศ.1921 เอ.เอส.นืล (A.S.
Neil อ้างถึงใน ทัศนืย์ ผลเนืองมา, 2520) ชาวอังกฤษได้สร้างโรงเรียนซัมเมอร์ฮิลส์ (Summer Hill 
School) เป็นโรงเรียนกินนอน นักเรียนจะได้เรียนตามความต้องการ ความสนใจ มีอิสระในการ 
ประกอบกิจกรรม ไม่กำหนดตารางแน่นอน ไม่มีการแบ่งชั้นโดยมีวัตถุประสงค์เพื่อให้นักเรียนที สำเร็จ 
ออกไปมีความสุขในชีวิตปัจจุบัน แนวความคิดนืได้รับความลนใจและนำไปปฏิบัติกันอย่างกว้างฃว'1ง 
ในสหรัฐอเมรีกามีโรงเรียนแบบซัมเมอร์ฮิลส์ถึง 300 โรงเรียน
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สำหรับประเทศไทยนั้น ชัยยงค์พรหมวงต์ เป็นบุคคลแรกท่ีได้ทดลองจัดห้องเรียนแบบศูนย์- 
การเรียนขึ้น ณ ห้องศูนย์การเรียน คณะครุศาสตร์ในเดือนกันยายน พ.ศ. 2516 ได้ทดลองใช้ชุดการ 
สอนวิชาภาษาไทย ตอนสำหับซมป่ากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3/1 ของโรงเรียนสาธิตจุฬาลง- 
กรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายประถม โดยร่วมมือกับนิสิต'ปริญญาโทซ่ึงเรียนวิชา “ลื่อการลอนสำหรับโรงเรียน 
ประถมศึกษา" ของแผนกวิชาโสตทัศนศึกษา และได้ทดลองครั้งท่ีลองกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 
โรงเรียนเดียวกัน ในต้นเดือนตุลาคม 2516 แต่เป็นนักเรียนคนละกลุ่มกับการทดลอง ซึ่งผลของการ 
ทดลองเป็นท่ีน่าพอใจ สามารถลังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในแง่ของการแลดงความคิดเห็น การตัด
สินใจ การทำงานร่วมกับผู้อื่น และการเรียนด้วยตนเองใด้ชัดเจนย่ิงข้ึน (ทัศนีย์ เดชะตุงคะ, 2520)

ศูนย์การเรียนได้มืการนำมาใช้อย่างแพร่หลาย และมีการพัฒนาออกเป็นหลายรูปแบบให้ 
เหมาะสมกับการนำไปใช้ให้เกิดประโยชน์ตามที่ต้องการ

1.2 ประ๓ ทของศูนย์การเรียน 
การจัดศูนย์การเรียนมี 4 ประ๓ ท คือ
1. ศูนย์การเรียนสำหรับครูคือจัดขึ้นเพื่อแก้ปัญหาสำหรับการสอนของครูภายในโรงเรียนหรือ 

สถาบันการแกหัดครู ทำโดยปรับปรุงห้องโสตทัศนศึกษา เพื่อเป็นศูนย์รวมวัสดุอุปกรณ์การสอนท่ี
จำเป็นจัดหาวัสดุเคเรื่'องมือต่างๆ เพื่อผลิตอุปกรณ์การสอนและเปิดห้องเรียนลำหรับเป็นห้องทดลอง 
ลอนอีก 1 ห้องมีประโยชน์สำหรับครูประจำการที่มีปัญหาด้านการลอนหรีอต้องการการลอนโดยใช้วิธี 
การใหม่  ๆนักศึกษาครูก็จะได้ใช้ห้องเรียนสาธิตการลอนของตนเอง โดยสมมติให้นักศึกษาร่วมชัน 
นักเรียน และเป็นผู้ประเมินผลการสอนร่วมกับครูด้วย เป็นช้ันเตรียมตัวก่อนไปแกสอนจริง ในปัจจุบันนี้ 
วิทยาลัยหลายแห่งได้ทำแล้ว

2. ศูนย์การเรียนในห้องเรียน กระทำโดยการจัดศูนย์วิชาต่าง  ๆไว้ข้าง  ๆ ผนังห้องหรือมุมห้อง 
เพื่อช่วยสนองความสนใจและความถนัดของนักเรียน และเพ่ือป้องกันมิให้นักเรียนเบ่ือหน่ายต่อการ 
เรียน ศูนย์วิชาต่าง ๆอาจจะเป็นศูนย์วิทยาศาสตร์ ศูนย์คณิตศาสตร์ ศูนย์ดนตรีเป็นต้นภายในศูนย์ 
เหล่านี้จะมีวัสดุอุปกรณ์และกำหนดกิจกรรมต่าง-ๆ ไว้เม่ือนักเรียนคนใดทำงานที่ครูมอบหมายเสร็จก็ 
อาจมาทำงานท่ีศูนย์ต่าง  ๆ ตามความสนใจ สำหรับศูนย์การเรียนในห้องเรียน ครูส่วนมากยังไม่คิดใช้ 
ศูนย์กิจกรรมให้เป็นส่วนหนึ่งของวิชาที่ตนลอน

3. ห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน เป็นการประยุกต์ ศูนย์การเรียนในห้องเรียน และ ศูนย์
การเรียนเอกเทศ ซึ่งไม่เกียวข้องกับการลอนโดยตรง เพือให้การสอนในชันเรียนธรรมดามีประสิทธิภาพ 
ข้ึน กระทำโดยแบ่งห้องเรียนออกเป็นศูนย์กิจกรรม 4-5 ศูนย์ แต่ละศูนย์จะมีกิจกรรม วัสดุอุปกรณ์และ 
เนื้อหาแตกต่างกันออกไป ผู้เรียนจะหาประลบการณ์การเรียนรู้โดยการทำกิจกรรมจนครบทุกศูนย์
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4. ศูนย์การเรียนชุมชน เป็นศูนย์การเรียนที่จัดขึ้นตามชุมชนต่าง  ๆอาจจะต้ังข้ึนใหม่หรือ 
ดัดแปลงโรงเรียนที่มีอยู่แล้วให้เป็นศูนย์การเรียน เพื่อเปีดโอกาสให้สมาชิกฃองชุมชนท้ังเด็กและผู้ใหญ่ 
เข้าศึกษาหาความรู้เพ่ิมเติมเพ่ือคุณภาพของชีวิต และส่งเสรีมทักษะการประกอบอาชีพให้สูงขึ้น

การเรียนไนศูนย์การเรียนชุมชนใม่มีการกำหนดเวลาและระดับชั้น ผู้เรียนจะเข้าเรียนเม่ือไร 
หรือหยุดพักไประยะหนึ่งก็ย่อมทำได้ เนื้อหาและประลบการณ์ซ่ึงจัดไว้ในรูปของชุดการลอน แบ่งออก 
เป็นหน่วย ตามลำดับของมโนทัศน์จากง่ายไปหายาก จากระดับพ้ืนฐานจนถึงระดับสูง เปิดโอกาสให้ 
ผู้เรียนได้ก้าวไปตามความสนใจและความสามารถ หัวใจสำคัญของการศึกษาในศูนย์การเรียนชุมชน 
คือ โปรแกรมซึงอยู่ในรูปของชุดการลอน ซึ่งต้องจัดเตรียมไว้ให้เพียงพอในศูนย์กิจกรรมต่าง ๆ

ระดับการเรียนในศูนย์การเรียนชุมชนประกอบด้วย
1. ศูนย์เด็ก เป็นสถานศึกษาสำหรับเด็กเล็กอนุบาล อายุระหว่าง 2 / 4 - 6  ขวบ มีสนามเด็ก 

เล่น อุปกรณ์สนาม และอาคารเด็กสำหรับเล่นเกม ฟังนิทาน การเล่นปิกทักษะและความคิดสร้างสรรค์ 
และอ่ืน ๆ

2. การศึกษามูลฐาน เป็นที่จัดประลบการณ์การเรียนรู้ พื้นฐานของชีวิต เซ่น เน้ือหาวิชาท่ีเป็น 
ทักษะ(ภาษาและคณิตศาสตร์,วิชาชีพเบื้องต้นการศึกษาสิ่งแวดล้อมสังคมศึกษา)และอื่นๆ

3. การอาชีวศึกษา จัดประสบการณ์และวิชาชีพชั้นสูงสำหรับผู้ใหญ่โดยให้ลอดคล้องกับความ 
ต้องการของท้องถิ่น (ชัยยงค์พรหมวงศ์ อ้างถึงใน อรจรีย์ ณ ตะก่ัวทุ่ง, 2521)

เจมสั ดับบลิว บลาวน์รีซาร์ด บี เลวิส และเฟรด เอฟ ฮาร์ชโรด (James พ. Brown Richard 
B.Lewis and Fred F. Harcleroad, 1977)แบ่งประเภทของศูนย์การเรียนเป็น 3 ชนิด คือ

1. ศูนย์สำหรับการเรียนโดยเฉพาะ เน้ือหาจะแบ่งออกเป็นหน่วยมีบัตรคำส่ัง ข้อแนะนำและ 
เนือหาเตรียมไว้ให้ผู้เรียนอย่างละเอียด ก่อนเรียนจะต้องทำแบบทดสอบก่อนทุกครั้ง

2. ศูนย์สร้างเสริมทักษะและประลบการณ์ในศูนย์ประ๓ ทนื้จะมีวัสดุอุปกรณ์และกิจกรรม 
เตรียมไว้ให้เลือกเรียนได้แต่ผู้เรียนก็ยังต้องทำตามคำสั่งของศูนยํวิชาที่มักจัดเป็นศูนย์ คือ คณิตศาสตร์ 
การอ่าน หรือสังคมศึกษา

3. ศูนย์วัสดุอุปกรณ์ศูนย์ประ๓ ทน้ืเตรีย-มไว้ เพ่ือสนองความสนใจของผู้เรียน ผู้เรียนจะใช้ 
ศูนย์นื้ได้เมื่อมีเวลาว่าง มีอิสระที่จะเลือกและใช้วัสดุอุปกรณ์ที่ต้องการ (James พ. Brown, Richard, 
1977อ้างถึงในอรจรีย์ ณตะกั่วทุ่ง, 2521)

1.3 การจัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน
การจัดการเรียนแบบศูนย์การเรียน เป็นแนวคิดในการปฏิรูปห้องเรียนแบบธรรมดาให้เป็นศูนย์ 

กิจกรรรมของนักเรียน โดยแบ่งห้องเรียนออกเป็น 4-5 กลุ่ม เรียกว่า กลุ่มกิจกรรม แต่ละกลุ่มจะมี 
กิจกรรม วัสดุอุปกรณ์และเนื้อหาแตกต่างกัน ผู้เรียนจะหาประสบการณ์การเรียนรู้ด้วยการประกอบ
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กิจกรรมให้ครบทุกกลุ่ม รวมท้ังรายงานผลกิจกรรมต่าง  ๆตามท่ีครูกำหนดให้
การจัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียนอาศัยพ้ืนฐานจากทฤษฎีการใช้ลื่อประสมและกระบวน 

การกลุ่ม เป็นการนำบูรณาการการใช้ล่ือการลอนชนิดต่าง  ๆ และกลุ่มกิจกรรมเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้ท่ี 
มีชีวิตชีวาและ!เกฝนพัฒนาการทางสติปัญญาของผู้เรียนให้มากท่ีลุด (อร'จรีย์ณ ตะก่ัวทุ่ง, 2521)

1.4 กระบวนการเรียนการสอนแบบศูนย์การเรียน
กระบวนการเรียนการสอนแบบศูนย์การเรียนตามแผนจุฬา (ชัยยงค์พรหมวงศ์, และคณะ, 

2520) ใต้แบ่งออกเป็น 5 ชันตอนคือ า . การทดสอบก่อนเรียน 2- การนำเช้าสู่บทเรียน3. การทำ 
กิจกรรมการเรียน 4. การสรุปบทเรียน 5. การประเมินผล(การทดสอบหลังเรียน)

1. การทดสอบก่อนเรียน ครูจะใช้แบบลอบที่เตรียมไว้ในชุดการลอนเพ่ือวัดพ้ืนความรู้เดิมของ 
ผู้เรียนแล้วเก็บคะแนนไว้โดยใช้เวลา5-10นาที คะแนนที่ไต้จากการสอบครั้งนี้จำไม่นำไปตัดสินการ 
สอบของนักเรียน แต่เก็บ1ไว้เพ่ือดูพัฒนาการเรียน'ของนักเรียนเท่าน้ีน

2. การนำเช้าสู่บทเรียน ครูสนทนาาชักถามเพ่ือโยงความสนใจของนักเรียนเช้ามายังลิงท่ีครูจะ 
สอน โดยใช้เวลาประมาณ 10-15 นาที โดยปกติกิจกรรมการนำเช้าสู่บทเรียนจะกำหนดไว้ในแผนการ 
สอนแล้ว การนำเช้าสู่บทเรียนกระทำไต้หลายวิธี เช่น การบรรยายโดยใช้สื่อการสอน การให้นักเรียน 
ทำกิจกรรมที่ครูเตรียมใว้ หลังจากนำเช้าสู่บทเรียนแล้วครูจะอธิบายให้นักเรียนทราบถึงศูนย์กิจกรรม 
ต่าง  ๆ เพื่อให้นักเรียนเช้าใจวิธีการใช้ศูนย์การเรียน รวมทั้งช้ีแจงลักษณะของกิจกรรมในแต่ศูนย์ด้วย

3. การทำกิจกรรมการเรียนไต้แบ่งเป็นขั้นตอนดังนี้
3.1 การจัดกลุ่มนักเรียนแบ่งไต้เป็น 3 ประ๓ ท คือ

3.1.1 จัดกลุ่มตามความลามารถ จัดนักเรียนให้มีระดับความลามารถและ
สติปัญญาต่าง  ๆ ยัน

3.1.2 จัดกลุ่มตามความสนใจ มักเป็นการจัดกลุ่มเพื่อศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติม
3.1.3 จัดกลุ่มตามอัตราความสามารถในการเรียน ใช้เม่ือต้องการพิจารณา 

ความแตกต่างระหว่างบุคคล (แผนกโสตทัศนศึกษา, 2517)
3.2 การให้นักเรียนทำกิจกรรมเมื่อจัดกลุ่มนักเรียนเรียบร้อยแล้ว จัดนักเรียนเช้า 

ประจำในแต่ละศูนย์กิจกรรม นักเรียนจะอ่านบัตรคำสั่งซ่ึงเป็นตัวแทนครูในการกำหนดว่าในบทเรียน 
นั้นจะต้องประกอบกิจกรรมอะไรบ้าง และจะต้องลงมือทำกิจกรรมโดยใช้ลื่อการลอนต่าง  ๆ ท่ีมือยู่ใน 
แต่ละศูนย์กิจกรรมตามลำดับชันที่กำหนดไว้ในบัตรคำลังแต่ละกลุ่มจะใช้เวลา 15 -20 นาที ในแต่ละ 
ศูนย์เมื่อทำกิจกรรมที่มอบหมายแล้ว ก็จะเปลี่ยนไปเรียนศูนย์อ่ืน
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3.3 การเปลี่ยนศูนย์กิจกรรม เม่ือนักเรียนทำกิจกรรมในศูนย์กิจกรรมเสร็จแล้ว ครูจะ 
ให้นักรียนเปลี่ยนศูนย์กิจกรรมเพื่อให้ทุกกลุ่มได้ทำกิจกรรมจนครบทุกศูนย์ การเปล่ียนกลุ่มทำได้ 
หลายวิธี เช่น

3.3.1 เปลี่ยนพร้อมกันทุกกลุ่ม โดยเปล่ียนไปตามลำดับจากศูนย์ที่ 1 ไปศูนย์ 
ที 2, 3 ฯลฯ ตามลำดับ การเปลี่ยนกลุ่มในลักษณะนีกระทำได้ก็ต่อเมื่อนักเรียนทุกคนประกอบกิจกรรม 
เสร็จพร้อมกัน หรีอครูกำหนดเวลาในการทำกิจกรรมไว้เพื่อให้เสร็จพร้อมกัน

กลุ่มกันได้ทันที
3.3.2 เปลี่ยนกลุ่มที่พร้อมกัน เช่น ถ้ากลุ่มท่ี 1 และ 3 เสร็จแล้วก็อาจเปลี่ยน

3.3.3 กลุ่มใดเสร็จก่อนให้ไปทำกิจกรรมในศูนย์ลำรองรอกลุ่มที่ยัง 
ไม,เสร็จ เมื่อกลุ่มท่ีรอเสร็จแล้วก็เปล่ียนกันได้ต่อไป
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4. การสรุปบทเรียน เม่ือนักเรียนทุกกลุ่มประกอบกิจกรรมครบทุกศูนย์แล้ว ก็แสดงว่า นักเรียน 
ได้เรียนครบตามเนื้อหา แต่ครูต้องสรุปบทเรียน โดยปกติกิจกรรมสรุปบทเรียนจะเขียนไว้ในแผนการ 
สอนแล้ว เพียงแต่ครูปฏิบัติตามก็จะบรรลุเป้าหมายการลอน การสรุปบทเรียนอาจใช้การบรรยายหรือ 
ให้นักเรียนประกอบกิจกรรม โดยใช้วิธีการคล้ายคลึงกับการนำเช้าสู่บทเรียน

5. การประเมินผลการเรียน เม่ือนักเรียนประกอบกิจกรรมเสร็จเรียบร้อยแล้วครูจะให้นักเรียน 
ทำแบบสอบหลังเรียน ซึ่งเป็นข้อสอบชุดเดียวกันกับแบบทดสอบก่อนเรียน ผลท่ีได้จากการลอบ 
หลังเรียนจะนำไปใช้ในการประเมินผลการเรียนของนักเรียนลำหรับหน่วยการลอนนั้น ๆ

ส่วนกิจกรรมหรีองานที่นักเรียนได้ทำไปแล้วในกลุ่ม ครูต้องมาประเมินผลและให้คะแนนเพ่ือ 
เปรียบเทียบว่า ผลการเรียนของนักเรียนมีประสิทธิภาพเพียงใด เป็นการประเมินผลท้ัง “กระบวนการ” 
(ชัยยงค์ พรหมวงศ์, และคณะ, 2520 อ้างถึงในพัชรี วรจรัสรังสี, 2533)

1.5 การเลือกกิจกรรมการเรียน
การเลือกกิจกรรมการสอนในชั้นเพื่อให้เกิดการเรียนรู้ มีหลักดังน้ี
า . ให้นักเรียนมีโอกาสแกหัดอย่างเหมาะสม คือ กิจกรรมท่ีเลือกมาใช้นั้นจะต้องให้นักเรียนมี 

โอกาสปฏิบัติได้อย่างเพียงพอ เพ่ือให้มีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามวัตถุประสงค์
2. คำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล กิจกรรมการลอนต้องมีหลาย  ๆอย่างควรเป็น 

กิจกรรมที,จะดึงเอาความลามารกในการเรียนรู้ของนักเรียนออกมาใช้เป็นประโยชน์ให้มากที่ลุด
3. ให้นักเรียนได้รู้ความมุ่งหมายว่าเพราะเหตุใดจึงต้องเรียน ทำไมจึงต้องทำกิจกรรมอย่างนี 

อย่าทำให้นักเรียนรู้สึกว่าตนถูกบังคับให้ทำ
4. ผลของความรู้ต้องทราบทันที1ว่าถูกหรีอผิด เพ่ือให้เกิดความม่ันใจ ถ้าคำตอบผิดควรแก้ไขให้ 

ถูกต้องจะได้ทำได้ทันที
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5. เรียงลำดับกิจกรรม โดยเรียงความง่ายยากเป็นลำดับขั้น เพื่อให้นักเรียนใชค้วามพยายาม 
เพ่ืมข้ึนตามลำดับ (พ. Jame Popham, 1965 อ้างถึงใน พัชรี วรจรัสรังสี, 2533)

1.6 กระบวนการของห้องเรียนแบบศูนย์ทา?เรียน
การจัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน มีศูนย์กิจกรรมแต่ละศูนย์ประกอบด้วยสิ่งต่อไปน้ี
า. เนือหาของชุดการลอน ในการทำชุดการลอนยึดแบบจำลองแผนจุฬา โดยแบ่งเน้ือหาของ 

เรื่องที่จะศึกษาออกเป็นหน่วยแล้วแบ่งหน่วยเป็นหัวเรื่อง แต่ละหัวเร่ืองของเน้ือหาจะอยู่ท่ีศูนย์กิจกรรม 
หัวเรื่องละ 1 ศูนย์โดยมีเนื้อหากิจกรรมแตกต่างกัน โดยกำหนดไว้ละเอียดในแผนการลอน

2. ลื่อการสอน ลื่อการสอนลำหรับห้องเรียนศูนย์การเรียน คือ ชุดการสอน โดยจัดไว้ในรูปของ 
ล่ือประลม ซ่ึงประกอบด้วย

2.1 วัสดุการเรียน เช่น ลมุดภาพ บัตรคำ บัตรเน้ือหา ฯลฯ
2.2 อุปกรณ์ได้แก่ เคร่ืองมือต่าง  ๆ เช่น เคร่ืองบันทึกเสียง ฯลฯ
2.3 วิธีการและกระบวนการต่าง  ๆ รวมท้ังการจัดกิจกรรมการสาธิต การทดลอง

ลื่อการลอนในแต่ละศูนย์กิจกรรมควรมีมากกว่าหน่ึงชนิดและควรมีคุณสมบัติที่จะล่งเลรีมซึ่ง 
กันและกัน ไม่จำเป็นต้องราคาแพงมากนัก ลื่อการลอนของศูนย์กิจกรรมแต่ละศูนย์ลามารถเก็บไว้ 
ลำหรับใช้ลอนในคราวต่อไปได้

3. บัตรคำสั่ง ควรเป็นแผ่นกระดาษขนาดพอเหมาะบรรจุคำอธิบายการดำเนินกิจกรรมของแต่ 
ละศูนย์ซึ่งบัตรคำสั่งนื้จะทำหน้าที่แทนครู

บัตรคำส่ังประกอบด้วย
3.1 คำอธิบายในเรื่องท่ีจะศึกษา (ถ้ามี)
3.2 คำส่ังให้นักเรียนดำเนินกิจกรรม
3.3 การลรุปบทเรียน อาจใช้การอภิปรายหรีอตอบคำถาม
บัตรคำสั่งที่ดีต้องมีถ้อยคำกระทัดรัด เช้าใจง่าย ชัดเจน เหมาะลมกับความลามารถ 

ของนักเรียน และครอบคลุมกิจกรรมท่ีครูต้องการให้นักเรียนทำ ถ้ามีเร่ืองต้องอธิบายอาจแยกเป็นบัตร 
เน้ือเรื่องต่างหากได้ตามความเหมาะลม

4. เครื่องเขียน เครื่องเขียนทั่วไปคือ ดินลอหรีอปากกา กระดาษและเครื่องเขียนอื่นๆ ตามที 
เห็นสมควร ควรจัดไว้เพียงพอกับจำนวนนักเรียน (มาลินี เผ่าพรหม, 2520)

ส่วนกิจกรรมหรืองานที่นักเรียนได้ทำไปแล้วในกลุ่ม ครูต้องมาประเมินผลและให้คะแนนเพีอ 
เปรียบเทียบว่า ผลการเรียนของนักเรียนมีประสิทธิภาพยงฃึน (ชัยยงค์พรหมวงดั, และคณะ, 2520)
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1.7 การจัดสภาพห้องเรียนเพื่อใข้ในศูนย์การเรียน
การจัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน ถ้าเป็นไปได้ควรจัดเป็นห้องเอกเทศ ภาย'ไนควรมีตู้เก็บ 

ชุดการลอน มีมุมหนังลืออ้างอิง ห้ิง หรีอชั้นวางอุปกรณ์การสอน โต๊ะทำงานของครู ควรจัดศูนย์การ 
เรียนโดยวางโต๊ะใหญ่ไว้ตามส่วนต่าง  ๆของห้อง อาจไชโต๊ะธรรมดาหลาย  ๆ ตัววางต่อกันเป็นโต๊ะใหญ่ 
ที่มีเก้าอีล้อมรอบ หรีออาจจะออกแบบโต๊ะพิเศษเป็นรูปทรงทางเรขาคณิตแล้วก็นำมาต่อกันเป็นโต๊ะ 
ใหญ่ก็จะทำให้ดูสวยงามข้ึน อุปกรณ์ทุกชนิดควรคำนึงถึงความสะอาดในการใช้ให้มากท่ีลุด

ข้อเปรียบเทียบระหว่างการเรียนจากห้องเรียนแบบปกติ กับ ห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน

การเรียนจากห้องเรียนแบบปกติ การเรียนจากห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน

1. นักเรียนนั่งประจำที่ห้นหน้าเข้าหาครู 1. นักเรียนประกอบกิจกรรมด้วยกลุ่มย่อยๆ
อยู่ตลอดเวลา ของนักเรียนประมาณ 4-8 คนหันหน้าเข้า

หากัน
2. ความรู้ต่าง  ๆ นักเรียนได้จากครูเป็นส่วน 2. นักเรียนได้ความรู้ต่าง  ๆจากการประกอบ
ใหญ่ครูเป็นศูนย์กลางของการเรียนการลอน กิจกรรมตามศูนย์ต่าง  ๆ ด้วยตนเอง
3. นักเรียนมีโอกาสน้อยในการ‘รกตนเองด้าน 3. นักเรียนมีโอกาสแกตนเองในด้านการตัด
การทำงานร่วมกับผ'อ่ืน การตัดสินใจการ สินใจด้วยตนเอง และทำให้นักเรียนมี
แลดงความคิดเห็นและการแสดงออกซ่ึง โอกาสได้ทำงานร่วมกับเพื่อนเป็นกลุ่ม
ความคิดลร้างสรรค์

4. นักเรียนเรียนสิงเดียวเหมือนกันทุกคน 4. นักเรียนประกอบกิจกรรมต่างออกไปแม้
จะเรียนในเวลาเรียนเดียวกัน

5. ช่วงเวลาเรียนแน่นอน นักเรียนเรียนทุก 5. ช่วงเวลาเรียนครั้งหนึ่งไม่แน่นอนขึ้นอยู่กับ
วิชาในช่วงเวลาเท่ากัน วัตถุประสงค์ เน้ือหา ส่วนใหญ่ใช้เวลากว่า

1 คาบ
6. เมื่อนักเรียนเรียนเนึอหาแต่ละตอนผ่านไป 6. นักเรียนลามารถนำโปรแกรมการลอน
แล้วไม่ลามารถนำการเรียนการลอนนันมา ที่เก็บไว้เป็นชุดมาศึกษาหรีอทบทวนไว้
ทบทวนใหม่ได้ อีกตามต้องการ

7. บรรยากาศในการเรียนค่อนข้างเคร่งเครียด 7. บรรยากาศในการเรียนทำให้นักเรียนรู้สึก
มีการล่งเสริมการแลตงออกน้อย เป็นอิสระ'ไม่ถูกนังค์บ เพราะไม่เคร่งเครียด

นักเรียนกล้าแสดงออก
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การเรียนจากห้องเรียนแบบปกติ การเรียนจากห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน

8. ครูมักเป็นผู้แสดงโสตทัศนปกรณ์ทำให้ 8. นักเรียนมีโอกาสแกการใช้โสตทัศนูปกรณ์
นักเรียนมีโอกาลแกการใช้โสตทัศนูปกรณ์ มากยิ่งข้ึน เพราะเป็นการเรียนที่มุ่งให้
น้อย นักเรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยการกระทำ

9. การเรียนรู้อยู่ในวงแคบคือ นักเรียนรู้ 9. การเรียนรู้กว้างขวางได้ศึกษาส่ิงที่นอก
เฉพาะในสิ่งที่บรรยายประกอบการใช้ เหนือจากตำรา
ลื่อให้ฟังในห้องเรียนเท่าน้ัน

10.นักเรียนมีปัญหาได้รับความเอาใจใส่จาก 10.ครูลามารถเอาใจใส่นักเรียนได้ท่ัวถึง
ครูมากเป็นพิเศษ ทุกคนโดยเฉพาะเด็กที่มีปัญหา

11.การลอนซ่อมเลรีมทำได้ยากเพราะไม่มีการ 11 .ลื่อของชุดการลอนแบบศูนย์การเรียน
เตรียมเน้ือหาไว้ สามารถใช้เรียนซ่อมเสริมในห้องเรียนได้

1.8 คุณค่าของศูนย์การเรียน
การจัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียนส่งเสริมการศึกษาเพื่อชีวิตและลังคมเป็นการสร้าง 

บรรยากาศการเรียนรู้ที่ผู้เรียนจะได้แกฝนตนเองให้ 1. มีความเช่ือม่ันใจตนเอง 2. เห็นคุณค่าของ 
ส่ิงแวดล้อม และ 3. มีลักษณะท่ีพึงประสงค์ตามสภาพลังคมและวัฒนธรรมไทย

การลอนในศูนย์การเรียน เน้นการใช้ของท่ีมีอยู่ในท้องถ่ิน เน้นความร่วมมือระหว่างบุคลากรท่ี 
จะหาใด้ในท้องถิ่นนั้น จึงลามารถที่จะปลูกฝังความรักถิ่นฐานมาตุภูมิ และภาคภูมิใจที่ได้เกิดมาเป็น 
คนไทย (ชัยยงค์พรหม1วงศ์, และคณะ, 2520)

1.9 บทบาทซองครุในห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน
บทบาทของครูในห้องเรียนแบบศูนย์การเรียนแตกต่างไปจากห้องเรียนที่มีครูเป็นศูนย์กลาง 

เพราะการถ่ายทอดเน้อหาและประลบการณ์แก่ผู้เรียนนัน อาศัยกระบวนการท่ีจัดระบบไวิในชุดการ 
สอน ครูจึงไม,จำเป็นต้องสอนนักเรียนด้วยการพูดหรือ กรอกความรู้ ตลอดเวลา การลอนในห้องเรียน 
แบบศูนย์การเรียน ครูควรมีบทบาทศังน้

1. กำกับการเรียนรู้โดยให้นักเรียนเป็นผู้แสดง และปฏิบัติกิจกรรมการเรียนด้วยตนเองตามท่ี 
กำหนดไว้ในชุดการลอน
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2. ประลานงานกิจกรรมการเรียน ซ่ึงมีขอบข่ายกว้างขวาง ครูจะมีบทบาทในการประสานงาน 
กิจกรรมของนักเรียนทุกกลุ่มตามที่กำหนดไว้ในชุดการสอน และประสานงานกับครูในสาขาวิชาท่ีเก่ียว 
ข้อง รวมทั้งประสานงานกับวิทยากรที่จะเชิญมาร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนด้วย

3. บันทึกพัฒนาการของนักเรียนแต่ละคน ครูมีเวลาสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนแต่ 
ละคนในแต่ละกลุ่ม ในขณะท่ีนักเรียนกำลังประกอบกิจกรรมการเรียน โดยสังเกตพัฒนาการของ
นักเรียนเก่ียวกับ

3.1 การทำงานร่วมกับผู้อ่ืน
3.2 การเป็นผู้นำและผู้ตามที่ดี
3.3 ความลามารถในการปฏิบัติตามคำสั่งกำหนดไว้ในชุดการลอน
3.4 ความสามารถในการทำงานให้ลุล่วงได้ด้วยตนเอง
3.5 ความลามารถท่ีจะเข้าใจเน้ือหาสาระและมโนทัศน์ที่ถูกต้อง
3.6 ความเป็นระเบียบเรียบร้อยในการทำงานที่ได้รับมอบหมาย

4. เป็นแหล่งความรู้แหล่งหนึ่งลำหรับนักเรียน ถึงแม้ว่าเนื้อหาส่วนใหญ่จะบรรจุอยู่ใน
ชุดการลอนแล้วก็ตาม ครูก็ยังต้องทำหน้าที่เป็นผู้เชี่ยวชาญ หรีอเป็นแหล่งความรู้ลำหรับนักเรียนได้ 
เสมอ ครูอาจจะต้องอธิบายข้อข้องใจในบทเรียนให้นักเรียนแต่ละคน หรือแต่ละกลุ่มเข้าใจ และนอก 
จากนื้ครูยังต้องเป็นผู้ลอนในขั้นนำเข้าลู่บทเรียน และข้ันสรุปบทเรียนอีกด้วย

5. เตรียมกิจกรรมและลื่อการสอนเพิ่มเติม เพ่ือให้สอดคล้องกับสภาพการถน์ท่ีเปล่ียนไป เน่ือง 
จากชุดการลอนบรรจุเนื้อหาวิชาไว้ 2 ประ๓ ท คือ

5.1 เน้ือหาท่ีเป็นสากล ไม่เปล่ียนแปลงไปง่าย  ๆ เข่น ความจริงตามธรรมชาติ หลัก 
วิทยาศาสตร์ฯลฯ

5.2 เนื้อหาที่อาจเปลี่ยนแปลงได้ตามเหตุการณ์ของโลก เข่น การเมือง การปกครอง 
ฯลฯ ครูอาจจะต้องคิดและเตรียมกิจกรรม หรือล่ือการลอนเพ่ิมเติม เพื่อให้บทเรียนมีคุณภาพยิ่งขึ้น 
(ชัยยงค์พรหมวงศ์ อ้างถึงในรุจา เถาวงศ์, 2523)

1.10 บทบาทของนักเรียนในห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน
บทบาทของนักเรียนในห้องเรียนแบบศูนย์การเรียนจะเปลี่ยนจากผู้คอยรับความรู้จากครู 

มาเป็นผู้แสวงความรู้ด้วยตนเองจากชุดการสอน บทบาทของนักเรียนที่ครูควรชี้แจงให้นักเรียนทราบ
ดังน้ี

1. ตั้งใจฟังคำอธิบายจากครู เมื่อครูนำเข้าลู่บทเรียน สรุปบทเรียน และอธิบายเน้ือหาบางอย่าง 
จนเข้าใจ ถ้าสงสัยต้องถามทันที
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2. เมื่อได้รับชุดการสอนแล้ว ต้องอ่านบัตรคำอย่างตั้งใจ และปฏิบัติตามอย่างเคร่งครัด
3. เมือมีคำสั่งให้ “อภิปราย" ต้องช่วยกันแสดงความคิดเห็นด้วยความต้ังใจ แต่ไม'พูดเลียงดัง

เกินไป
4. ร่วมมือประกอบกิจกรรมกับเพ่ือนร่วมกลุ่มให้สำเร็จลุล่วงด้วยความต้ังใจ
5. เมื่อได้รับเลือกให้เป็นหัวหน้ากลุ่ม ต้องพยายามดูแลกิจกรรมของกลุ่มให้ดำเนินไปอย่าง 

เรียบร้อย ไม่วางอำนาจข่มผู้อ่ืน และเปิดโอกาสให้สมาชิกแสดงความคิดเห็น
6. สมาชิกของกลุ่มต้องปฏิบัติตามคำสั่ง หรือส่ิงที่หัวหน้ากลุ่มมอบหมาย'ให้
7. หัวหน้ากลุ่มอาจช่วยแบ่งเบาภาระของครู เช่น ช่วยแจกชุดการลอนหรือช่วยควบคุมเครื่อง 

มือลอน เช่น เคร่ืองบันทึก เป็นต้น
8. เม่ือทำงานกลุ่มเรียบร้อยแล้ว หัวหน้าจะรวบรวมงานของสมาชิกส่งครู
9. เม่ือมีปัญ้หาให้ยกมือ หรือเดินมาถามครู ห้ามส่งเลียงรบกวนผู้อ่ืน

10. เมื่อได้รับมอบหมายนักเรียนจะช่วยผลิตวัสดุอุปกรณ์อย่างง่าย  ๆ หรือตกแต่งกระคานนิเทศ 
และผนังห้องเรียน ต้องเป็นคนช่างสังเกต นำสิ่งที่น่าสนใจมาให้เพ่ือนร่วมซั้นดู

11. เม่ือมีการประเมินผลการเรียน นักเรียนจะต้องทำข้อสอบหรือแบบ!!กหัดปฏิบัติอย่าง 
ระมัดระวังและสุจริต (ชัยยงค์พรหมวงศ์อ้างถึงใน รุจา เถาวงศ์, 2523)

1.11 ประโยซน์ของการจัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียน
1. การจัดห้องเรียนแบบศูนย์การเรียนเป็นการสร้างบรรยากาศการเรียนการลอนตามความ 

สนใจและความลามารถของนักเรียน
2. เป็นการเรียนการสอนที่ช่วยให้นักเรียนเกิดความเช่ือมั่นในตนเอง เพราะนักเรียนทุกคน 

ลามารถประสบความสำเร็จในการเรียนด้วยตนเอง แม้ว่าอาจจะใช้เวลาในการเรียนแตกต่างกัน และ 
นักเรียนจะรู้สึกว่าทุกคนมืโอกาลและความเสมอภาคกันในการเรียนรู้ มิใช่คนเก่งเท่านั้นที่มืโอกาสตอบ 
ปัญหาของครูถูก หรือคนที่ครูสนใจเท่าน้ันจึงถูกครูเรียกให้ยืนตอบปัญหา

3. เป็นการเรียนการลอนที่เปลี่ยนบรรยากาศที่ตึงเครียดหรือซึมเซาในห้องเรียนให้ดีฃ้ึน เพราะ 
ช่วยเร้าความสนใจของผู้เรียนเนื่องจากชุดการสอนแต่ละชุดมีลักษณะเนื้อหาวิชากิจกรรมการเรียนและ 
ลื่อการลอนแตกต่างกัน

4. การจัดการเรียนการลอนแบบศูนย์การเรียนจะช่วยให้นักเรียนมืคุณลักษณะพึงประสงค์คือ
4.1 กล้าและรู้จักแลดงความคิดเห็น
4.2 รู้จักตัดสินใจด้วยตนเอง
4.3 ทำงานด้วยกันเป็นกลุ่มอย่างมีประสิทธิภาพ
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4.4 รู้จักแสวงหาความรู้ด้วยตนเองเสมอ
4.5 มีความรับผิดชอบในหน้าที่และการงานของตน
4.6 มีวินัยในตนเอง
ทังนีเพราะลักษณะการจัดการเรียนแบบศูนย์การเรียนจะช่วยล่งเสริมให้นักเรียนได้ปีก 

และมีพฤติกรรมดังกล่าว
5. เปิดโอกาสให้ครูได้ใกล้ชิดกับนักเรียนทุก  ๆ คน และทุกกลุ่ม ครูได้ลังเกตพัฒนาการของ 

นักเรียนได้ดียิ่งฃึนเพราะครูไม่ต้องพูดและสอนตลอดเวลาเหมือนการลอนในห้องเรียนแบบธรรมดา 
เป็นการสร้างความสัมพันธ์ในทางทีดีระหว่างครูกับผู้เรียน นังเรียนไม่ต้องนั่งฟังครูพูดหรีอปฏิบัติตามท่ี 
ครูส่ังตลอดเวลา ทำใหนั้กเรียนมีทัศนคติต่อครูเป็นไปในทางท่ีดีข้ึน

6. ช่วยเพ่ิมประสิทธิภาพการเรียนรู้ของเด็กไทยให้ดียิงขึ้น เพราะครูใช้สื่อการลอนช่วยถ่ายทอด 
ความรู้ มิใช่การบอกให้จดและท่องจำเพียงอย่างเดียว

7. ช่วยลดภาระด้านการบรรยายของครู ทำให้ครูมีเวลาตรวจงานหรือลังเกตการทำงานของ 
นักเรียนขณะเรียนอย่างท่ัวถึง

8. ทำให้ครูตื่นตัวในการค้นหาความรู้เพ่ิมเติมอยู่ตลอดเวลา ครูจะต้องพยายามหาส่ือการสอน 
สำรวจแหล่งวัสดุอุปกรณ์ และคิดค้นประดิษฐ์อุปกรณ์ต่าง  ๆข้ึนเอง (ทัศนีย์ เดชะตุงคะ, 2521)

สิ่งสำคัญในการเรียนแบบศูนย์การเรียนก็คือ ชุดการสอน ถ้าชุดการสอนมีประสิทธิภาพดีก็จะ 
ทำให้การเรียนศูนย์การเรียนเกิดประโยชน์มากมายดังที่ได้กล่าวมา (พัชรี วรจรัสรังสี, 2533)

2. ชุดการสอน

2.1 ความหมายของชุดการสอน
ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารที่เกี่ยวกับชุดการลอนซื่งนักการศึกษาหลาย 

ท่านได้เขียนเป็นตำราไว้ และยังได้ศึกษาจากผลงานวิจัยต่าง  ๆ ดังน้ี
ความหมายของชุดการสอน
ชุดการสอน มีชือเรียกในภาษาอังกฤษหลายชือ เช่น Instructional Packages, Learning 

Packages, Self Instructional Packages, Learning Kits, Individualized Packages, Instructional 
Modules เป็นต้น (สุนันท์ปัทมาคม, 2519 อ้างถึงในวิเศษคักดิ้โคตรอาษา, 2521) แต่ในท่ีน้ีผู้วิจัย 
ขอใช้คำว่า “Instructional Packages"

มีนักการศึกษาได้ให้ความหมายของ ชุดการลอน (Instructional Packages) ไว้ ดังน้ี
เปร่ือง กุมุท (2517) กล่าวว่า ชุดการเรียน หรือ ชุดการสอน เป็นชุดของส่ือประลม (Multi- 

Media) ที่จัดขึ้นสำหรับหน่วยการเรียน หัวข้อเนื้อหาและประลบการณ์ของแต่ละหน่วย โดยจัดไว้เป็น
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ชุด  ๆหรือกล่อง หรือซอง ภายในกล่อง หรือชอง จะมีคู่มือการใช้ชุดการสอนประกอบด้วยรายละเอียด 
และคำแนะนำต่าง  ๆ รวมทั้งสื่อการสอนท่ีจำเป็น เช่น รูปภาพ แผนภูมิ แบบจำลอง เทป สไลด์ฯลฯ 

ชัยยงด์ พรหมวงศ์ (2523) ได้ให้ความหมายว่า ชุดการสอนเป็นการนำระบบส่ือประสมท่ี 
ลอดคล้องกับเนื้อหาวิซาและประสบการณ์ของแต่ละหน่วยมาช่วยให้การเปลี่ยนพฤติกรรมการเรืยนรู้ 
เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ชุดการสอนนิยมจัดไว้ในกล่องหรือซองเป็นหมวด  ๆภายในจะ 
ประกอบด้วย คู่มือการใช้ชุดการสอน สื่อการสอนที่สอดคล้องกับเนื้อหาและประลบการณ์ เช่น สไลด์ 
ภาพยนตร์ เทปเสียง และแผ่นคำบรรยาย เป็นต้น

ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2526) กล่าวว่า ชุดการลอน หมายถึง ระบบการนำสื่อประสมท่ี 
ลอดคล้องกับเนื้อหาและประสบการณ์ของแต่ละหน่วยมาช่วยในการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ 
ของผู้เรียนแต่ละคนให้บรรลุจุดมุ่งหมาย ชุดการสอนนิยมจัดไว้ในกล่องหรือชอง แบ่งเป็นหมวด  ๆ ชุด 
การลอนประกอบด้วยคู่มือการใช้ชุดการสอนสื่อการสอนที่สอดคล้องกับเนื้อหาและประลบการณ์ การ 
มอบหมายงานหรือกิจกรรมเพื่อให้ผู้เรียนมีประสบการณ์กว้างขวางยิ่งข้ึน

สุ-นนท์ สังข์อ่อง (2526) ให้ความหมายว่า ชุดการสอน เป็นชุดของอุปกรณ์และวัสดุต่าง  ๆ ท่ี 
ประกอบกันขึ้นเพื่อใช้สอนซึ่งอาจจะประกอบด้วยอุปกรณ์จำนวน1 ชิ้นหรือมากกว่า 1 ช้ิน ข้ึนไป เม่ือ 
รวมกันแล้วจะได้เป็นเรื่องใดเรองหนึ่งเพียงเรื่องเดียว และอุปกรณ์แต่ละชุดจะสำเร็จในตัวของมันเอง 

สำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2533) ได้ให้ความหมายว่า ชุดการลอน 
หมายถึง การนำระบบสื่อประสมที่สอดคล้องกับเนื้อหาวิชา ไปใช้จัดการเรียนการสอน เพ่ือเปล่ียน 
แปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนให้บรรลุจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้ซึ่งผลิตขึ้นโดยการวิเคราะห์ 
เนื้อหาจากแผนการสอนตามหลักสูตร ชุดการสอนโดยทั่วไปจะมีลักษณะเป็นชุด บรรจุอยู่ในกล่องหรือ 
ซอง ภายในกล่องหรือซอง จะมืส่วนประกอบของเอกสารหรือสื่อการลอน เพ่ือให้ผู้ใช้นำไปใช้ใต้ทันที 

Erickson (1971)ให้ความหมายว่า ชุดการลอน เป็นการนำสื่อการสอนหลาย  ๆอย่าง มาใช้ 
ร่วมกันในรูปของลือประสม (Multiple media หรือ Multi media) โดยทีสือการสอนแต่ละชนิดจะ 
ล่งเสรีมซึ่งกันและกัน สื่อการสอนอย่างหนึ่งอาจใช้เพ่ือเร้าความสนใจ ในขณะที่อีกอย่างหนึ่งใช้เพีอให้ 
เกิดความเช้าใจที่ลึกขึ้ง เพื่อป้องกันการเช้าใจความหมายผิด จึงเป็นการช่วยให้ผู้เรียนลามารถบรรลุ 
วัตถุประสงศ์การเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ

Kapfer, P.G. and Kapfer, M. (1972) ให้ความหมายของชุดการสอนว่าเป็นรูปแบบของสื่อ 
การลอนระหว่างครูกับนักเรียน'ซึ่งประกอบด้วยคำแนะ,นำให้'นักเรียน'ได้'ทำกิจกรรม1จนบรรลุพฤติกรรมที 
เป็นผลของการเรียนรู้ การรวบรวมเนื้อหาที่จะนำมาผลิตชุดการลอนนั้นได้มาจากขอบข่ายของความรู้ที 
หลักสูตรต้องการให้นักเรียนเรียนรู้และเนือหานันจะต้องถูกต้อง ชัดเจน สามารถจะลือความหมายให้ 
ผู้เรียนเกิดพฤติกรรม ตามเป้าหมายของการเรียน
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Duan (1973) กล่าวว่า ชุดการสอน เป็นชุดวัสดุประกอบการเรียน ซ่ึงช่วยให้ผู้เรียนได้บรรลุผล 
ลัมฤทธึ๋ตามจุดมุ่งหมายชุดการสอนแตกต่างจากระบบการสอนอื่นๆคือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ 
ดำเนินการศึกษาด้วยวิธีการของตนเอง

Gordon (1973) กล่าวว่า ชุดการลอน คือ โปรแกรมทางการลอนทุกอย่างที่จัดไว้โดยเฉพาะมี 
วัสดุอุปกรณ์ที่ใช่ในชุดการสอน อุปกรณ์ที่ใช่ในการเรียน คู่มือครู เน๋ือหา แบบทดลอบ ข้อมูลที่เชื่อถือได้ 
มีการกำหนดจุดมุ่งหมายของการเรียนไว้อย่างครบถ้วน ชุดการลอนน้ีครูเป็นผู้จัดให้นักเรียนแต่ละคน 
ได้ศึกษาและ!เกฝนตนเอง โดยครูเป็นผู้คอยแนะนำเท่านั้น

ดังนัน จึงพอจะสรุปความหมายของชุดการลอนได้ดังนี้คือ การนำลีอการเรียนหลายอย่างมา 
ประกอบกัน ในรูปของลื่อประลมที่ลอดคล้องกับเนื้อหาวิชาและประลบการณ์โดยลื่อการสอนแต่ละ 
ชนิดจะส่งเสรีมซึ่งกันและกัน ลื่อการสอนอย่างหนึ่งใช่เพื่อเร้าความสนใจในเนื้อหาที่กำลังจะเรียน เช่น 
รูปภาพ เกม บัตรคำทาย เพลงและนิทาน เป็นต้น ลื่ออีกอย่างหนึ่งใช้เพ่ือให้เกิดความเข้าใจท่ีลึกซึ้งเพื่อ 
ปัองกันการเข้าใจความหมายผิด เช่น รูปภาพ หนังลือภาพ ของจริง ของดัวอย่าง การ์ตูน แถบบันทึก 
เลียง การศึกษานอกสถานที่ เป็นต้นซึ่งลื่อต่างๆ เหล่านี้ช่วยลื่อสารระหว่างครูกับนักเริยนเพื่อจะลื่อ 
ความหมายให้ผู้เรียนเกิดพฤติกรรม ตามเป้าหมายของการเรียนลื่อการสอน จะลอดคล้องกับขอบข่าย 
เนื้อหาของความรู้ตามหลักสูตร ประกอบด้วยคู่มือการใช้ชุดการสอนซ่ึงระบุจุดมุ่งหมายของการเรียน 
การลอน รายละเอียดที่เกี่ยวกับเนื้อหาวิชา ลำดับขั้นของกิจกรรมการเรียนการลอน รายชื่อล่ือการลอน 
แบบทดสอบ บัตรงาน และล่ืออุปกรณ์ต่าง  ๆชุดการลอนจึงมีความเหมาะลม และสามารถเปลี่ยน 
แปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ให้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น

2.2 แนวคิด หลักการและทฤษฏีที่เกี่ยวกับชุดการสอน
ชัยยงค์ พรหมวงคั และคณะ (2 5 3 1 )ได้กล่าวถึงแนวคิดที่นำมาสู่การผลิตชุดการสอนมี 5 

แนวคิดใหญ่  ๆ ได้แก่
แนวคิดท่ี 1 ทฤษฎีความแดกต่างระหว่างบุคคล นักการศึกษาได้นำหลักจิตวิทยามาประยุกต์ 

ใช่ในการเรียนการลอน โดยคำนึงถึงความต้องกา.รความถนัด และความลนใจของผู้เรียนเป็นสำคัญ 
ความแตกต่างระหว่างบุคคลมีหลายด้าน คือ ความลามารถด้านลติปัญญา ความต้องการ ความสนใจ 
อารมณ์และลังคม เป็นต้น ในการจัดการเรียนการลอนโดยคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลนิ วิธี 
การที่เหมาะลม คือการจัดการเรียนการลอนรายบุคคลหรีอการจัดการลอนตามเอกัตภาพ การศึกษา 
โดยเสรี การศึกษาด้วยตนเอง ซึ่งล้วนแต่เป็นวิธีการที่เปิดโอกาลให้ ผู้เรียนเป็นอิสระในการเรียน ตาม 
สติปัญญา ความลามารถ และความสนใจ โดยมีครูคอยแนะนำช่วยเหลือตามความเหมาะสม
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แนวคิดท่ี 2 คือ เป็นความพยายามที่จะเปลี่ยนแปลงการเรียนการสอนจากแบบเดิมที่ยึดครู 
เป็นแหล่งความรู้หลัก มาเป็นการจัดประลบการณ์ให้ผู้เรียนด้วยการใช้ความรู้จากส่ือการลอนต่าง  ๆ
การเรียนการลอนโดยวิธีนี้ ครูจะถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียนเพียง 1 ใน 3 ของเน้ีอหาท้ังหมดอีก 2 ส่วน 
ผู้เรียนจะศึกษาด้วยตนเอง จากที่ผู้สอนเตรียมไวในชุดการลอน

แนวคิดท่ี 3 คือ โลตทัศนูปกรณ์ในรูปของการจัดระบบการใช้สื่อการสอนหลายอย่าง มาช่วย 
ในการลอนให้เหมาะลม และใช้แหล่งความรู้ลำหรับนักเรียน แทนการใช้ครูเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้แก่เด็ก 
ตลอดเวลาแนวทางใหม่จึงเป็นการผลิตสื่อการลอนแบบสื่อประลมให้เป็นชุดการลอน

แนวคิดท่ี 4 คือ ปฏิลัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน และนักเรียนกับลภาพแวดล้อมเดิมนักเรียน 
เป็นฝ่ายรับความรู้จากครูเท่านั้น แทบไม่มีโอกาสในการแลดงความคิดเห็นต่อเพื่อน และต่อครู นักเรียน 
จึงขาดทักษะในการแสดงออก และขาดทักษะในการทำงานกลุ่ม จึงได้นำกระบวนการกลุ่มสัมพันธ์มา 
ใช้ในการเรียนการลอนเพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนใด้ประกอบกิจกรรมร่วมกัน ซ่ึงนำมาลู่การผลิตสื่ออก 
มาในรูปของชุดการลอน

แนวคิดท่ี 5 การจัดลภาพแวดล้อมการเรียนรู้ โดยยึดหลักจิตวิทยาการเรียนรู้มาใช้ โดยจัด 
ลภาพออกมาเป็นการลอนแบบโปรแกรม ซึ่งหมายถึงระบบการเรียนการสอนที่เปิดโอกาลให้ผู้เรียน

1. ได้ร่วมกิจกรรมการเรียนการลอนด้วยตนเอง (Active Participation)
2. ได้ทราบการตัดสินใจหรือการปฏิบัติงานของตนว่าถูกหรือผิดอย่างไร (immediate 

feedback)
3. ได้ทราบผลอันจะทำให้เกิดการกระทำพฤติกรรมนั้นซํ้าอีกในอนาคต (Success 

Experiences)
4. ได้เรียนรู้ทีละขั้นตามความลามารถและความต้องการของนักเรียนเอง (Gradual 

Approximation)
นอกจากแนวคิดที่จะนำมาลู่การผลิตชุดการลอนดังกล่าว ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2526) ได้ 

กล่าวถึง การวิเคราะ!โระบบท่ีนำมาใช้ในการสร้างชุดการลอนว่าชุดการสอนสร้างฃึน โดยอาศัยการ 
วิเคราะห์ระบบ มีการทดลองสอน ปรับปรุงแก้ไข.จนเป็นท่ีพอใจและเป็นที่น่าเช่ือถือจึงนำออกเผยแพร่ 
ทั้งนี้เพราะกิจกรรมการเรียนการสอนนันดำเนินไปไต้อย่างสัมพันธ์กันทุกขันตอน

จากแนวคิดดังกล่าวพอจะสรุปได้ว่า ในการลร้างชุดการลอนจะต้องอาศัย หลักการ แนวคิด 
ทฤษฎี หลายอย่างมาช่วยในการลร้าง จึงจะทำให้ชุดการสอน!โนมีประสิทธิภาพ ลามารถนำไปใช้สอน 
เพ่ือช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เพิ่มขึนได้ ( อ้างถึงในสุมาลี แวะศรีภา, 2538)
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2.3 ประ๓ ทของชุดการสอน
ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2523) ได้แบ่งชุดการลอนตามลักษณะการใช้ออกเป็น 4 ประ๓ ท คือ
1. ชุดการลอนประกอบการบรรยายหรือชุดการลอนสำหรับครู เป็นชุดการสอนสำหรับครูใช้ 

ลอนกับนักเรียนเป็นกลุ่มใหญ่ หรือท้ังช้ันเรียน ชุดการลอนประ๓ ทนี้จะกำหนดเนื้อหากิจกรรมและ 
สื่อการลอน ให้ครูใช้ประกอบการบรรยาย เพ่ือเปล่ียนบVเบาทของการพูดของครูให้น้อยลงและเปิด 
โอกาลให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนมากขึ้น กิจกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนจะเกิดขึ้นใน 
เวลาเดียวกัน ลิ่งท่ีบรรจุในกล่องหรือซองของชุดการลอนประเภทน้ืได้แก่ คู่มีอครู ซึ่งระบุจุดหมาย ของ 
การเรียนการลอน รายซึ่อส่ือการลอน ตลอดท้ังการวัดผลประเมินผล นอกจากคู่มีอครูแล้วยังมีสื่อการ
สอนประเภทต่าง  ๆ แบบรีเกเสรีมทักษะและแบบทดลอบของนักเรียนท้ังก่อนเรียนและหลังเรียน

2. ชุดการลอนแบบกลุ่มกิจกรรม เป็นชุดการลอนท่ีมุ่งให้ผู้เรียนได้ประกอบกิจกรรมกลุ่ม เช่น 
ในการลอนแบบศูนย์การเรียน

3. ชุดการลอนแบบรายบุคคล หรือเรียกว่า ชุดการเรียน เป็นชุดการสอนที'มุ่งให้ผู้เรียนสามารถ 
ศึกษาหาความรู้ด้วยตนเองตามความแตกต่างระหว่างบุคคล อาจเป็นการเรียนในโรงเรียนหรือท่ีบ้านก็ 
ใต้ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามความสามารถ ความสนใจ และความพร้อมของผู้เรียน

4. ชุดการสอนทางไกล เป็นชุดการลอนท่ีผู้เรียนและผู้ลอน อยู่ต่างถิ่นต่างเวลากัน มุ่งสอนให้ 
ผู้เรียนศึกษาด้วยตนเอง โดยไม่ต้องมาเข้าชั้นเรียน ประกอบด้วยสื่อประ๓ ทสิ่งพิมพ์ รายการวิทยุ 
โทรทัศน์ภาพยนตร์ และการสอนเสริมตามศูนย์บริการการศึกษา (ชัยยงศ์พรหมวงศ์, 2523 )

การเลือกใช้ชุดการสอนแต่ละประ๓ ท จึงจำเป็นต้องคำนึงถึงองศ์ประกอบสำคัญ ท่ีเก่ียวช้อง 
ได้แก่ ครู นักเรียน เน้ือหาและวัตถประสงค์ของการเรียน ปัญหาท่ีครูผู้ลอนประสบเป็นประจำคือ การ 
ขาดแคลนสื่อการลอนที่เหมาะลมกับกิจกรรมการเรียนการสอนแต่ละเนื้อหา จึงเห็นว่า ชุดการสอน 
สำหรับครูหรือชุดการลอนประกอบการบรรยาย ซึ่งมีสื่อการสอนประเภทต่าง  ๆ ท่ีจัดทำให้สอดคล้องกับ 
เนื้อหาวิชาและลำคับชั้นของกิจกรรมการเรียนการสอน ท่ีช่วยให้นักเรียนเรียนรู้ได้อย่างเป็นรูปธรรม 
และลามารถพัฒนาความคิดรวบยอดได้อย่างเหมาะสมกับวัยของนักเรียนในระดับชันประถมศึกษา 
เป็นอย่างมาก จึงมีความสนใจที่จะสร้างชุดการสอนประกอบการบรรยาย โดยคำนึงถึงองศ์ประกอบ 
ดังกล่าว ซึ่งผู้วิจัยคาดว่านอกจากจะเป็นแนวทางหนึงในการแก้ปัญหาการขาดแคลนลือการสอนของ 
ครูผู้ลอนชันประถมศึกษาแล้ว ยังช่วยทำให้นักเรียนเกิดความรู้ ความเช้าใจ ตลอดจนสามารถนำไปใช้ 
ในชีวิตประจำวันใต้อีกด้วย

2.4 องศ์ประกอบของชุดการสอน
ชุดการลอนเป็นระบบลื่อประสมในรูปของวัสดุอุปกรณ์และวิธีการตั้งแต่สองอย่างขึ้นไปนำมา 

บูรณาการ โดยใช้วิธีการจัดระบบ เพ่ือให้ชุดการลอนแต่ละชุดมีประสิทธิภาพและมีความลมบูรณ์ในตัว
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ชุดการสอนแต่ละชุดจะมีลักษณะอย่างไร และประกอบด้วยสื่อประ๓ ทใดบ้างขืนอยู่กับวัตถุประสงค์ 
ของการใช้ ดังที่นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบของชุดการสอนไว้ ดังน้ี

ชัยยงค์ พรหมวงค์ (2520) โดยจะจำแนกส่วนประกอบพื้นฐานสำคัญของชุดการสอนออกไว้ 
เป็น 4 ส่วน คือ

1. คู่มีอและแบบ!เกปฏิบัติสำหรับครูผู้ใช้ชุดการลอนและผู้เรียนที่ต้องเรียนจากชุดการลอน
2. คำสั่งหรีอการมอบงาน เพ่ือกำหนดแนวทางการเรียนให้นักเรียน
3. เนื้อหาสาระ อยู่ในรูปของสื่อการสอนแบบประลม และกิจกรรมการเรียนการลอน ท้ังแบบ 

กลุ่มและรายบุคคล ซึ่งกำหนดไว้ตามวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม
4. การประเมินผล เป็นการประเมินผลของกระบวนการ ได้แก่ แบบ!เกหัด รายงานการคันคว้า 

และผลของการเรียนรู้ในรูปของแบบทดสอบต่าง  ๆส่วนประกอบทังหมดจะอยู่ในกล่องหรือชอง โดยลัด 
เป็นหมวดหมู่เพื่อสะดวกต่อการใช้

ลันทัด ภิบาลลุข และ พิมพใจ ภิบาลสุข (2525) ให้ความเห็นว่า ชุดการลอนอาจมีหลาย 
รูปแบบที่แตกต่างกันออกไป แต่จะต้องมีองค์ประกอบท่ีสำคัญ  ๆ ดังต่อไปน้ี

1. คู่มือครู เป็นคู่มีอและแผนการลอนสำหรับครูและผู้เรียน ตามลักษณะของชุดการสอนภาย 
ในคู่มีอครูจะมีคำชี้แจงถึงวิธีการใช้ชุดการสอนเอาไว้โดยละเอียด ครูและผู้เรียนจะต้อง ปฏิบัติตามคำ 
ชี้แจงนั้นอย่างเคร่งครัด จึงจะลามารถใช้ชุดการสอนน้ันได้อย่างได้ผล คู่มือครูอาจ ทำเป็นเล่มหรือแผ่น 
ซึ่งมีส่วนสำคัญดังนี้

- คำชี้แจงสำหรับครู
- บทบาทของผู้เรียน
- การลัดชั้นเรียนพร้อมแผนผัง
- แผนการลอน
- แบบ!เกหัดปฏิบัติ

2. บัตรคำส่ังหรือคำแนะนำ เพ่ือให้ผู้เรียนประกอบกิจกรรมแต่ละอย่าง จะมีอยู่ในชุดการสอน 
แบบกลุ่มกิจกรรม และชุดการลอนรายบุคคล บัตรคำส่ังจะประกอบด้วย

- คำอธิบายในเรองที่จะศึกษา
- คำสั่งให้ผู้เรียนดำเนินกิจกรรม
- การสรุปบทเรียน ซึ่งอาจใช้การอภิปรายหรือตอบคำถาม

บัตรคำสั่งที่ดี ต้องมีถ้อยคำท่ีกระทัดรัด เข้าใจง่าย ชัดเจนและครอบคลุมกิจกรรมทีผู้สอน 
ต้องการให้ผู้เรียนทำ ผู้เรียนจะต้องอ่านบัตรคำสั่งให้เข้าใจเลียก่อนแล้วปฏิบัติตามนันเป็นชัน  ๆไป
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3. เน้ือหาหรอประสบการณ์จะถูกบรรจุไวในรูปของสื่อการลอนต่าง  ๆอาจประกอบด้วย 
บทเรียนสำเร็จรูป สไลด์ แถบบันทึกเลียง ฟิล์มสตรีป แผ่นภาพโปร่งใส วัสดุกราฟิก หุ่นจำลองของ 
ตัวอย่าง รูปภาพ เป็นต้น ผู้เรียนจะศึกษาจากล่ือการลอนต่าง  ๆที่บรรจุอยู่ในชุดการสอนตามบัตรคำสั่ง 
ท่ีกำหนดไวให้

4. แบบประเมินผล (ทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน) อาจจะอยู่ในลักษณะของแบบ!เกหัดให้เติม 
คำในช่องว่า จับคู่ เลือกคำตอบท่ีถูก หรีอให้ดูผลจากการทดลองหรือทำกิจกรรม

ส่วนประกอบท้ังหมดน้ืจะอยู่ในกล่องหรือซองและจัดเป็นหมวดหมู่ เพื่อสะดวกในการใช้
ลุนนท์ สังข์อ,อง (2526) ได้กล่าวถึงส่วนประกอบของชุดการลอนว่า มี 7 ประการ คือ
1. เนื้อหาหรือมโนทัศน์ที่ต้องการให้ผู้เรียนศึกษา
2. วัตถุประสงค์เซิงพฤติกรรม
3. กิจกรรมให้เลือกหลาย  ๆอย่าง
4. วัสดุประกอบการเรียน
5. แบบทดสอบ
6. กิจกรรมลำรองหรือกิจกรรมเพิ่มเติม
7. คำชี้แจงวิธีใช้ชุดการสอน
องค์ประกอบของชุดการลอนที่น์กการศึกษาหลายท่านได้กล่าวไปนั้นสรุปได้ว่าชุดการสอน 

ประกอบไปด้วย คู่มือครู เนื้อหาที่ต้องการให้ผู้เรียนเรียน วัตถุประสงค์ กิจกรรมการเรียนการลอน และ 
แบบประเมินผล ชุดการลอนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นในการวิจัยครั้งนื้ มีองค์ประกอบ ดังน้ีคือ

1. คู่มีอ
2. เน้ือหาเร่ือง กลุ่มสร้างเสรีมประลบการณ์ชีวิต เร่ือง ส่ิงแวดล้อมทางธรรมชาติ สำหรับ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ตามหลักสูตรประถมศึกษา พทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พุทธ- 
ศักราช 2533)

3. จุดประสงค์เซิงพฤติกรรม
4. กิจกรรมการเรียนการลอน
5. สื่อการลอนที่ลอดคล้องกับเนือหา
6. แบบ!เกเสรีมทักษะ
7. แบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน
8. กระดาษคำตอบ
9. บัตรเฉลย
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2.5 ระบบการผลิตชุดการสอนตามแผนจุฬา
ชุดการลอนเป็นนวกรรมการใช้ลื่อการลอนแบบประสม ท่ีอาศัยวิธีการจัดระบบการดำเนินงาน 

มาบูรณาการลื่อประลมต่าง  ๆโดยการกำหนดทฤษฎีหรอแบบจำลองระบบการผลิตฃึนมาความ 
พยายามของนักเทคโนโลยีทางการศึกษาในการกำหนด แบบจำลองระบบมีลักษณะต่างคนต่างคิดฃึน 
ในประเทศไทย ได้เร่ิมมีการคิดระบบการผลิตชุดการตอนฃึนโดย ดร.ชัยยงค์พรหมวงศ์และคณาจารย์ 
ในแผนกวิชาโลตทัศนศึกษา คณะครุศาลตร์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย และได้ทำการทดลองใช้ระบบ 
ผลิตชุดการลอนในวิชา “เทคโนโลยีและการศึกษาร่วมลมัย” สำหรับนิสิตบัณฑิตวิทยาลัย ในปีการ 
ศึกษา 251 7 ผลท่ีได้จากการทดลองระบบท่ีรีเร่ิมข้ึนและได้นำไปใช้ในการปีกอบรมคณาจารย์ระดับ 
มหาวิทยาลัยหลายแห่ง

เน่ืองจากระบบการผลิตชุดการลอนท่ีคิดขึ้นเก่ียวช้องกับงานวิชาการของมหาวิทยาลัย คณะผู้ 
ทดลองจึงเรียกว่า ระบบการผลิตชุดการลอนแผนจุฬา (Chulalognkom University Plan for 
Instructional Package Production)

นอกจากในระดับอุดมศึกษาแล้ว ระบบการผลิตชุดการลอนแผนจุฬา ยังนำไปทดลองใช้ใน 
ระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาในโครงการปฏิรูประบบห้องเรียนแบบศูนย์การเรียนซึ่งได้เริ่ม 
ดำเนินการมาต้ังแต่เดือนตุลาคม 2516 ระบบชุดการลอนแผนจุฬา ยังได้นำไปใช้ในทางผลิตชุดการ 
ลอนรายบุคคล ดร.ชัยยงศ์พรหมวงศ์ได้จัดให้มีการประชุมเซิงปฏิบัติการสำหรับอาจารย์[รงเรียนลาธิต 
คณะศึกษาศาลตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น ระหว่างวันท่ี 2-5 พฤศจิกายน 2518 อีกด้วย

ขั้นดอนการผลิตชุดการสอนตามแผนจุฬา แบ่งเป็นข้ันตอนท่ีสำคัญ 10 ข้ันตอนคือ
1. กำหนดหมวดหมู่เนื้อหาและประลบการณ์
2. กำหนดหน่วยการสอน
3. กำหนดหัวเร่ือง
4. กำหนดมโนทัศน์และหลักการ
5. กำหนดวัตถุประสงค์
6. กำหนดกิจกรรมการเรียน
7. กำหนดแบบประเมินผล
8. เลือกและผลิตล่ือการสอน
9. หาประสิทธิภาพชุดการลอน
10. การนำชุดการลอนไปใช้ในห้องเรียน
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ระบบการผลิตชุดการสอนแผนจุฬา มีข้ันตอนที่จัดไว้เป็นระบบโดยเริ่มจาก การแบ่งหมวดหมู่ 
ของเนื้อหาและประสบการณ์ออกเป็นหน่วยแต่ละหน่วยจะแบ่งเป็นหัวเรื่องที่มีความสัมพันธ์กันมีการ 
กำหนดมโนทัศน์หรอแนวคิด วัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมกิจกรรมการเรียนและประเมินผล หสังจากนั้น 
ก็ทำการเลือกส่ือการลอนที่เหมาะสม โดยให้ลอดคล้องกับหัวเรื่อง วัตถุประสงค์และกิจกรรมการเรียน 
เมื่อผลิตสื่อการสอนออกมาแล้วจะมารวมกันไว้เป็นหมวดหมู่ตามหน่วยของแต่ละวิชา โดย'ไล่กล่องารีอ 
แฟ้มแล้วแต่เห็นเหมาะลม ก่อนที่จะนำไปไซในห้องเรียนจะมีการทดลอง

ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้เลียก่อน โดยปรับปรุงจนกระทั่งชุดการสอนมีคุณภาพท่ีจะช่วย 
ผู้เรียนรู้ได้จรีงตามวัตถุประสงค์ที่กำหนดไว้ ซ่ึงมีรายละเอียดดังน้ี

ข้ันท่ี า กำหนดหมวดหมู่เนื้อหาสาระและประสบการณ์อาจกำหนดเป็นหมวดวิชาหรีป็ 
บูรณาการเป็นแบบลหวิทยาตามท่ีเห็นเหมาะลม

ข้ันท่ี 2 กำหนดหน่วยการลอน แบ่งเป็นเนื้อหาวิชาออกเป็นหน่วยการลอน โดยประมาณเนื้อหา 
วิชาที่จะให้ครูลามารกถ่ายทอดความรู้แก่นักเรียนได้ในหนึ่งสัปดาห์หรีอหนึ่งครัง  ๆละ 1-2 ช่ัวโมง

ข้ันท่ี 3 กำหนดหัวเร่ือง ผู้ลอนจะต้องถามตนเองว่าในการลอนแต่ละหน่วยควรให้ประลบการณ์ 
แก'ผู้เรียนอะไรบ้าง แล้วกำหนดออกมาเป็นหน่วยย่อย เพราะ “หัวเรื่อง’’ เป็น "หน่วยย่อย” ของ”หน่วย 
การลอน" เมื่อเทียบหน่วยการลอนเป็น แนวคิด หัวเร่ือง จึงเป็น แนวคิดย่อย ของหน่วยทั้งหมด การแบ่ง 
หน่วยเป็นหัวเรื่อง แบ่งได้หลายวิธีข้ึนอยู่กับความถนัดของผู้ทำแผนการลอน

ข้ันท่ี 4 กำหนดมโนทัศน์และหลักการ จะต้องลอดคล้องกับหน่วยและหัวเร่ืองโดยสรุปรวมแนว 
คิดลาระ และหลักเกณฑ์สำคัญไว้ เพื่อเป็นแนวทางในการจัดเนือหามาสอนให้สอดคล้องกัน

ข้ันท่ี 5 กำหนด1วัตถุประลงค์ให้ลอดคล้องกับหัวเรื่อง โดยคิดเป็นจุดประลงค์ทั่วไปก่อนแล้วจึง 
เขียนเป็นเชิงพฤติกรรมที่ต้องมีเกณฑ์การเปลี่ยนพฤติกรรมไว้ทุกครัง

ข้ันท่ี 6 กำหนดกิจกรรมการเรียน ให้ลอดคล้องกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมซึ่งจะเป็นแนวทาง 
การเลือกและการผลิตสื่อการลอน ''กิจกรรมการเรียน” หมายถึงกิจกรรมทุกอย่างที่ผู้เรียนปฏิบัติ เช่น 
การอ่านบัตรคำส่ัง ตอบคำถาม เขียนภาพ ทำการทดลองวิทยาศาสตร์ เล่นเกม ฯลฯ

ข้ันท่ี 7 กำหนดแบบประเมินผล ต้องประเมินผลให้ตรงวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมโดยใช้แบบ 
ทดสอบอิงเกณฑ์ เพ่ือให้ผู้สอนทราบว่า หลังจากผ่านกิจกรรมมาเรียบร้อยแล้ว นักเรียน'ได้เปลืยน 
พฤติกรรมการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ท่ีตังไว้หรีอไม่

ข้ันท่ี 8 กำหนดและเลือกลื่อการลอน ได้แก่ วัสดุ อุปกรณ์ และวิธีการท่ีครูใช้ถือว่าเป็น 
ลื่อการลอนทั้งลิ้น เมื่อผลิตลื่อการลอนของแต่ละหัวเรื่องแล้วก็จัดส่ือการสอนเหล่านันไว้เป็นหมวดหมู่ 
ในกล่องที่เตรียมไว้ก่อใณ์าไปทดลองหาประสิทธิภาพ
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ข้ันท่ี 9 กำหนดเกณฑ์ลำหรับวัดประสิทธิภาพซดการลอน เพือเป็นการประกันว่า ชุดการลอนที 
ลร้างข้ึนมีประสิทธิภาพในการสอน ผู้ลร้าง'จำเป็นต้องกำหนดเกณฑ์ขืน'โดยคำนึงถึงหลักการที1ว่า 
การเรียนรู้เป็นกระบวนการเพื่อช่วยให้การเปล่ียนพฤติกรรมของผู้เรียนบรรลุผล ดังน้ัน การกำหนด 
เกณฑ์จำเป็นต้องคำนึงถึง กระบวนการ และผลลัพธ์โดยกำหนดตัวเลขเป็นร้อยละของคะแนนเฉลี่ยมี
ค่าเป็น E1/E2

E1 คือ ค่าประสิทธิภาพของกระบวนการ คิดเป็นร้อยละของคะแนนท่ีนักเรียนใต้รับโดยเฉล่ีย 
จากการทำแบบผึเกหัดและการประกอบกิจกรรม

E2 คือ ค่าประสิทธิภาพผลลัพธ์คิดเป็นร้อยละของคะแนนที่นักเรียนใต้รับจากการทดลอบ 
หลังเรียน

การคิดค่า E1 และ E2 ของชุดการสอนที่ลร้างขืน คำนวณคาทางลถึติโดยคำนวณจากสูตร 
ต่อไปน้ี คือ

สูตรท่ี 1
I X

£1 ๐Ot-Hระ

A

เม่ือ = ประสิทธิภาพของกระบวนการที่ดัดไว้ในชุดการสอน
คะแนนรวมของนักเรียนจากแบบผึเกหัดหรีอกิจกรรมท่ี 
มอบหมาย (คะแนนประจำศูนย์ต่าง )ๆ

N จำนวนนักเรียน
A คะแนนเต็มของแบบ!เกหัดประจำศูนย์

1 Fลตรท่ี 2 E j OOr-H

B

E2 = ประสิทธิภาพของชุดการลอนในการเปลี่ยนพฤติกรรม
ผู้เรียน

I f  = คะแนนรวมของแบบทดลอบหลังเรียน
N จำนวนนักเรียน
B คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน

(แผนจุฬา, 2520)
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การที่จะกำหนดเกณฑ์ E1/E2 ให้มีค่าเท่าใดนั้นให้ผู้สอนเป็นผู้พิจารณาตามความพอใจโดย 
ปกติเนื้อหาที่เป็นความรู้ความจำมักจะตั้งไว้ 80/80 85/85 หรอ 90/90 ส่วนเน้ือหาท่ีเป็นทักษะหรอ 
เจตนศึกษาอาจตั้ง,ใว้ต่ําก'ว่าน้ี เซ่น 75/75 เป็นต้น อย่างไรก็ตามไม่ควรตั้งเกณฑ์ไว้ตํ่าเพราะตั้งเกณฑ์ 
ไว้เท่าใด ก็มักได้ผลเท่าน้ัน

การทดสอบประสิทธิภาพโดยใช้สูตรต้องดำเนินการเป็นขั้นตอนดังน้ื
1. แบบเด่ียว (า:ไ) นำชุดการสอนไปทดลองใช้กับเด็ก ไ-ร คนโดยทดลองกับเด็กเก่ง 

ปานกลาง และเด็กอ่อน คำนวณหาประสิทธิภาพ เสร็จแล้วปรับปรุงให้ดีขึ้น
2. แบบกลุ่ม (1:10)นำชุดการสอนที,ปรับปรุงแล้วไปทดลองกับเด็ก 6-10 คนท่ีมีค'วามลามารถ 

คละกัน เด็กเก่ง ปานกลาง และอ่อน คำนวณหาประสิทธิภาพแล้วปรับปรุง ในคราวนี้คะแนนของผ้
T Z 7 1 Zเรยนจะเพมขนอ่ก

3. ภาคสนาม (1:100) นำชุดการลอนไปทดลองใช้ในขั้นเรียนที่มีนักเรียนทั้งเรียน คำนวณหา 
ประสิทธิภาพแล้วทำการปรับปรุง ผลลัพธ์ท่ีได้ควรใกล้เคียงกับเกณฑ์ที่ต้ังไว้ หากต่ําจากเกณฑ์1ม่เกิน 
±2.50 ก็ให้ยอมรับ

ประสิทธิภาพของชุดการลอนที่สร้างขึ้นอาจกำหนดไว้ 3 ระดับ คือ
1. "สูงกว่าเกณฑ์" เมื่อประสิทธิภาพของชุดการลอนสูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 

มีค่าเกิน 2.5 % ข้ึนไป
2. ‘‘เท่าเกณฑ์' เมื่อประสิทธิภาพของชุดการสอนเท่ากับสูงกว่าเกณฑ์ตั้งไว้ 

แต่ไม่เกิน 2.5 %
3. “ตํ่ากว่าเกณฑ์" เมื่อประสิทธิภาพของชุดการลอนตํ่ากว่าเกณฑ์ แต่1ไม่ตํ่าก1ว่า

2.5 % ถือว่ายังมีประสิทธิภาพที่ยอมรับได้
ข้ันท่ี 10 การใช้ชุดการลอนชุดการลอนที่ได้ปรับปรุงและมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้แล้ว 

ลามารถนำไปลอนผู้เรียนได้ตามประเภทของชุดการสอนและตามระดับการศึกษา(ประถมศึกษา มัธยม 
ศึกษา และอุดมศึกษา) โดยกำหนดขันตอนการใช้ไว้ดังนิ

ไ . ให้ผู้เรียนทำแบบสอบก่อนเรียนเพื่อพิจารณาพื้นความรู้เดิมของผู้เรียน (ใช้เวลาประมาณ 
10-15นาที)

2. ขั้นนำเช้าสู่บทเรียน
3. ขั้นประกอบกิจกรรมการเรียน (ข้ันลอน) ผู้ลอนบรรยายโดยมีล่ือประกอบหรีอให้มีการแบ่ง 

กลุ่มประกอบกิจกรรมการเรียน หากมีกิจกรรมต่อเนื่องเซ่น การบ้าน ฯลฯ ก็ให้กำหนดไว้หลังฃ้อนี
4. ขั้นสรุปผลการสอน เพ่ือสรุปมโนทัศน์ และหลักการที่สำคัญของหน่วยท่ีสอน
5. ทำแบบลอบหลังเรียน เพื่อดูพฤติกรรมการเรียนรู้ท่ีเปลี่ยนไปแล้วว่าผู้เรียนมีพัฒนาการขืน 

มากเพียงไร (ขัยยงค์พรหมวงศ์, และคณะ, 2520)



34

ชุดการสอนที่สร้างขึ้นตามระบบการผลิตชุดการสอนแผนจุฬา จะช่วยให้ผู้ลอนสามารถถ่าย 
ทอดเนื้อหาประลบการณ์ท่ีมีลักษณะเป็นนามธรรมสูง ช่วยเร้าความสนใจของผู้เรียนต่อสิ่งที่กำลังเรียน 
สร้างความพร้อมและความมั่นใจแก่ครูอาจารย์ซึ่งผู้วิจัยใช่วิธีลอนแบบศูนย์การเรียน ทำให้การเรียน 
ของผู้เรียนเป็นอิสระจากอารมณ์และบุคลิกภาพของผู้ลอน และจะช่วยให้ผู้เรียนแกฝนการแสดงความ 
คิดเห็น การตัดสินใจ รู้จักแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง

2.6 คุณค่าของชุดการสอน
การผลิตชุดการลอนน้ัน อาศัยหลักการวิธีวิเคราะห์ระบบ ทำให้ชุดการสอนนั้นมีประสิทธิภาพ 

ตรงตามเกณฑ์ที่กำหนดไม่ว่าชุดการลอนน้ัน จะเป็นชุดการสอนประ๓ ทใดย่อมมีคุณค่าต่อการเพ่ิม 
คุณภาพการเรียนรู้คือ

1 .ช่วยให้ผู้สอนถ่ายทอดเน้ือหาและประสบการณ์ท่ีสลับซับซ้อนและมีลักษณะเป็นนามธรรม 
สูง เช่น การทำงานของเครองกล อวัยวะในร่างกาย การเติบ'โต,ของสัตว์'ข้ันต่ํา ฯลฯ ซ่ึงผู้สอนไม่สามารถ 
ถ่ายทอดด้วยการบรรยายได้ดี

2. ช่วยเร้าความสนใจของนักเรียนต่อสิ่งที่กำลังศึกษาเพราะชุดการลอนจะเปิดโอกาสให้ 
ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนของตนเองและลังคม

3. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นแกการตัดสินใจ แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง และ 
การมีความรับผิดชอบต่อตนเองและลังคม

4. ช่วยสร้างความพร้อมและมั่นใจแก่ผู้ลอนเพราะชุดการสอนผลิตไว้เป็นหมวดหมู่ สามารถ 
หยิบไปใช่ได้ทันที โดยเฉพาะผู้ที่ไม่ค่อยมีเวลาในการเตรียมการลอนล่วงหน้า

5. ทำให้การเรียนการลอนของผู้เรียนเป็นอิสระจากอารมณ์ของผู้ลอนชุดการลอนลามารทำให้ 
ผู้เรียนเรียนได้ตลอดเวลา ไม่ว่าอาจารย์ผู้ลอนจะมีสภาพหรีอมีความซัดข้องทางอารมณ์มากน้อย 
เพียงใด

6. ช่วยให้การเรียนเป็นอิสระจากบุคลิกภาพของผู้ลอน เน่ืองจากชุดการลอนทำหน้าท่ีถ่ายทอด 
ความรู้แทนครู แม้ครูจะพูดหรีอลอนไม่เก่ง ผู้เรียนก็สามารถเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพจากชุดการ 
สอนท่ีได้ผ่านการทดสอบประสิทธิภาพมาแล้ว

นอกจากน้ีชุดการลอนยังเป็นนวกรรมการศึกษาอย่างหนึ่งซึ่งจะช่วยขจัดปัญหาทางการศึกษา 
บางประการ เช่น

1)แก้,ปัญหาความแตกต่างระหว่างบุคคลและส่งเส่ริมศึกษารายบุคคลเพราะ,ชุดการลอน 
สามารถทำให้ผู้เรียนเรียนได้ตามความสามารถ ความถนัดและความสนใจ ตามเวลาและโอกาสทีเอือ 
อำนวยแก่ผู้เรียนซึ่งแตกต่างกัน
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2) ช'วยขจัดปัญหาการขาดแคลนครูเพราะชุดการสอนช่วยให้ผู้เรียนเรียนได้ด้วยตนเองหรอ 
ต้องการความช่วยเหลือจากผู้ลอนเพียงเลกน้อย

3) ช่วยในการศึกษานอกระบบโรงเรียน เพราะชุดการสอนลามารถนำไปลอนนักเรียนได้ทุก 
สถานที่และทุกเวลา (ชัยยงค์พรหมวงดั, 2520)

3. การเรียนแบบร่วมมือ

3.1 หลักการท่ีเก่ียวข้องทบการเรียนแบบร่วมมือ
อุษาวดี จันทรลนธิ (2536) ได้อธิบายถึง การเรียนแบบร่วมมือเป็นวิธีการเรียนที่เน้นนักเรียน 

เป็นศูนย์กลางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือให้นักเรียนร่วมมือกันอาศัยหลักการทางจิต 
วิทยาลังคมเป็นพื้นฐาน เพ่ือช่วยให้เข้าใจถึงกระบวนการในการทำงานร่วมกัน การตัดสินใจของกลุ่ม 
การวางแผนปฎิปัตงานของกลุ่ม การดำเนินงานตามแผนการและการประเมินผลวิธีการดำเนินงานของ 
กลุ่มจิตวิทยาสังคมท่ีเก่ียวข้องในการเรียนแบบร่วมมือ มีดังน้ี

1. มโนทัศน์เกี่ยวกับตนหมายถึง ความสามารถของบุคคลที่จะเข้าใจตนเองและผู้อื่นความ 
ต้องการ ความสนใจของบุคคลในกลุ่ม เพราะส่ิงเหล่านี้มือิทธิพลต่อการมืปฏิสัมพันธ์ต่อกันในกลุ่ม

2. ประลบการณ์ ความรู้และทักษะเก่ียวกับวิธีดำเนินการของกลุ่มจะมือิทธิพลต่อการทำงาน 
กลุ่ม น่ันคือ ถ้าสมาซิกในกลุ่มมีประลบการณ์ในการทำงานกลุ่มย่อยแล้ว ประสบความสำเร็จจะทำให้ 
มีเจตคติที่ดีต่อการทำงานกลุ่ม ความรู้ทักษะในการทำงานและทักษะในการลื่อความหมายกับผู้อื่นนั่น 
ช่วยให้การทำงานกลุ่มดำเนินไปสู่จุดมุ่งหมายด้วยความม่ันใจ

3. จุดมุ่งหมาย การมืจุดมุ่งหมายที่ชัดเจนเป็นที่เข้าใจและยอมรับของบุคคลในกลุ่ม ทำให้กลุ่ม 
เห็นทิศทางในการทำงาน จุดมุ่งหมายมี 2 ประ๓ ท คือ จุดมุ่งหมายของบุคคล และจุดมุ่งหมายของ 
กลุ่ม ซึ่งต้องสอดคล้องกันจึงจะทำให้เกิดบรรยากาศการทำงานแบบร่วมมือกัน

4. บุคคลในกลุ่มมีคุณค่าเท่าเทียมกัน มีส่วนร่วมในการตัดสินใจเท่ากัน ผลจากการตัดสิน 
ร่วมกันถือเป็นมติเอกฉันท์ของกลุ่ม มิใช่ของคนใดคนหน่ึง

5. กลุ่มควรมีขนาดเล็กเพ่ือให้ทุกคนได้มีโอกาสใช้ความลามารถได้เต็มที่มีบทบาทเท่า!.ทียมกัน 
และกระจายภาระหน้าท่ีได้ท่ัวถึงกันทุกคน

6. สภาพแวดล้อมต่าง  ๆภายในห้องเรียน และการจัดโต๊ะเรียนให้มีบรรยากาศท่ีช่วยล่งเลรีม 
การเรียนรู้และการทำงานร่วมกันของกลุ่มได้อย่างมีประสิทธิภาพ

การจัดการเรียนแบบร่วมมือ ครูต้องจัดสถานการณ์และวางเงื่อนไขให้นักเรียนร่วมมือกัน 
ทำงานอย่างจรีงจัง มีความเต็มใจที่จะช่วยเหลือและพึ่งพากัน นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง  ๆทำ

X  4C\CA ‘จัทั)
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ให้ผู้1รยนได้รับประสบการณ์ท่ีสัมพันธ์กับชีวิตจรง ได้รับการปีกฝนทักษะต่าง  ๆ เช่น ทักษะการทำงาน 
กลุ่ม ทักษะทางสังคม ทักษะการลื่อสาร ทักษะการแสวงหาความรู้ เป็นต้น จึงนับได้ว่าเป็นวิธีที่ส่งเสริม 
การเรียนที่เน้นนักเริยนเป็นศูนย์กลางและเป็นวิธีที่มีคุณภาพอีกวิธีหนึ่งที่สามารถนำมาประยุกตํไซใน 
การเรียนการสอนยุคปัจจุบัน เพื่อให้การเรียนรู้ของนักเรียนเป็นไปอย่างมีความสุข สนุกสนานและมี 
ประสิทธิภาพ

3.2 ความหมายของการเรียนแบบร่วมมือ
มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของการเรียนแบบร่วมมือ ดังน้ี 
อาร์ชท และนิวแมน (Artzt and Newman, 1930) ได้กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือ เป็นวิธีท่ี 

ผู้เรียนทำการแก้ปัญหาร่วมกันเป็นกลุ่มเล็ก  ๆ สมาซิกทุกคนในกลุ่มมีส่วนสำคัญต่อความสำเร็จหรีอ 
ความล้มเหลวของกลุ่ม เพ่ือบรรลุเป้าหมายสมาชิกทุกคนจึงช่วยเหลือซึ่งกันและกัน ให้เกิดการเรียนรู้ 
และการแก้ปัญหา ครูไม,ใช่เป็นแหล่งความรู้ที่คอยป้อนแก่นักเรียน แต่จะมีบทบาทเป็นผู้คอยให้ความ 
ช่วยเหลือ ดัดหา และชี้แนะแหล่งข้อมูลในการเรียน ตัวนักเรียนเองจะเป็นแหล่งความรู้ซึ่งกันและกันใน 
กระบวนการเรียนรู้

จอห์นสัน และจอห์นสัน (Johnson and Johnson, 1991) ได้กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือ 
เป็นการเรียนท่ีดัดข้ึนโดยการคละกันระหว่างนักเรียนที่มีความสามารถแตกต่างกัน นักเรียนทำงานร่วม 
กันและช่วยเหลือกันเพื่อให้กลุ่มของตนประลบผลสำเร็จในการเรียน

สลาวิน (Slavin, 1995) ได้ให้ความหมายว่า การเรียนแบบร่วมมือเป็นวิธีสอนที่นำไปประยุกต์ 
ใช้ได้กับหลายระดับชั้น โดยแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่มย่อยโดยทั่วไปมืสมาชิกในกลุ่ม4 คน ท่ีมีความ 
ลามารถแตกต่างกันเป็นนักเรียนเก่ง 1 คนปานกลาง2 คนและอ่อน1 คนนักเรียนในกลุ่มต้องเรียน 
และรับผิดชอบงานของกลุ่มร่วมกัน นักเรียนจะประลบผลสำเร็จก็ต่อเมื่อเพ่ือนสมาชิกในกลุ่มทุกคน 
ประสบผลสำเร็จบรรลุเป้าหมายร่วมกัน จึงทำให้นักเรียนช่วยเหลือพ่ึงพากัน และสมาซิกในกลุ่มจะได้ 
รับรางวัลร่วมกัน เม่ือกลุ่มทำคะแนนได้ถึงเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้

นันทิยา บุญเคลือบ (2540) ได้กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือเป็นการเรียนรู้ด้วยกระบวนการ 
กลุ่มเป็นวิธีที่เหมาะสมวิธีหนึ่งที่ใช้ในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ เน่ืองจากกิจกรรมกลุ่มได้เปิด 
โอกาสให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความรู้กับสมาชิกของกลุ่มที่มีวัยใกล้เคียงกัน จึงลื่อสารกันได้เป็นอย่างดี 

จากความหมายที่กล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า การเรียนแบบร่วมมือ หมายถึง การดัดการเรียนที 
เน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลาง โดยดัดให้นักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนแตกต่างกันมาทำงานร่วม 
กันเป็นกลุ่มเล็ก  ๆ เพื่อให้สามารถบรรลุเป้าหมายเดียวกันของกลุ่ม ทังนีความสำเร็จของกลุ่มฃึนอยู่กับ 
ความรับผิดชอบของนักเรียนทุกคนในกลุ่ม นักเรียนทุกคนในกลุ่มต้องมืบทบาทที่ชัดเจนและทำงานไป
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พร้อม  ๆ กันมีทักษะทางสังคม มีการพ่ึงพาซึ่งกันและกันจนสามารถทำให้นักเรียนทุกคนในกลุ่มประสบ
ผลสำเร็จได้ตามเป้าหมายของกลุ่ม

3.3 ลักษณะๆเองการเรียนแบบร่วมมือ
การเรียนแบบร่วมมือโดยหลัก นักเรียนจะทำงานเป็นกลุ่มเล็ก  ๆที่สมาชิกในกลุ่มมีลักษณะ 

แตกต่างกัน เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแต่ละคนได้นำศักยภาพของตนมาเสรีมลร้างความสำเร็จของกลุ่ม 
และในการที่จะทำให้เกิดสถานการณ์ของความร่วมมือกันอย่างแท้จริง เพื่อนำไปสู่ความสำเร็จของกลุ่ม 
ได้น้ันก็หมายความว่าต้องเกิดแรงจูงใจที่มั่นคงในการที่จะร่วมมือร่วมใจกันทำงานให้สำเร็จ งานกลุ่ม 
ช่วยพัฒนามิตรภาพระหว่างสมาชิกในกลุ่มได้และความร่วมมือกันช่วยพัฒนากระบวนการลื่อลารที่มื 
ประสิทธิภาพ รวมทั้งช่วยล่งเสรีมให้เกิดความคิดที่หลากหลายมีการยอมรับซึ่งกันและกันท่ีจะนำไปสู่ 
การเพ่ิมผลงาน เพ่ือผลลัมฤทธิ้'ทางการเรียนและสร้างลันพันธภาพท่ีดีระหว่างบุคคล การเรียนแบบร่วม 
มือที่มืประสิทธิภาพนั้นมืลักษณะสำคัญคือ ประกอบด้วยองค์ประกอบหลักอยู่ด้วยกัน 5 กลุ่มตังน้ี 
(ลุจินต์วิศวธีรานนท์, มปป., วรรณทิพา รอดแรงค้า, 2540 Johnson and Johnson & Smith, 1991)

1. ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันในทางบวก(Positive Interdependence) หมายถึง การพ่ึงพากัน 
ทางบวกซึ่งแบ่งเป็น2 ประ๓ ท คือ การพึ่งพากันเชิงผลลัพธ์ และการพ่ึงพากันเชิงวิธีการ ในที,น้ีการพ่ึง 
พากันเชิงผลลัพธ์คือ การพึ่งพากันในด้านการได้รับผลประโยชน์จากความสำเร็จของกลุ่มร่วมกัน ซ่ึง 
ความสำเร็จของกลุ่มอาจจะเป็นผลงานหรอผลลัมโเทธิ๋ทางการเรียนของกลุ่มก็ได้ มีการจัดกิจกรรม 
การเรียนการลอนให้นักเรียนทำงานโดยมีเป้าหมายร่วมกันและลามารถร่วมมือกันทำงานให้บรรลุผล 
สำเร็จได้ และการพึ่งพากันเชิงวิธีการ คือ การพ่ึงพากันในด้านกระบวนการทำงานเพื่อให้งานกลุ่ม 
สามารถบรรลุได้ตามเป้าหมาย ซึ่งต้องสร้างสภาพการณ์ให้นักเรียนแต่ละคนในกลุ่มได้รับรู้ว่าตนเองมี 
ความสำคัญกับความสำเร็จของกลุ่ม

2. การมืปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมกันระหว่างสมาชิกภายในกลุ่ม (Face To Face Promotive 
Interdependence) หมายถึง การเปิดโอกาสให้นักเรียนช่วยเหลือกัน มืการติดต่อสัมพันธ์ การอภิปราย 
แลกเปล่ียนความรู้ความคิด การอธิบายให้สมาชิกในกลุ่มได้เกิดการเรียนรู้ การรับฟังเหตุผลของ 
สมาชิกในกลุ่มจะก่อให้เกิดการพัฒนากระบวนการคิดของนักเรียน เป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ 
รู้จักการทำงานร่วมกันทางลังคมจากการช่วยเหลือสนับลนุนกัน

3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล (Individual Accountability) หมายถึง ความ 
รับผิดชอบในการเรียนรู้ของสมาชิกแต่ละบุคคล โดยต้องทำงานท่ีได้รับมอบหมายอย่างเต็มความ 
สามารถ ต้องรับผิดชอบในผลการเรียนของตนเองและของเพ่ือนสมาชิก ให้ความสำคัญเกียวกับความ 
สามารถและความรู้ที่แต่ละคนจะได้รับ มีการตรวจสอบเพือให้แน่ใจว่านักเรียนเกิดการเรียนรู้เป็นราย
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บุคคลหรือไม่ โดยประเมินผลงานของสมาชิกแต่ละคนซึ่งร่วมกันเป็นผลงานของกลุ่ม ให้ข้อมูลย้อน 
กลับท้ังกลุ่มและรายบุคคล

4. ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการทำงานกลุ่มย่อย (Interpersonal and Small Group 
Skills) หมายถึง การมีทักษะทางลังคม เพื่อให้ลามารถทำงานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข คือ มี 
ความเป็นผู้นำ รู้จักตัดสินใจ ลามารถลร้างความไว้วางใจ รู้จักติดต่อลื่อสาร และลามารถแก้ไขปัญหา 
ข้อขัดแย้งในการทำงานร่วมกัน ซึ่งเป็นสิ่งจำเป็นสำหรับการทำงานร่วมกันที่จะช่วยให้การทำงานกลุ่ม 
ประสบผลสำเร็จ โดยครูควรจัดสถานการณ์ที่ส่งเลรืมให้นักเรืยนลามารถทำงานร่วมกันได้อย่างมี 
ประสิทธิภาพ

5. กระบวนการกลุ่ม (Group Process) หมายถึง กระบวนการเรียนรู้ของกลุ่ม โดยผู้เรียนจะ 
ต้องเรียนรู้จากกลุ่มให้มากที่สุด มีความร่วมมือท้ังด้านความคิด การทำงานและความรับผิดชอบร่วม 
กันจนสามารถบรรลุเป้าหมายได้ การที่จะช่วยให้การดำเนินงานของกลุ่มเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
และบรรลุเป้าหมายได้นั้น กลุ่มจะต้องมีหัวหน้าดี สมาชิกดี และกระบวนการทำงานดี คือ มีการทำ 
ความเข้าใจในเป้าหมายการทำงาน วางแผนการทำงานและดำเนินงานตามแผนร่วมกันในกระบวน 
การกลุ่มน้ัสิ่งท่ีสำคัญก็คือการประเมินจะมีการประเมิน ทั้งในส่วนที่เป็นผลงานโดยเน้นการประเมิน 
คะแนนของนักเรียนแต่ละคนในกลุ่มมาเป็นคะแนนกลุ่มเพื่อตัดสินความสำเร็จของกลุ่มด้วย ประเมิน 
กระบวนการทำงานกลุ่ม ประเมินหัวหน้าและสมาชิกกลุ่ม ทั้งนี้เพ่ือให้นักเรียนเห็นความสำคัญของ 
กระบวนการกลุ่มท่ีจะนำไปสู,ความสำเร็จของกลุ่มได้

การเรียนแบบร่วมมือนอกจากจะมีลักษณะตามท่ี จอห์นลัน และจอห์นลัน (Johnson and 
Johnson) ได้อธิบายไว้ ยังมีลักษณะตามท่ี คาแกน (Kagan, า994 อ้างถึงในพิมพันธ์ เดชะคุปต์, 
2542) ได้อธิบายถึงลักษณะ 6 ประการที่เป็นองค์ประกอบท่ีสำคัญและจำเป็นต่อการเรียนแบบร่วมมือ 
สรุปได้ตังน้ี

1. มีการรวมเป็นกลุ่ม/เป็นทีม (Groups/Teams) คือ การจัดกิจกรรมการเรียนการลอนจะต้อง 
จัดนักเรียนออกเป็นกลุ่มเล็ก  ๆ กลุ่ม 2-6 คน และขนาดที่เหมาะสมที่สุด คือ 4 คนเพราะสมาชิกภายใน 
กลุ่ม จะมีโอกาสเท่าเทียมกันในการร่วมทำกิจกรรมและสามารถแบ่งงานกันทำเป็นคู่ได้สะดวก ภายใน 
กลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความแตกต่างกันทั้งความสามารถและเพศ การท่ีมีความแตกต่างของ
ระตับความลามารถในกลุ่ม จะก่อให้เกิดการช่วยเหลือกันในหมู่เพื่อน (Tutoring)

2. มีการจัดการ (Management) คือ การจัดการเพื่อให้การทำงานกลุ่มแบบร่วมมือเป็นไป 
อย่างมีประสิทธิภาพ โดยชั้นเรียนถูกจัดเพื่อให้นักเรียนแต่ละคน สามารถร่วมทำกิจกรรรมท'นอย่าง 
สะดวก มีการกำหนดบทบาทของสมาชิกแต่ละคนภายในกลุ่ม และทีสำคัญมีการสร้างกฎเกณฑ์ของ
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ชั้นเรียนและสัญญาณเงียบ (Quite Signal) เม่ือครูสร้างสัญญาณเงียบส่งให้นักเรียนจะสามารถดึง 
ความสนใจของนักเรียนจากปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนมาสู่ครูได้อย่างรวดเร็วโดยนักเรียนทำสัญญาณตาม 
ครูและเงียบเพ่ือฟังคำส่ังต่อไป

3. มีความเต็มใจ (Willing) คือ ความเต็มใจที่จะร่วมมือในการเรียนและการทำงาน โดยช่วย 
เหลือกันและกัน และมีการยอมรับกันและกัน อันจะทำให้งานราบร่ืน

4. มีทักษะ (Skills) คือ ทักษะทางสังคมรวมท้ังทักษะการลื่อความหมายการทำงานกลุ่มแบบ 
ร่วมมือจะต้องมีความสัมพันธท์ี่ดีต่อ-"น ให้ความช่วยเหลือรับฟังและยอมรับความคิดเห็นของกันและ 
กัน มีการติดต่อลื่อสารกัน พร้อมกันใหก้ำลังใจต่อเพือนร่วมงานเพื่อให้ลามารถทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม 
อย่างมีความสุขและมีประสิทธิภาพ

5. มีหสักการพ้ืนฐานสำคัญ - B a s ic  P r in c ip le s ) 4 ประการ โดยใช้อักษรย่อ PIES เป็นตัวบ่งช้ี 
ว่าเป็นการเรียนแบบร่วมมือหรือไม่ คือ ถ้าเมื่อใดไม่มีการใช้หลักการใดหลักการหน่ึงใน 4 ประการน้ี 
หมายความว่า ไม ่มีการเรียนแบบร่วมมือเกิดข้ึน คังนันในการเรียนแบบร่วมมือต้องมีหลักการพืนฐาน 4 
ประการ ดังน้ี

5.1 การสร้างความรู้สึกพึ่งพากันให้เกิดขึ้นในกลุ่มนักเรียน (Positive Interdepen
dence) มีการพึ่งพาอาศัยกันและกัน ช่วยเหลือกันเพื่อสู่ความสำเร็จ และเช้าใจว่าความสำเร็จของแต่ 
ละคนคือ ความสำเร็จของกลุ่ม

5.2 การมีความรู้สึกรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละกลุ่ม (Individual Accountability)
คือ ความรับผิดชอบเป็นรายบุคคลทุก  ๆ คน ในกลุ่มมีบทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบในการค้นคว้าการ 
ทำงานสมาชิกทุกคนต้องเรียนรู้ในลื่งที่เรียนเหมือนกัน จึงถือว่าเป็นความสำเร็จของกลุ่ม

5.3 การมีส่วนร่วมโดยเทาเทียมกัน (Equal Participation) สมาชิกทุกคนในกลุ่มต้อง 
มีส่วนร่วมในการเรียนหรีอการทำงานร่วมกันโดยเท่าเทียมกัน ทุกคนต้องมีส่วนร่วมในการ
ค้นคว้า การอ่าน การทำงานเท่า  ๆ กัน โดยมีการกำหนดบทบาทของแต่ละคน กำหนดบทบาทก่อนหลัง 
เช่น ให้ใครพูด ให้ใครVโง ให้ใครบันทึก

5.4 การมีปฏิสัมพันธ์ไปพร้อม  ๆ กัน (Simultaneous Interaction) คือ สมาชิกทุกคน 
ในกลุ่มจะร่วมทำกิจกรรมไปพร้อม  ๆ กัน มีปฎิสัมพันธ์ไปพร้อม  ๆ กัน โดยสมาชิกทุกคนจะทำงาน คิด 
อ่าน ฟัง ไปพร้อม  ๆ กัน

6. มโีครงสร้าง หรีอเทคนิคในการอัดกิจกรรม (Structures) คือ รูปแบบการอัดกิจกรรม หรือ 
เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือเป็นสิ่งที'ใช้เป็นคำลังให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กัน เช่น เทคนิคการพูดเป็นคู่ 
(Rally Robin) เทคนิคการเขียนเป็นคู่ (Rally Table) เทคนิคคู่ตรวจสอบ (Pairs Check) เทคนิคร่วมกัน 
คิด (Number Heads Together) เป็นต้น เทคนิคต่าง  ๆ จะต้องเลือกใช้ให้ตรงกับเป้าหมายที่ต้องการ 
แต่ละเทคนิคนั้นได้ออกแบบเหมาะกับเป้าหมายที่ต่างกัน
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จากลักษณะสำคัญในการเรียนแบบร่วมมือของนักการศึกษาทั้งหลายดังที่ได้กล่าวไว้ข้างต้น 
จะเห็นได้ว่ามืลักษณะสำคัญร่วมกันอยู่หลายประการดังเช่น มีการจัดกลุ่มนักเรียนเป็นกลุ่มย่อย โดยท่ี 
สมาชิกภายในกลุ่มมีความแตกต่างกัน ท้ังความรู้ความสามารถ เพศ มีการกำหนดบทบาทของสมาชิก 
แต ่ละคนในกลุ่ม เช่น ผู้นำกลุ่ม ผู้กระตุ้น ผู้จดบันทึก ผู้จัดการอุปกรณ์ ผู้ควบคุมเวลา โดยที่บทบาท 
เหล่านีนักเรียนจะต้องหมุนเวียนเปลี่ยนกัน มีการสร้างความรู้สึกพึ่งพากันให้เกิดขึ้นในกลุ่มนักเรียน 
(Positive Interdependence) มีความรู้สึกรับผิดชอบในส่วนบุคคล (Individual Accountability) ใน 
การเรียนของตนเอง และของเพ่ือนร่วมกลุ่มมีปฏิสัมพันธ์กันระหว่างนักเรียนโดยที่นักเรียนได้พูดคุย 
อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การอธิบายให้เพื่อนได้เกิดการเรียนรู้ การรับพังเหตุผลของสมาชิกใน 
กลุ่ม ก่อให้เกิดกระบวนการคิดก ับ นักเรียน มีการล่งเสรีมให้กำลังใจซึ่งกันและกันในการทำงาน และทำ 
ให้นักเรียนรู้จักเพื่อนร่วมกลุ่มได้ดียิ่งขึ้น มีทักษะในการร่วมมือกันทำงานโดยจัดแบ่งหน้าที่โดยเท่า 
เทียมกัน โดยมีการใช้ทักษะทางลังคม และทักษะการทำงานกลุ่ม เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพในการ 
ทำงาน การให้ความไว้วางใจกัน เช่ือใจกัน การล่ือสารท่ีถูกต้อง ชัดเจน การยอมรับและสนับสนุนให้ 
กำลังใจซึ่งกันและกัน และลามารถร่วมกันจัดการกับปัญหาข้อชัดแย้งต่าง  ๆได้อย่ามีลติ (อ้างถึงใน 
นิตยา เจรีญเวศนุกูล, 2540)

3.4 ประ๓ ทของการเรียนแบบร่วมมือ
การเรียนแบบร่วมมือจัดว่าเป็นวิธีการหน่ึงของการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมซ่ึงจะช่วยให้ผู้เรียน 

ได้รับประลบการณ์ท่ีลัมพันธ์กับ'ชีวิต1จรีง ได้รับการแกฝนทักษะการแสวงหาความรู้ ทักษะการบันทึก 
ความรู้ ทักษะการคิด ทักษะการจัดการกับความรู้ ทักษะการแสดงออก ทักษะการสร้างความรู้ใหม่และ 
ทักษะการทำงานกลุ่มส่ิงเหล่าน้ีจะช่วยให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนาไปลู่การมีลักษณะตามท่ีลังคม 
ต้องการ สำหรับเทคนิควิธีเรียนแบบร่วมมือมีหลากหลายวิธีและในการแบ่งประ๓ ทของการเรียนแบบ 
ร่วมมือน้ันข้ึนอยู่กับเกณฑ์ท่ีใช้ในการแบ่งจึงจำแนกแต่ละเทคนิควิธีได้แตกต่างกันไป ในท่ีน้ีจะกล่าวถึง 
ประเภทของการเรียนแบบร่วมมือท่ีใช้ช่วงเวลาท่ีนักเรียนแต่ละกลุ่มใช้ในการเรียนแบบร่วมมือเป็น 
เกณฑ์ซึ่งลามารถแบ่งประ๓ ทของการเรียนแบบร่วมมือนีได้ 2 ประ๓ ท ดังนี (Johnson and Johnson 
& Smith, 1991 ; Johnson and Johnson & Holubec, 1993)

1. การเรียนแบบร่วมมือทีเป็นทางการ (Formal Cooperative Learning) เป็นการเรียนโดยใช 
เทคนิควิธีการเรียนแบบร่วมมือวิธีใดวิธีหนึ่งตลอดคาบเรียนหรีอตลอดกิจกรรม การเรียนการสอนในแต่ 
ละคาบ

2. การเรียนแบบร่วมมีอที่ไม่เป็นทางการ (Informal Cooperative Learning) เป็นการเรียนโดย 
ใช้เทคนิควิธีเรียนแบบร่วมมือวิธีใดวิธีหนึ่งเฉพาะในชันตอนใดชันตอนหนึงของ การเรียนการสอน
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การเรียนด้วยวิธีการแบบร่วมมือที่เป็นทางการ หมายถึง การจัดการเรียนแบบร่วมมือท่ีให้ 
นักเรียนได้เรียนร่วมมือเป็นกลุ่มเล็กบ่ระมาณ 2-6 โดยนักเรียนจะเรียนเป็นกลุ่มตลอดทุกข้ันตอนของ 
การเรียนการสอนในทุกคาบของการเรียนที่ครูกำหนด เป็นวิธีที่ต้องใช้เวลาในการศึกษาร่วมกันตั้งแต่ 1 
คาบเรียนขึ้นไป เพื่อให้นักเรียนทำงานที่ได้รับมอบหมายเช่น การตัดสินใจ การแก้ปัญหา หรีอการ 
สำรวจให้เสร็จตรงตามเป้าหมายของกลุ่มร่วมกันได้ทันเวลาตามที่กำหนดซึ่งได้แก่

1. เทคนิคการแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกม (Team-Games-Tournament หรือ TGT) เป็น 
เทคนิควิธีเรียนท่ีพัฒนาโดย De Vries and Slavin มีการจัดกลุ่มนักเรียนเป็นกลุ่มเล็ก  ๆ กลุ่มละ 4 คน 
ระดับความลามารถต่างกัน คือ นักเรียนเก่ง 1 คน ปานกลาง 2 คน และอ่อน า คน ครูกำหนดบทเรียน 
และการทำงานของกลุ่มเอาไว้ ครูทำการลอนบทเรียนให้นักเรียนท้ังข้ัน แล้วให้กลุ่มทำงานตามท่ี 
กำหนด นักเรียนในกลุ่มช่วยเหลือกัน เด็กเก่งช่วยตรวจงานของเพ่ือนให้ถูกต้องก่อนนำส่งครู แล้วจัด 
กลุ่มใหม่เป็นกลุ่มแข่งขันที่มืความลามารถเท่า  ๆ กันมาแข่งขันตอบปัญหา คะแนนของกลุ่มจะได้จาก 
คะแนนของสมาชิกที่เช้าแข่งขันร่วมกับกลุ่มอื่น  ๆ รวมกัน แล้วจัดให้มืการให้รางวัลกลุ่มท่ีได้คะแนนสูง 
ถึงเกณฑ์ที่กำหนดไว้และในการแข่งขันตอบปัญหานี้จะมืการจัดกลุ่มใหม่ทุกสัปดาห์โดยพิจารณาจาก 
ความลามารถของแต่ละบุคคลไว้ (DeVries and Slavin, 1978 อ้างถึงในสุรศักดิ้หลาบมาลา, 2535)

2. เทคนิคการแบ่งกลุ่มแบบกลุ่มสัมฤทธิ้ (Student Teams Achievement Divisions หรีอ 
STAD) พัฒนาโดย Slavin มีการจัดกลุ่มเหมือน TGT ในแต่สัปดาห์ครูทำการลอนบทเรียนให้ทั้งขั้นและ 
กำหนดให้นักเรียนแต่ละกลุ่มได้ร่วมกันศึกษาเนื้อหาและทำงานตามท่ีใด้รับมอบหมายโดยมีการช่วย 
เหลือซึ่งกันและกัน มีการอภิปรายกลุ่ม ตรวจสอบและทดสอบกันเอง จากนนมีการทดสอบเป็นราย 
บุคคลโดยนักเรียนทุกคนต่างคนต่างทำข้อลอบแล้วนำคะแนนพัฒนาการ (คะแนนท่ีดีกว่าเดิมในการ 
สอบครงก่อน) ของแต่ละคนมารวมกันเป็นคะแนนกลุ่ม และมีการให้รางวัลกลุ่มท่ีได้คะแนนถึงเกณฑ์ที่ 
กำหนด (อุษาวดี จันทรสนธิ, 2536 ; Slavin, 1995)

3. เทคนิคการจัดกลุ่มแบบช่วยรายบุคคล (Team -  Assisted Individualization หรีอ TAI) 
พัฒนาโดย Slavin และคณะ เทคนิคนี้เหมาะกับวิชาคณิตศาลตรีใช้ลำหรับระดับประถมศึกษาปีที่ 3-6 
วิธีนี้ สมาชิกกลุ่มมี 4 คน มีระดับความรู้ต่างกัน ครูเรียกเด็กท่ีมีความรู้ระดับเดียวกันของแต่ละกลุ่มมา 
สอน ความยากง่ายของเนือหา วิธีที่สอนจะแตกต่างกัน เด็กกลับไปยังกลุ่มของตน และต่างคนต่าง
ทำงานที่ได้รับมอบหมาย แต่ช่วยเหลือซึงกันและกัน ทุกคนทำข้อลอบโดยไม่มีการช่วยเหลอกัน มีการ 
ให้รางวัลกลุ่มที่ทำคะแนนได้ดีกว่าเดิม (Slavin, 1984 อ้างถึง'ในสุธาดา มุ่งซ่อนกลาง, 2541)

4. เทคนิคโปรแกรมการร่วมมือในการอ่านและเขียน (Cooperative Integrated Reading and 
Composition CIRC) พัฒนาโดย Slavin และคณะ เทคนิคน้ีใช้สำหรับวิชาอ่าน เขียน และทักษะอื่น ๅ 
ทางภาษา สมาชิกในกลุ่มมี 4 คน มีพินความรู้เท่าก้น 2 คน อีก 2 คน ก็เท่ากัน แต่ต่างระดับความรู้กับ 
2 คนแรก ครูจะเรียกคู่ท่ีมีความรู้ระดับเท่ากันจากกลุ่มทุกกลุ่มมาสอนให้กลับเข้ากลุ่มแล้วเรียกดู่ต่อไป
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จากทุกกลุ่มมาสอนคะแนนของกลุ่มพิจารณาจากคะแนนสอบของสมาชิกกลุ่มเป็นรายบุคคล(Stevens 
and Other อ้างถึงใน ลุรศักดิ้ หลาบมาลา, 2535)

5. เทคนิคการต่อภาพ (Jigsaw) พัฒนาโดย Aronson และคณะ เทคนิคน้ีใช้สำหรับนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3-6 สมาชิกในกลุ่มมี 6 คน ความรู้ต่างระดับกัน สมาชิกแต่ละคนไปเรียนร่วมกัน 
กับลมาซิกของกลุ่มอื่น  ๆในหัวฃ้อที่ต่างกันออกใปแล้วทุกคนกลับมากลุ่มของตน ลอนเพ่ือนำเสนอใน 
สิ่งที่ตนไปเรียนร่วมกับสมาชิกของกลุ่มอื่น  ๆมา การประเมินผลเป็นรายบุคคลแล้วรวมเป็นคะแนนของ 
กลุ่ม (Aronson and other, 1976 อ้างถึงใน ลุรศักดิ้ หลาบมาลา, 2535)

6. เทคนิคการต่อภาพ 2 (Jigsaw II) พัฒนาโดย Slavin เทคนิคน้ีลมาชิกในกลุ่มมี 4-5 คน 
นักเรียนทุกคนสนใจเรียนบทเรียนเดียวกัน สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มให้ความสนใจในหัวข้อย่อยในบท 
เรียนต่างกัน ใครที่สนใจหัวข้อเดียวกันจะไปประชุมค้นคว้าและอภิปราย แล้วกลับมาทีกลุ่มของตนลอน 
เพื่อนในเรื่องที่ตนเองไปประชุมกับลมาชิกของกลุ่มอื่นมาผลการลอบของแต่ละคนเป็นคะแนนของกลุ่ม 
กลุ่มที่ทำคะแนนรวมได้ดีกว่าครั้งก่อน (คิดคะแนนเหมือน STAD) จะได้รับรางวัล (Aronson, 1978 
อ้างถึงใน วรรณทิพา รอดแรงค้า, 2540)

7. เทคนิคการเรียนแบบกลุ่มลืบลอบ (Group Investigation) พัฒนาโดย ( Sharan and 
Lazarowitz, 1980) เทคนิคนี้สมาชิกมี 2-6 คน เป็นรูปแบบซับซ้อน แต่ละกลุ่มเลือกหัวข้อเร่ืองท่ี 
ต้องการจะศึกษาค้นคว้า สมาชิกในกลุ่มแบ่งงานกันทั้งกลุ่ม มีการวางแผน การดำเนินงานตามแผน 
การวิเคราะห์การลังเคราะห์ท่ีทำ การนำเสนอผลงานหรือรายงานต่อหน้าชั้น การให้รางวัลหรือคะแนน 
ให้เป็นกลุ่ม (Sharan and others, 1984 อ้างถึงใน วรรณทีพา รอดแรงค้า, 2540)

8. เทคนิคการเรียนร่วมกัน (Learning Together) พัฒนาโดย Johnson and Johnson วิธีนี 
สมาชิกในกลุ่มมี 4-5ระดับความรู้ความลามารถต่างกัน ใช้ลำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที'2-6 
โดยครูทำการลอนทั้งชั้น เด็กแต่ละกลุ่มทำงานตามที่ครูมอบหมาย คะแนนของกลุ่มพิจารณาจากผล 
งานของกลุ่ม (Johnson and Johnson, 1987 อ้างถึงใน สุรดักดิ้ หลาบมาลา, 2535)

9. เทคนิคการเรียนแบบวงจรการเรียนรู้ เป็นเทคนิควิธีเรียนแบบร่วมมือท่ีครูแบ่งนักเรียนออก 
เป็นกลุ่มเล็ก ๅ ให้ศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึ่งกลุ่มละ 1 ชุด เม่ือนักเรียนทุกคนในแต่ละกลุ่มเข้าใจบทเรียน 
เป็นอย่างดีแล้วครูก็จะทดสอบเป็นรายบุคคลและให้คะแนนเป็นรายกลุ่มและรายบุคคล (Johnson and 
Johnson, 1987)

10. เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือร่วมกลุ่ม (Co-op-Co-op) พัฒนาโดย Kagan ชิงเทคนิคนิ 
ประกอบด้วยชั้นตอนต่าง  ๆ ดังนี คือ นักเรียนช่วยกันอภิปรายหัวข้อทีจะศึกษา แบ่งหัวข้อใหญ่เป็น 
หัวข้อย่อย แล้วจัดนักเรียนเข้ากลุ่มตามความลามารถที่แตกต่างกัน กลุ่มเลือกหัวข้อทีจะศึกษาตาม 
ความลนใจของกลุ่ม กลุ่มแบ่งหัวข้อย่อยเป็นหัวข้อเล็ก  ๆ เพ่ือนักเรียนในกลุ่มเลือกไปศึกษาและมีการ
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กำหนดบทบาทหน้าที่ของแต่ละคนภายในกลุ่มแล้วรายงานผลต่อช้ันและมีการประเมินผลงานของกลุ่ม
(Kagan, 1992 cited in Slavin, 1995)

จากเทคนิควิธีเรียนแบบร่วมมือที่กล่าวมานีเป็นเพียงตัวอย่างที่พบว่ามีการนำมาใช้กันบ้างแล้ว 
ในการเรียนด้วยวิธีการแบบร่วมมือที่เป็นทางการ ทั้งนี้จะเห็นว่าบางเทคนิควิธีก็มีลักษณะคล้ายกัน 
ฉะนั้นการที่จะเลือกใช้เทคนิควิธีใดวิธีหน่ึงจึงขึ้นอยู่กับความเหมาะสมของเน้ือหาวิชาและจุดประสงค์ที่ 
ครูต้องการให้นักเรียนได้มืประสบการณ์รวมถึงข้อจำกัดต่าง  ๆ ของแต่ละเทคนิควิธีนอกจากน้ีบังมือีก 
หลากหลายเทคนิควิธีที่นำมาใช้การเรียนแบบร่วมมือที่ไม่เป็นทางการด้วย

การเรียนด้วยวิธีการแบบร่วมมือท่ีไม่เป็นทางการ หมายถึง การลัดการเรียนแบบร่วมมือท่ีให้ 
นักเรียนได้เรียนร่วมมือเป็นกลุ่มเล็กประมาณ 2-6 คน โดยนักเรียนจะเรียนร่วมมือเป็นกลุ่มเฉพาะใน 
ข้ึนตอนใดข้ันตอนหน่ึงของการเรียนการลอน เช่น ข้ึนนำ สอดแทรกในข้ึนสอนตอนใด  ๆ ก็ได้ หรือใช้ใน 
ข้ึนสรุป หรือข้ึนทบทวน ของคาบเรียนคาบหน่ึงตามท่ีครูกำหนด และเทคนิควิธีเรียนแบบร่วมมือท่ี 
เหมาะลมลำหรับนำมาลัดการเรียนการลอนด้วยวิธีการแบบร่วมมือท่ีไม่เป็นทางการน้ีจะมีลักษณะ 
สำคัญคือ เป็นวิธีทีต้่องใช้เวลาช่วงส้ันในการศึกษาร่วมกันเพียง 5-10 นาที จนถึง 1 คาบเรียน เพ่ือให้ 
นักเรียนทำงานเป็นกลุ่มร่วมมือช่ัวคราว มีการอภิปราย ซักถามก่อนและหลังเรียน หรือระหว่างการ 
เรียนก็ได้เพ่ือให้เข้าใจเก่ียวกับเรองท่ีศึกษา หรือทำงานร่วมกันได้สำเร็จตามเป้าหมายของกลุ่ม ซ่ึงได้แก่ 
เทคนิควิธีเรียนแบบร่วมมือท่ีมีลักษณะต่าง  ๆ ดังต่อไปน้ี

1. เทคนิคการพูดรอบวง (Round robin)
2. เทคนิคการเขียนรอบวง (Round Table)
3. เทคนิคการเขียนพร้อมกันรอบวง (Simultaneous Roundtable)
4. เทคนิคการพูดเป็นคู่ (Rally Robin)
5. เทคนิคการเขียนเป็นคู่ (Rally Table)
6. เทคนิคการแก้ปัญหาด้วยการต่อภาพ (Jigsaw Problem Solving)
7. เทคนิคการคิดเด่ียว คิดคู่ ร่วมกันคิด (Think Pair Share)
8. เทคนิคการอภิปรายเป็นคู่ (Pair Discussion)
9. เทคนิคการอภิปรายเป็นทีม (Team Discussion)
10. เทคนิคการทำเป็นกลุ่ม ทำเป็นคู่ (Team -  Pair- Solo)
11. เทคนิคมุมสนทนา (Corners)
12. เทคนิคแบบเล่นเลียนแบบ (Math-mine)
13. เทคนิคแบบร่วมกันคิด (Numbered head together)
14. เทคนิคบัตรคำช่วยจำ (Color -code-Co-op Cards)
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15. เทคนิคคู่ตรวจสอบ (Pair Check)
16. เทคนิคสัมภาษณ์3 ขัน (Three step interview)
17. เทคนิคสัมภาษณ์(Interview)
18. เทคนิคเครอข่ายความคิด (Team Word-Webbing)
19. เทคนิควงกลมซ้อน (Inside-Out side Circle)
20. เทคนิคเพ่ือนร่วมงาน (Partners)
21. เทคนิคค้นหาเกณฑ์(Find My Rule)
22. เทคนิคกำหนดเวลาให้จับคู่แลกเปล่ียนความคิดเห็นก้น (Timed-Pair-Share)
23. เทคนิคบทบาทในการอภิปรายกลุ่ม (Group Discussion with Roles)

3.5 การเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคการต่อภาพ (Jigsaw)
ความหมายของเทคนิคการต่อภาพ
กิจกรรมการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการต่อภาพ เป็นรูปแบบหนึ่งของการเรียนแบบร่วม 

มือ ซึ่งมืนักการศึกษาไต้ให้ความหมายของการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการต่อภาพ ดังน้ี
อรอนสัน (Aronson อ้างถึงใน นาตยา ปิสันธนานนท์, 2537) ได้กล่าวถึง ความหมายของการ 

เรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการต่อภาพ ไว้ว่า เป็นแนวทางกิจกรรม โดยที'เอาแนวคิดเร่ืองการต่อ 
ภาพชิ้นส่วน (Jigsaw) มาใช้ โดยให้ผู้ลอนแบ่งผู้เรียนในห้องออกเป็นกลุ่ม กลุ่มละ5-6 คนแต่ละกลุ่ม 
ให้มืจำนวนสมาชิกเท่าก้นทุกกลุ่ม และสมาขิกกลุ่มมีความลามารถคละก้น ผู้สอนจะกำหนดงานแยก 
ออกเป็นส่วน  ๆ เท่ากับจำนวนสมาชิกท่ีมือยู่ในกลุ่ม เข่น ถ้าแต่ละกลุ่มมีสมาชิก 5 คน ผู้สอนจะต้อง 
แบ่งชิ้นงานออกเป็น 5 ส่วน โดยให้สมาชิกแต่ละคนในแต่ละกลุ่มทำงานของตนไป

กรมวิชาการ (2539) ไต้กล่าวการเรียนร่วมมือโดยใช้เทคนิคการต่อภาพ ว่า หมายถึง เป็นการ 
จัดให้ผู้เรียนที่มืความแตกต่างก้น กลุ่มละ 5-6 คน เรียนรู้ร่วมก้น โดยผู้ลอนแบ่งบทเรียนเป็นเรีองย่อย  ๆ
เมื่อได้รับมอบหมายให้ผู้เรียนในกลุ่มแบ่งภารกิจไปศึกษาเรื่องย่อย ๅ และนำผลการศึกษามารายงาน 
ต่อกลุ่ม (อ้างถึงในกนกพร แลงสว่าง, 2540)

จากการศึกษาสรุปไต้ว่า การเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการต่อภาพ หมายถึง การจัด 
กระบวนการเรียนการลอนของครู โดยแบ่งเนือหาออกเป็นหน่วยย่อย  ๆให้ผู้เรียนศึกษาเป็นกลุ่ม  ๆ
ประมาณกลุ่มละ 5-6 ซ่ึงสมาชิกภายในกลุ่มจะมี.จวามแตกต่างคละก้นไปในต้านต่าง  ๆ เช่น เพศ 
ความลามารถในต้านความรู้ ทั้งนี้ลามขิกในกลุ่มจะมืบทบาทหน้าที่ทีจะต้องรับผิดชอบต่อกลุ่มด้วยการ 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น ช่วยเหลือพ่ึงพาซึ่งก้นและก้น ขึงจะเป็นผลให้การทำงานของกลุ่มบรรลุ 
เป้าหมายร่วมก้น
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ขันตอนการเรียน มีดังน้ี
1. ครูแบ่งหัวฃ้อท่ีจะเรียนเป็นหัวข้อย่อย ๆ ให้เท่ากับจำนวนสมาซิกของแต่ละกลุ่ม
2. จัดกลุ่มนักเรียน โดยให้มีความลามารถคละกันภายในกลุ่ม เป็นกลุ่มเดิม (Home 

group) สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มอ่านเฉพาะหัวข้อย่อยท่ีตนได้รับมอบหมายเท่าน้ัน โดยใช้เวลาตามท่ี 
ครูกำหนด

3. จากน้ันนักเรียนท่ีอ่านหัวข้อย่อยเดียวกันมาน่ังด้วยกัน เพ่ือทำงาน ฃักถามและทำ 
กิจกรรม ซึ่งเรียก1ว่า ผู้เช่ียวซาญ (Expert group) สมาชิกทุก  ๆคนร่วมกันอภิปรายหรีอทำงานเท่า 
เทียมกัน โดยใช้เวลาตามท่ีครูกำหนด

4. นักเรียนแต่ละคนในกลุ่มผู้เช่ียวชาญ กลับมายังกลุ่มเดิม (Home group) ของตน 
จากน้ันผลัดเปล่ียนกันอธิบายให้เพ่ือนสมาชิกในกลุ่มฟัง เร่ิมจากหัวข้อย่อย 1,2,3, และ4 เป็นต้น

5. ทำการทดลอบหัวข้อย่อย 1-4 กับนักเรียนท้ังห้อง คะแนนของสมาชิกแต่ละคนใน 
กลุ่มรวมเป็นคะแนนกลุ่ม กลุ่มท่ีได้คะแนนสูงสุดจะได้รับการติดประกาศ (Slavin, 1987 อ้างถึงใน 
พิมพันธ์ เดชะคุปต์, 2542)

3.6 การเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิคแบบกลุ่มลืบสอบ (Group Investigation)
ความหมายของเทคนิคแบบกลุ่มลืบลอบวิธีการเรียนที่ส่งเสรีมให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง 

ได้ผึเกพักษะต่าง  ๆในการทำงานเพ่ือด้นหาคำตอบ ได้วางแผนการทำงานไว้อย่างเป็นขั้นตอน ทำงาน 
ร่วมกันเป็นกลุ่ม เทคนิคแบบกลุ่มลืบลอบพัฒนาโดย Sharan (Slavin, 1995) แต่ละกลุ่มประกอบด้วย 
สมาชิก2 -6คน ในแต่ละกลุ่มจะประกอบด้วยนักเรียนที่มีความสามารถสูงปานกลาง และอ่อนอย่าง 
ละ 2 คน นักเรียนในแต่ละกลุ่มได้วางแผนการทำงานร่วมกัน ปรึกษาหารือกัน ร่วมกันด้นหาคำตอบท้ัง 
ในและนอกห้องเรียน อภิปรายและลรุปผลเพื่อนำเสนอผลงานหน้าขั้นเรียน การกัดผลจากการทำงาน 
ของกลุ่ม มีข้ันตอนในการเรียน 6 ข้ัน ดังต่อไปน้ี (อ้างถึงในประยูร ศรีผ่องใส, 2542)

1. การเลือกหัวข้อเร่ิอง เป็นข้ันท่ีครูเสนอหัวข้อที่นักเรียนจะต้องศึกษา
2. การวางแผนการทำงาน เป็นข้ันท่ีนักเรียนร่วมกันวางแผนการทำงาน กำหนดขั้นตอนในการ 

ปฏิบัติงานและแบ่งหน้าที่รับผิดชอบที่ขัดเจน เช่น ใครทำอะไร ครูจะคอยให้คำแนะนำเม่ือนักเรียนไม่รู้ 
จะแบ่งงานอย่างไร

3. การปฏิบัติงาน เป็นขั้นที่แต่ละกลุ่มจะเริ่มปฏิบัติงานตามท่ีวางแผนไว้ในขั้นที่ 2 นักเรียน 
อาจหาความรู้ หรือศึกษาจากการปฏิบัติทดลอง นักเรียนจะต้องจดบันทึกผลจากการศึกษา มาสรุปงาน
ร่วมกัน
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4. การเตรียมเสนอผลงาน ในชั้นน้ีนักเรียนร่วมกันวางแผนในการท่ีจะนำเลนอผลงานที่ได้จาก 
การศึกษา

5. การเลนอผลงาน เป็นขั้นที่นักเรียนแต่ละกลุ่มออกมาเลนอผลงานหน้าชั้น ครูกำหนดเวลา 
ในการนำเสนอ แต่ละกลุ่มจะต้องรักษาเวลาในการนำเลนอเมื่อนักเรียนเสนอผลงานเสร็จ ครูและ 
นักเรียนร่วมกันสรุปสาระสำคัญของผลการศึกษาและการนำความรู้ไปประยุกต์ใช้

6. การประเมินผล ประเมินผลโดยครูและนักเรียนแต่ละกลุ่มประเมินผลกลุ่มที่นำเสนอผลงาน 
และให้นักเรียนทำแบบทดลอบเม่ือจบบทเรียนหน่ึง  ๆ แล้วให้คะแนนเป็นกลุ่ม

3.7 ประโยชน์ของทารเรียนแบบร่วมมือ
นักวิชาการหลายท่านได้อธิบายกึงประโยชน์ของการเรียนแบบร่วมมือไว้ ดังน้ี
ลุมณฑา พรหมบุญ และอรพรรณ พรสีมา (2540) ได้กล่าวกึงประโยชน์ท่ีสำคัญของการเรียน 

แบบร่วมมือไว้ดังน้ี
1. การเรียนแบบร่วมมือช่วยเตรียมผู้เรียนให้พร้อมที่จะเผชิญกับชีวิตจรีง เพราะลักษณะของ 

การเรียนแบบร่วมมือเปิดโอกาสให้นักเรียนได้รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเองได้ลงมือปฏินัติ ได้ทำ 
กิจกรรมกลุ่ม ได้รี]กฝนทักษะการเรียนรู้ การเป็นผู้นำการเป็นผู้ตาม และท่ีสำคัญเป็นการเรียนรู้ท่ีมี 
ความสัมพันธ์สอดคล้องกับชีวิตจรีงของผู้เรียนมากที่ลุดวิธีหนึ่ง

2. การเรียนแบบร่วมมือช่วยเสรีมลร้างบรรยากาศการเรียนรู้ท่ีดี ช่วยให้ผู้เรียนได้รี]กฝนความ 
เป็นประชาธิปไตย รี]กการช่วยเหลือเกื้อกูลกันรี]กการอยู่ร่วมกันอย่างเป็นสุข ช่วยให้ผู้เรียนเกิดทัศนคติ 
ที่ดีต่อการเรียน ต่อครู ต่อสถานศึกษา และต่อสังคม

3. การเรียนแบบร่วมมือช่วยลดปัญหาทางวินัยในชั้นเรียน เพราะผู้เรียนทุกคน จะได้รี]กฝนจน 
กระท่ังเกิดวินัยในตนเอง ได้รับการยอมรับจากครู จากเพ่ือน ได้มืส่วนร่วมในกิจกรรมต่าง  ๆทำให้เกิด 
การยอมรับตนเอง เกิดความสุขในการอยู่ร่วมกับเพ่ือน  ๆปัญหาทางวินัยจึงลดน้อยลงและหมดไปใน 
ทสุด

4. การเรียนแบบร่วมมือ ช่วยให้ผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของผู้เรียนทั้งชันสูงฃึน การ 
ช่วยเหลือกันในกลุ่มเพื่อน ทำให้ผู้เรียนเกิดความเช้าใจในสิ่งท่ีเรียนได้ดียิ่งข้ึน

จันทร์เพ็ญ เข้ึอพานิช, สร้อยลน สกลรักษ์ (2542) ได้กล่าวกึงประโยชน์ในการเรียนแบบร่วมมือ
ไว้ดังน้ี

1. ลร้างความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างสมาชิกเพราะทุก  ๆ คนร่วมมือในการทำงานกลุ่มทุก  ๆ คนมื 
ส่วนร่วมเท่าเทียมกัน
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2. สม าช ิกท ุกคนท ี่โอกาสค ิด  พ ูด แสดงออก แสดงความ ค ิด เห ็น  ลงม ือกระทำอย ่างเท ่า เท ียม ก ัน
3. เสรม ให ้ม ืความ ช ่วย เห ล ือก ัน  เช ่น เด ็ก เก ่งช ่วย เด ็กท ี่เร ียนไม ่เก ่ง  ทำให ้เด ็ก เก ่งภาคภ ูม ิใจ  

ร ู้จ ักสละเวลา ส ่วนเด ็กไม,เก ่ง เก ิดความ ซาบ ช ึ้งใน น ํ้าใจของเพ ื่อน สมาช ิกด ้วยก ัน

4. ร ่วม ก ันค ิดท ุกคน ทำให ้เก ิดการระดม ความ ค ิด  น ำข ้อม ูล ท ี่ได ้ม าพ ิจารณ าร ่วม ก ัน  เพ ื่อประเม ิน  
ค ำต อบ ท ี่เห ม าะท ี่ส ุด  เป ็น การส ่ง เสรม ให ้ช ่วยก ันค ิดห าข ้อม ูลให ้ม ากว ิเคราะห ์และต ัดส ิน ใจเล ือก

5. ส ่ง เสร ิมท ักษ ะทางล ังคม  เช ่น ก ารอย ู่ร ่วม ก ัน ด ้วยม น ุษ ยส ัม พ ัน ธ ์ท ี่ด ีต ่อก ัน  เข ้าใจก ันและก ัน  
อ ีกท ัง เสร ิม ท ัก ษ ะก ารส ื่อ สาร ท ักษ ะการทำงานเป ็นกล ุ่ม  ส ิ่ง เห ล ่าน ี้ล ้วน ส ่ง เสร ิม ผล ส ัม ฤท ธ ิ้ท างการเร ียน  
ให ้ส ูงข ึ้น

ร ิช าร ์ด  ไอ เอเรนด ์ส (Richard I. A rends, า994) ได ้ก ล ่าวถ ึงการเร ียน แบ บ ร ่วม ม ือว ่าล าม ารก  
ช ่วยพ ัฒ นาน ัก เร ียนในด ้านต ่าง ๆ ได ้ซ ึ่งส าม ารถสร ุป ได ้ด ังน ี้

1. ด้านผลสัมโเทธ๋ิทางการเรียน (Academic Achievement) เน่ืองจากสมาชิกในกลุ่มมีความ 
สามารถทางการเรียนแตกต่างกัน คนท่ีเข้าใจในเรองใดเร่ืองหน่ึงก็สามารช่วยเหลือคนท่ียังไม่เข้าใจใน 
การเรียนเร่ืองน้ันได้ คนท่ีอธิบายให้เพ่ือนฟังก็จะเข้าใจในเร่ืองท่ีตนอธิบายได้ดีมากย่ิงข้ึน และคนท่ีได้ 
รับการช่วยเหลือก็จะเข้าใจในส่ิงท่ีเพ่ือนอธิบายได้ง่ายข้ึน เพราะเป็นการใช้ภาษาท่ีเป็นของผู้เรียนเอง 
นักเรียนจะกล้าพูด กล้าซักถามเพ่ือน และสนใจในเน้ือหามากย่ิงข้ึน เพราะถือว่ามืส่วนร่วมในความ 
สำเร็จของกลุ่ม

2. ด ้านการป ร ับ ป ร ุงความ ส ัม พ ัน ธ ์ระหว ่างบ ุคคล (Im proved Race Relations) การท ี่บ ุคคลได ้ 
ท ำงาน ร ่วม ก ัน จะท ำให ้ค น น ัน ม ืค วาม ส ัม พ ัน ธ ์ท ี่ด ีต ่อก ัน  เพ ราะบ ุคคลได ้เร ียนร ู้การยอม ร ับ  การร ับฟ ัง 

ความ ค ิด เห ็น ซ ึ่งก ัน และก ัน  เข ้าใจและเห ็นใจบ ุคคลในกล ุ่ม  และเม ื่อกล ุ่ม ป ระลบ ความสำเร ็จก ็จะร ู้ส ึก  

ย ิน ด ีร ่วม ก ัน ซ ึ่งส ่งผลให ้การแบ ่งแยกลด น ้อยลงไป  และม ีความ ร ู้ส ึกท ี่ด ีต ่อผ ู้อ ื่น ม ากข ึ้น เม ื่อออกไป อย ู่ใน  
ส ังคม

3. ด้านการแกทักษะในการแก้ปัญหา (Comparative Promblem -  Solving Skills) ด้านน้ีนับ 
ว่าสำคัญท่ีสุดท่ีเป็นผลจากการเรียนแบบร่วมมือ เพราะนักเรียนได้เรียนรู้การแก้ปัญหาร่วมกัน เป็น 
ทักษะท่ีนักเรียนนำไปใชใด้ต่อไปเม่ือออกไปทำงวนในสังคมกลุ่มใหญ่ท่ีต้องมีการอาศัยซ่ึงกันและกัน 
ซ่ึงถือว่าเป็นการติดต่อส่ือสารท่ีมืความสำคัญมากกว่าส่ิงใดท้ังหมด

โร เบ ิรต ์ เจ สตอล (Rvbert J. Stahl, 1 9 9 4 )ได ้ก ล ่าวถ ึงป ระโยชน ์ใน ก ารเร ีย น แบ บ ร ่วม ม ือ ไว ้ด ังน ี้

า. คะแนนผลล ัมฤทธ ิ้ของผ ู้เร ียน 'จะส ูง'ข ึ้น
2. ผ ู้เร ียน จะม ีความ ลาม รถใน การค ิดอย ่างม ีเห ต ุผลม ากข ึ้น
3. ผ ู้เร ียนจะม ีท ักษ ะในการทำงานม ากข ึ้น  แล ะม ีป ฎ ิส ัม พ ัน ธ ์ใน ก ล ุ่ม ม ากข ืน  ยอม ร ับ บ ุคคลอ ื่น

มากฃ ึน
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4. ม ีการค ำน ึงถ ึงก ารท ำงาน ใน ก ล ุ่ม ว ่าต ้อ งก ารร ่วม ม ือก ัน  เน ื่อ งจากผลงาน ของกล ุ่ม จะม ีผลต ่อ  
สมาช ิกในกล ุ่ม

5. ผ ู้เร ียน จะม ีค วาม น ับ ถ ือต น เองม ากข ึ้น
6. ม ีความ ส น ใจใน ก ารเร ีย น ม าก ข ึ้น
7. ม ีท ัศ น ค ต ิท ี่ด ีต ่อก ารเร ีย น

8. ม ีการแล ก เป ล ี่ย น ความ ค ิด เห ็น ของตน เองก ับ ผ ู้อ ื่น ม าก ข ึ้น
จาก เห ต ุผ ลด ังก ล ่าวข ้างต ้น ส าม ารถ สร ุป ได ้ว ่า  ก ารเร ียน แบ บ ร ่วม ม ือจะช ่วยให ้น ัก เร ียน  

ม ีพ ัฒ น าก ารใน ต น เอ งท างด ้าน ค วาม ร ู้ ความค ิด การแสดงออก การทำงานกล ุ่ม  ม ีความ ร ับ ผ ิดชอบ ต ่อ  

ต น เอ งแ ล ะผ ู้อ ื่น ผ ู้เร ีย น ได ้ร ับ ป ระล บ ก ารณ ์ท ี่ส ัม พ ัน ธ ์ก ับ ช ีว ิต จร ิงใน ก ารแลก เป ล ี่ย น ค วาม ค ิด เห ็น  การยอม 
ร ับ พ ังค วาม ค ิด เห ็น ข อ งผ ู้อ ื่น  การช ่วย เหล ือผ ู้อ ื่น  เป ็น การสร ้างบ รรยากาศการเร ียนร ู้ท ี'ให ้ผ ู้เร ียน เป ็นศ ูนย ์ 

กลางใน ก ารเร ีย น  ล ิง เห ล ่าน ี้จะช ่วย ให ้ผ ู้เร ีย น เห ็น ค ุณ ค ่าใน ต น เองแล ะพ ัฒ น าต น ให ้เป ็น ค น ท ี่ม ีค ุณ ภ าพ

4. งานวิจัยท ี่เก่ียวข ้อ ง

4.1 งาน ว ิจ ัย ภ าย ใน ป ระ เท ศ
จาก ก ารศ ึก ษ าค ้น ค ว ้าล ่วน ม าก ผ ู้วิจัยจะพ บ งาน ว ิจ ัย เก ี่ย วก ับ ว ิธ ีก ารเร ีย น แ บ บ ร ่วม ม ือ ท ี่เป ร ีย บ  

เท ีย บ เท ค น ิค ก ารเร ีย น ท ี่แต ก ต ่างก ัน  เช ่น ระห ว ่างเท ค น ิค การแข ่งข ัน ระห ว ่างกล ุ่ม ด ้วย เกม  ก ับ การเร ียน  

แบบปกต ิ ห ร ือ เท ค น ิค ก ารเร ีย น แบ บ ร ่วม ม ือแบ บ ก ล ุ่ม ช ่วย ราย บ ุค ค ลก ับ ก ารเร ีย น แบ บ ป ก ต ิ เป ็นต ้น  
ส ำห ร ับ ก ารเป ร ีย บ เท ีย บ ก ารเร ีย น ท ี่ม ีก ิจก รรม ก ล ุ่ม ร ่วม ม ือ ระห ว ่างก ารเร ีย น แบ บ ร ่วม ม ือ  โดยใช ้เท คน ิค  

การต ่อภาพ  ก ับ เท คน ิค แบ บ กล ุ่ม ล ืบ สอบ  น ัน ม ืผ ู้ว ิจ ัยศ ึกษ าอย ู่จำนวนน ้อยม าก ด ังน ี้น  ผ ู้ว ิจ ัยจึงขอนำ 

เลน องาน ว ิจ ัย ใน เร ื่อ งท ี่ใกล ้เค ียง  ด ังน ี้

ก รวรรณ  ก ัน ย ะ พ งศ ์ (2528) ได ้ทำการศ ึกษ าว ิจ ัย เร ื่อง ผลของก ารเร ีย น แบ บ ร ่วม ม ือ โด ย ใช ้ 
เท ค น ิค ก ารต ่อ ภ าพ บ ท เร ีย นและการเสร ีม แรงท ี่ม ืต ่อผ ลส ัม ฤท ธ ี๋ท างการเร ียน และพ ฤต ิกรรม การร ่วม ม ือ  

กล ุ่ม ต ัวอย ่างเป ็น น ัก เร ีย น ช ั้น ป ระถ ม ศ ึก ษ าป ีท ี่ 5 แบ ่งเป ็นกล ุ่มทดลอง 1 ห ้องเร ียน  กล ุ่มควบ ค ุม  1 ห ้อง 

เร ียน กล ุ่ม ท ด ลอ งจะเร ีย น ด ้วย ว ิธ ีก ารเร ีย น แบ บ ร ่วม ม ือ โด ย ใช ้เท ค น ิค ก ารต ่อ บ ท เร ีย น พ ร ้อ ม ท ั้ง ได ้ร ับ แรง  

เส ร ีม ต าม เก ณ ฑ ์ท ี่ก ำห น ด ไว ้ ส ่วน กล ุ่ม ควบ ค ุม จะเร ียน ด ้วยว ิธ ีการเร ียน ตาม ป กต ิ เป ็น เวลา 5 ส ัป ด าห ์
ผล การว ิจ ัยพ บ ว ่า  ผล ส ัม ฤ ท ธ ึ๋ของท ั้งล องก ล ุ่ม ไม ่แต ก ต ่างก ัน  อย ่างม ืน ัยสำค ัญ ท างส ถ ิต ิท ี่ระด ับ  

.05 แล ะก ล ุ่ม ท ด ลอ งท ี่เร ีย น แบ บ ร ่วม ม ือ โด ย ใช ้เท ค น ิค ก ารต ่อ บ ท เร ีย น และได ้ร ับ ก ารเส ร ีม แรงพ ฤ ต ิก รรม  
ก ารรวม ม ือ ใน ช ั้น เร ียน ม ากกว ่ากล ุ่ม ค วบ ค ุม  อย ่างม ืน ัยสำค ัญ ทางสถ ิต ิ
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ปิยาภรณ์ รัตนากรกุล (2535) ได้ทำการศึกษาวิจัยเร่ือง ผลของการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้การ 
แบ่งกลุ่มแบบกลุ่มส้มฤทธ้ิ (STAD) ท่ีมืต่อผลส้มฤทธ้ิ'ทางคณิตศาลตร์ฃองนักเรียน'ช้ันประถมศึกษา 
ปีที่3

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนแบบร่วมมือโดยใช้การแบ่งกลุ่มแบบกลุ่มล้มฤทธ้ิ (STAD) มี 
ต่อผลล้มฤทธ้ิทางคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ

กิงดาว กลิน'จันทร์ (2536) ได้ทำการคิกษาวิจัยเร่ือง ผลของการเรียนร่วมมือโดยใช้เทคนิคการ 
แข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกมท่ีมืต่อความลามารถในการอ่านเช้าใจความภาษาไทยของนักเรียนข้ัน 
มัธยมศึกษาปีท่ี 1 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนข้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จำนวน9 0 คนแบ่งออกเป็น2 กลุ่ม 
ด้วยวิธีการสุ่มอย่างง่าย กลุ่มละ 45 คน กลุ่มทดลองได้รับการปีกทักษะการอ่านด้วยวิธีการเรียนแบบ 
ร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วยเกม กลุ่มควบคุมปีกทักษะการอ่านด้วยวิธีการเรียน 
ตามคู่มือครู ระยะเวลาในการปีก 4 ล้ปดาห์

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนในกลุ่มแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแข่งขันระหว่างกลุ่มด้วย 
เกมมืความสามารถในการอ่านเช้าใจความภาษาไทย สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนตามคู่มือครู

บุษบา โชคช่วยชู (2536) ได้ทำการศึกษาวิจัยเร่ือง ผลของการเรียนแบบร่วมมือท่ีมืต่อความ 
สามารถในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมืผลล้มฤทธ๋ึทางการเรียนภาษา 
อังกฤษสูง กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนข้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมืผลล้มฤทธ้ิทางการเรียนภาษาอังกฤษ 
สูง จำนวน 66 คน สุ่มเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มทดลองได้รับการลอนโดยวิธีการเรียนแบบ 
ร่วมมือ กลุ่มควบคุมโดยวิธีการเรียนแบบปกติ

ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองมืความลามารถในการเขียนภาษาอังกฤษสูงกว่ากลุ่มควบคุม

อาภาภรณ์ หวัดสูงเนิน (2536) ได้ทำการศึกษาวิจัยเร่ือง ผลของการร่วมมือท่ีมีต่อความ 
ลามารถในการแกโจทย์ปัญหาคณิตศาลตร์ของนักเรียนข้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 กลุ่มตัวอย่างเป็น 
นักเรียนประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 32 คน สุ่มเป็นกลุ่มทดลอง า กลุ่ม กลุ่มควบคุม 1 กลุ่ม โดยในแต่ 
ละกลุ่มจะประกอบด้วย นักเรียนท่ีมืระดับผลล้มฤทธ้ีทางการเรียนสูง เป็นชาย 4 คน หญิง 4 คน 
นักเรียนท่ีมืระดับผลล้มฤทธ้ีทางการเรียนปานกลาง เป็นชาย 8 คน เป็นหญิง 8 คน นักเรียนท่ีมืระดับ 
ผลล้มฤทธ้ิทางการเรียนต่ํา เป็นชาย 4 คน เป็น เป็นหญิง 4 คน

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือมืความสามารถในการแก้โจทย์
ปัญหาคณิตศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่เรียนแบบปกติ
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มาลี นรสิงห์ (2537) ได้ทำการศึกษาวิจัยเรอง การเปรียบเทียบความสามารถในการอ่านเพ่ือ 
ความเข้าใจภาษาของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือระหว่างกลุ่มท่ีใช้ 
กิจกรรมการเขียนและไม่ใช้กิจกรรมการเขียน โรงเรียนบ้านหมอ "พัฒนราษฎรี" จำนวน 64 คน แบ่ง 
เป็นกลุ่ม กลุ่มทดลองท่ี 1 เรียนแบบร่วมมือโดยใช้กิจกรรมการเขียน จำนวน 32 คน กลุ่มทดลองท่ี 2 
เรียนแบบร่วมมือโดยไม่ใช้กิจกรรมการเขียน จำนวน 32 คน เป็นเวลา 7 สัปดาห์

ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการอ่านเพ่ือความเข้าใจภาษาของกลุ่มทดลองท่ี 1 และ 
กลุ่มทดลองท่ี 2 ไม่แตกต่างกันอย่างมืนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 แต่ความสามารถในการอ่านของ 
นักเรียนก่อนและหสังการทดลองในกลุ่มเดียวกันของท้ังกลุ่มทดลองท่ี 1 และกลุ่มทดลองที' 2 แตกต่าง 
กันอย่างมืนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05

ขวัญเรีอน โพธ๋ีวิเชียร (2537) ได้ทำการศึกษาวิจัยเร่ือง ผลการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้ 
โปรแกรม CIRC ท่ีมืต่อความสามารถในการอ่านเข้าใจความภาษาไทยของนักเรียนระดับประถมศึกษา 
ปีท่ี 4 จำนวน 30 คน แบ่งออกเป็นกลุ่มทดลองท่ี 2 กลุ่ม กลุ่มควบคุม 1 กลุ่ม กลุ่มละ 10 คน กลุ่ม 
ทดลองท่ี 1 บ้กอ่านด้วยตนเองด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้โปรแกรม CIRC และกลุ่มควบคุม 
เรียนการอ่านจากครูตามปกติ เป็นเวลา 8 สัปดาห์

ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้โปรแกรม CIRC กับกลุ่มท่ี 
เรียนด้วยตนเอง โดยใช้กิจกรรมการอ่านของ CIRC และกลุ่มท่ีเรียนการอ่านของครูปกติ มีความ 
สามารถในการอ่านเข้าใจความภาษาไทยไม่แตกต่างกันอย่างมีใ'''สำค ัญทางสถิติท่ีระดับ .05C

พิสมัย สังข์ทอง (2539) ได้ทำการศึกษาวิจัยเรอง ผลของเรียนแบบร่วมมือในการอ่านโดยกลุ่ม 
ต้ังเป้าหมายร่วมกันท่ีมืต่อการอ่านเข้าใจความภาษาไทย กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 
6 จำนวน 32 คน แบ่งเป็นกลุ่มควบคุม และกลุ่มทดลอง กลุ่มละ 16 คน นักเรียนกลุ่มทดลองได้รับการ 
I l กอ่านด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือในการอ่านโดยกลุ่มต้ังเป้าหมายร่วมกัน กลุ่มควบคุมบ้กอ่านด้วย 
วิธีการลอนปกติของครู เป็นเวลา 8 สัปดาห์

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนในกลุ่มท่ีเรียนด้วย วิธีการเรียนแบบร่วมมือในการอ่านโดยกลุ่มดัง 
เป้าหมายร่วมกันมืคะแนนการอ่านเข้าใจความภาษาไทยสูงกว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการลอนปกติ 
ของครู

จิตติมา จรรยาธรรม (2539) ได้ทำการศึกษาวิจัยเรื่อง ผลของการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้ 
เทคนิคการแบ่งกลุ่มแบบคละสัมฤทธิ้ผลที่มืต่อความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2
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โรงเรียนระยองวิทยาคม จำนวน 60 คน แบ่งเป็นกลุ่มควบคุมที่เรียนในชั้นปกติ 30 คน กลุ่มทดลองเป็น 
กลุ่มแบบคละผลสัมฤทธิ้ จำนวน 30 คน เป็นเวลา 8 สัปดาห์

ผลการวิจัยพบว่า หลังการทดลอง นักเรียนในกลุ่มที่เรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคการแบ่ง 
กลุ่มแบบคละผลสัมฤทธิ้มืความเช้าใจในการอ่านสูงกว่าก่อนการทดลอง และสูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยวิธี 
การสอนตามปกติของครู

ชาติชาย ม่วงปฐม (2539) ได้ทำการศึกษาวิจัยเรีอง ผลของวิธีการเรียนแบบร่วมมือและระดับ 
ความสามารถทางคณิตศาลตร์ท่ีมืต่อผลการเรียนคณิตศาลตร์ฃองนักเรียนระดับประถมศึกษา กลุ่มตัว 
อย่างเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนพระลมทรเจดีย์จำนวน 144 คน โดยมีระดับความ 
สามารถทางคณิตศาลตร์สูง ปานกลาง ต่ํา จำนวน 36, 72 และ 36 คน ตามลำดับ กลุ่มตัวอย่างลุ่มเช้า 
รับการทดลอง 4 กลุ่ม กลุ่มท่ี า เรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มช่วยรายบุคคล กลุ่มท่ี 2 เรียน 
ด้วยการเรียนแบบร่วมมือแบบแบ่งกลุ่มผลสัมโเทธ้ิ กลุ่มท่ี 3 เรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่ม 
กำหนดความคาดหวัง กลุ่มท่ี 4 เป็นกลุ่มควบคุม

ผลการวิจัยพบว่า คะแนนผลสัมฤทธ้ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ระหว่างนักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธี 
การเรียนต่างกัน มีความแตกต่าง นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือแบบแบ่งกลุ่มผลสัมฤทธ้ิ 
และวิธีการเรียนแบบร่วมมือแบบกลุ่มกำหนดความคาดหวังมีคะแนนสูงกว่ากลุ่มควบคุม แต่ไม่มืปฎิ- 
สัมพันธ์ระหว่างการเรียนกับระดับความลามารถทางคณิตศาสตร์ต่อผลสัมสูทธ๋ึทางการเรียน 
คณิตศาสตร์

ปรารถนา เกษน้อย (2540) ได้ศึกษาเร่ืองผลของการเรียนแบบร่วมมือในวิชาสังคมศึกษาท่ีมื 
ต่อผลสัมโเทธ่ีทางการเรียนและความลามารถในการวิเคราะห์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย จำนวน 60 คน 
แบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมกลุ่มละ 30 คน กลุ่มทดลองเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือ และ 
กลุ่มควบคุมแบบปกติ

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือมืผลสัมฤทธ้ีทางการเรียนสูงกว่าท่ี 
เรียนแบบปกติอย่างมีนัยสำคัญ ทางสถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียนท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือมื 
ความลามารถในการวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนท่ีเรียนแบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05

สุธาดา มุ่งซ่อนกลาง (2540) ได้ศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนวิชา 
วิทยาศาสตร์และความร่วมมือในการทำงานกลุ่มระหว่างนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาาตอนต้นที่เรียน 
ด้วยวิธีการแบบร่วมมือที่เป็นทางการกับไม่เป็นทางการ กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1
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โรงเรียนปรางคํวิทยา จ.นครราชสีมา จำนวน 84 คน แบ่งเป็นกลุ่มละ 42 คน กลุ่มทดลองท่ี 1 เรียน 
ด้วยการเรียนแบบร่วมมือแบบเป็นทางการ กลุ่มทดลองท่ี 2 เรียนด้วยการเรียนแบบไม่เป็นทางการ

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือแบบเป็นทางการกับไม่เป็นทางการ 
มีผลสัมฤทธ๋ึทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์แตกต่างกันอย่างมืนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05

สุมน โอสถานนท์ (2523) ได้ศึกษาผลสัมฤทธ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ท่ัวไปโดยการสอน 
แบบสาธิต และการลอนแบบศูนย์การเรียน

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยการลอนแบบศูนย์การเรียน มืผลล้มสุทธ้ิ'ทางการเรียนสูง 
กว่านักเรียนท่ีเรียนโดยวิธีการสอนแบบสาธิต

กาญจนา ม ิ่งวงค ั(2531) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมโเทธ๋ึทางการเรียนวิชาสุขศึกษาของ 
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยวิธีลอนแบบศูนย์การเรียนกับวิธีสอนแบบกปติ

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยวิธีสอนแบบศูนย์การเรียนมืผลสัมโเทธ้ิทางการเรียนวิชา 
สุขศึกษาดีกว่านักเรียนท่ีเรียนโดยวิธีลอนแบบปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01

ภิญโญ มนูศิลป๋ (2530) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมสุทธ้ีทางการเรียนและความสนใจวิชา 
คณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชุดการสอนแบบศูนย์การเรียน 
และการเรียนตามคู่มือการลอนคณิตศาสตร์ของหน่วยศึกษานิเทศก์ กรมสามัญศึกษา

ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนและการสอน 
ตามคู่มือการลอนคณิตศาสตร์ของหน่วยศึกษานิเทศก์ กรมสามัญศึกษา มีผสลัมฤทธ้ีทางการเรียน 
วิชาคณิตศาสตร์แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางลถิติที่ระดับ .05 สำหรับนักเรียนท่ีได้รับการลอนโดย 
ใช้ชุดการสอนแบบศูนย์การเรียนและการสอนตามคู่มือการสอนคณิตศาสตร์ของหน่วยศึกษานิเทศก์ 
กรมสามัญศึกษา มีความสนใจในวิชาคณิตศาสตร์แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05

4.2 งานวิจัยต่างประเทศ
สลาวิน และคณะ (S lavin and Other, 1984) ได้ทำการทดลองใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือแบบ 

กลุ่มช่วยรายบุคคล เปรียบเทียบกับการเรียนปกติ กลุ่มคัวอย่างเป็นนักเรียนเกรด4 -6  ในวิมิงคัน 
จำนวน 212 คน ใช้เวลาทดลอง 18 สัปดาห์

ผลการทดลองพบว่า ทักษะการคำนวณกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม แต่ด้านความรู้ความ 
เข้าใจทางคณิตศาสตร์ไม่แตกต่างกัน
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สลาวิน และคณะ (Slavin and o th e r, 1984) ได้ทำการทดลองใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือแบบ 
กลุ่มช่วยรายบุคคลเปรียบเทียบกับการรียนปกติกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนเกรด3 - 5 ใน 
แฮเกอร์ทาว์นจำนวน220 คน ใช้เวลาทดลอง 16สัปดาห์

ผลการทดลองพบว่า ทังทักษะการคำนวณและความรู้ความเข้าใจทางคณิตศาสตร์ กลุ่ม 
ทดลองลงกว่ากลุ่มควบคุม โดยมีผลบวก เท่ากับ .59 และ .04 ตามลำดับ

ลลาวิน และคณะ (Slavin and Other. 1984) ได้ทำการทดลองใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือแบบ 
กลุ่ม'ช่วยรายบุคคล(TAI) เปรียบเทียบกับกลุ่มควบคุม โดยทำการทดลองในปี ค.ศ. 1981 ดังน้ี

การทดลองท่ี 1 ทดลองกับนักเรียน เกรด3 - 5 โรงเรียนในรัฐเมร่ีแลนด์6 โรงเรียนจำนวน 18 
ห ้อ ง เรียน กลุ่มตัวอย่างจำนวน 506 คน เป็นเวลา 8 สัปดาห์

ผลการทดลองพบว่า ผลสัมฤทธ๋ึทางการเรียนด้านทักษะการคำนวณกลุ่มทดลองสูงกว่า
ควบคุม

การทดลองท่ี 2 ทดลองกับนักเรียน เกรด 4 - 6  ในสุเบอร์บัน กลุ่มตัวอย่างจำนวน 32 คน เป็น 
เวลา 10 สัปดาห์

ผลการทดลองพบว่า ผลสัมฤทธ้ิทางการเรียนด้านทักษะการคำนวณกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่ม
ควบคุม

เยกเกอร์, จอห์นสัน และจอห์นสัน (Yager, Johnson & Johnson, 1985) ได้เปรียบเทียบผล 
การเรียนของนักเรียนเกรด 2 จำนวน 75 คน ลุ่มแบ่งออกเป็น 3 กลุ่ม แต่ละกลุ่มประกอบด้วยนักเรียนที่ 
เรียนดี บานกลาง และอ่อน ทัง 2 เพศ เท่า  ๆ กัน กลุ่มที่ 1 ให้ทำงานที่ได้รับมอบหมายเป็นรายบุคคล 
กลุ่มที่ 2 ให้ทำงานและมีการอภิปรายในกลุ่มเพื่อนและเรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ ซึ่งมีการ 
กำหนดโครงสร้างอภิปรายที่ชัดเจน กลุ่มที่ 3 ให้งานลักษณะเดียวกับกลุ่มที่ 2 คือหลังจากที่ทั้ง 3 กลุ่ม 
เรียนเนื้อหาวิชาได้ครึ่งหนึ่งของหน่วยการเรียนและการคงอยู่ของการเรียนรู้ใช้เวลาในการปฏิบัติงาน 
14 คร้ัง

ผลการทดลองพบว่า นักเรียนในกลุ่มท่ีมีการเรียนแบบร่วมมือท้ังสองกลุ่ม มืผลสัมฤทธิ้ทางการ 
เรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนเป็นรายบุคคล

ดูบอล (Dubois, 1991)ได้ทดลองโดยใช้การเรียนแบบร่วมมือที่ผสมผสานระหว่างการเรียน 
แบบร่วมมือแบบแบ่งกลุ่มสัมฤทธิ้ (STAD) กับการเรียนแบบร่วมมือแบบการแข่งชันระหว่างกลุ่มด้วย 
เกม (TGT) กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นจำนวน2,175คน คร ู2 6 คนชั้นเรียน 
86 ช้ัน ท้ังหมด 11 โรงเรียน ในมลรัฐหลุยเชียน่า กลุ่มตัวอย่างแบ่งเป็น 3 กลุ่ม กลุ่มท่ี เรียนแบบร่วมมือ
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โดยครูผู้สอนท่ีผ่านการอบรม กลุ่มท่ี 2 เรียนกับครูท่ีผ่านการอบรมแต่ไม่ใช้การเรียนแบบร่วมมือ กลุ่มท่ี 
3 เรียนกับครูท่ีไม่ผ่านการแกอบรมและไม่ใช้การเรียนแบบร่วมมือ

ผลการทดลองพบว่า นักเรียนในกลุ่มท่ีครูผ่านการอบรมและใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือมืผล 
ลัมฤทธ้ีทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมท่ีไม่มีการเรียนแบบร่วมมือ แต่ไม่พบความแตกต่างด้านเจต- 
คติต่อวชาคณตศาลตรี

ลตัล (Still, 1995) ได้ศึกษาวิจัยเก่ียวกับผลของการเรียนแบบร่วมมือท่ีมีต่อผลลัมฤทธ๋ึวชา 
วิทยาศาลตรีโดยศึกษาในระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในโรงเรียนประถมศึกษาทางตะวันออกของรัฐ 
เวอร์จิเนีย ลหรัฐอเมรีกา โดยการเปรียบเทียบนักเรียน 2 ห้องเรียน ท่ีใช้วิธีการเรียนแบบร่วมมือท่ีต่าง 
กัน ใช้สถิติ t — test

ผลการทดลองพบว่า ทักษะกระบวนการวิทยาศาลตรีระดับต่ํา นักเรียนท่ีเรียนด้วยเทคนิค TGT 
มีผลล้มฤทธ้ิ'ทางการเรียนสูงก1ว่าเทคนิค STAD ทักษะกระบวนการวิทยาศาลตรีระดับสูงนักเรียนท่ีเรียน 
ด้วยเทคนิคกลุ่มลืบค้น (Group Investigation) มีผลลัมฤทธ้ิทางการเรียนสูงกว่าเทคนิคการต่อบทเรียน 
2 (Jigsaw II) (อ้างถึงในประยูร ศรีผ่องใส, 2542)

จากการศึกษาวิจัยท่ีเก่ียวช้องกับการวิจัยในคร้ังน้ี ท้ังงานภายในประเทศและงานวิจัยต่าง 
ประเทศ พบว่าส่วนมากจะเป็นการศึกษาวิจัย เร่ือง ผลของการเรียนแบบร่วมมือโดยใช้เทคนิคต่าง  ๆท่ี 
มีต่อผลลัมฤทธ๋ึทางการเรียนของนักเรียนในวิชาต่าง  ๆ เช่น งานวิจัยของกรวรรณ กันยะพงศ์ (2528) 
ปิยาภรณ์ รัตนากรกุล (2535) บุษบา โชคชูช่วย (2536) ชาติชาย ม่วงปฐม (2539) สุชาดา มุ่งซ่อน 
กลาง (2540) สุมน โอลถานนท์ (2523) กาญจนา ม่ิงวงศ์ (2531 ) และภิญโญ มนูศึลป๋ (2530) ลลาวิน 
และคณะ (Slavin and Other, 1984) เยกเกอรี, จอห์นลัน และจอห์นลัน (Yager, Johnson & 
Johnson, 1985) ดูบอล (Dubois, 1991) และลดัล (Stul, 1995) และอีกส่วนหน่ึงเป็นการศึกษาวิจัยท่ี 
เก่ียวกับผลของเรียนแบบร่วมมือท่ีมีต่อความสามารถของนักเรียน ทางด้านการอ่านและการเช้าใจทาง 
ภาษา ท้ังภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ด้านการเขียน ด้านความสามารถในการแก้โจทย์ปัญหา 
คณิตศาลตรีในระดับต่าง  ๆเช่น งานวิจัยของก่ิงดาว กล่ินจันทร์ (2536) อาภาภรณ์ หวัดสูงเนิน (2536) 
มาลี นรสิงห์ (2537) ขวัญเรือน โพธ"วิเชียร (2537) พิสมัย สังข์'ทอง (2539) จิตติมา จรรยาธรรม (2539)

จะเห็นได้ว่างานวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับการเปรียบเทียบผลลัมฤทธ๋ิทางการเรียนของนักเรียนด้วย 
ชุดการลอนแบบศูนย์การเรียนท่ีมีกิจกรรมกลุ่มร่วมมือ โดยใช้เทคนิคการต่อภาพกับเทคนิคแบบกลุ่ม 
ลืบลอบยังไม่มี ผู้วิจัยจึงมีความลนใจท่ีจะศึกษาในเรืองนี
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