
อภิปรายผลการวิจ ัย

การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเข้าใจลำดับของเหตุและ 

ผลในการเล่นสมมติ ในสถานการณ์’สมมติแบบไม่ซับช้อนและในสถานการณ์สมมติแบบซับช้อน 

ของเด็กไทยอายุ 3 - 5  ปี โดยมีสมมติฐานการวิจ ัยคือ เด็กอายุ 3 - 5  ปี จะมีคะแนนจากการ 

ทดสอบความเข้าใจลำดับของเหตุและผลในการเล่นสมมติ ในสถานการณ์สมมติแบบไม่ซับช้อน 

สูงกว่าคะแนนจากการทดสอบในสถานการณ์สมมติแบบซับช้อนในทุกระดับอายุ

จากการทดสอบสมมติฐานโดยวิธีการวิเคราะห์ความแปรปรวนสองทางรูปแบบประสม 

( 3 x 2  Analysis of Variance (Mixed Design) ) เทือเปรียบเทียบความสามารถในการเข้าใจ 

ลำดับของเหตุและผลในการเล่นสมมติ ในสถานการณ์สมมติแบบไม่ซับช้อนและในสถานการณ ์

สมมติแบบซับช้อนในกลุ่มตัวอย่างทั้งสามระดับอายุไม่พบความแตกต่างกัน แสดงให้เห็นว่าอาย ุ

ของเด็กและประ๓ ทของสถานการณ์สมมติ ไม่ล่งผลร่วมกันต่อความเข้าใจในลำดับของเหตุและ 

ผลในการเล่นสมมติ ซึ่งไม่สอดคล้องกับสมมติฐานที่ตั้งไว้ อย่างไรก็ตาม ผลการวิเคราะห์พบว่า 

อายุและประ๓ ทของสถานการณ์สมมติต่างก็เป็นปัจจัยลำดัญที่ส่งผลต่อความเข้าใจในลำดับของ 

เหตุและผลของเด็กวัยก่อนเรียน โดยปัจจัยทั้งสองไม่ได้มีความเกี่ยวข้องกัน (ไม่มีปฎิสัมพันธ์ร่วม) 

กล่าวคือ 1. ระดับอายุของเด็กส่งผลแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และเมือทำ 

การทดสอบรายคู่ด้วยวิธีการของ Tukey แล้วพบว่า เด็กระดับอายุ 4 ปี และ 5 ปี มีคะแนนจาก 

การทดสอบความเข้าใจลำดับของเหตุและผลในการเล่นสมมติสูงกว่าเด็กอายุ 3 ปี อย่างมีนัย 

สำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แต่คะแนนจากการทดสอบความเข้าใจในลำดับของเหตุและผลในการ 

เล่นสมมติของเด็กอายุ 4 ปี และ 5 ปี ไม่แตกต่างกัน และ 2. ประเภทของสถานการณ์สมมติทั้ง 2 

แบบ (แบบไม่ซับช้อนและแบบซับช้อน) ก็ล่งผลต่อความเข้าใจในลำดับของเหตุและผลของเด็ก 

แตกต่างกันอย่างมีนัยลำดัญทางสถิติทีระดับ .05 ซึงจะอธิบายได้ดังต่อไปนี
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1. จากท่ีผลการวิเคราะห์พบความแตกต่างระหว่างกลุ่มอายุ โดยไม่คำนึงถึง

ประ๓ทของสถานการณ์สมมติ โดยเด็กระดับอายุ 5 ปี และเด็กระดับอายุ 4 ปี มีคะแนนจากการ 

ทดสอบความสามารถในการเช้าใจลำดับของเหตุและผลในการเล่นสมมติสูงกว่าคะแนนของเด็ก 

ระดับอายุ 3 ปี ในขณะท่ีเด็กอายุ 4 ปี และ 5 ปี มีคะแนนความสามารถในการเช้าใจลำดับของ 

เหตุและผลในการเล่นสมมติไม่แตกต่างกัน สามารถอธิบายได้ดังน้ี

จากผลการคืกษาในต่างประเทศ นักวิจัยหลายท่าน (Bullock, 1985; Das Gupta & 

Bryant, 1989; Sophian & Huber, 1984 อ้างถึงใน Corrigan & Denton, 1996) กล่าวไว้ว่าความ 

เช้าใจเหตุและผลจะมีการเปลี่ยนแปลงในเชิงคุณภาพในช่วงขวบปีที่ 4 โดยผลการคืกษาเหล่านั้น 

และจากงานวิจัยครั้งนี้ก็แสดงให้เห็นตรงกันว่า เด็กระดับอายุ 3 ปี มีความสามารถในการเช้าใจ 

ลำดับของเหตุและผลน้อยกว่าเด็กระดับอายุ 4 ปี และ 5 ปี และจากผลการวิจัยท่าให้เราสามารถ 

กล่าวได้ว่าอายุเป็นปัจจัยสำดัญที่ท่าให้เด็กมีความเช้าใจในเหตุและผลที่แตกต่างกัน ซ่ึงเม่ือ

พิจารณาตามทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget ( Singer & Revenson, 1978 ) จะพบว่า 

Piaget ได้แบ่งพัฒนาการทางสติปัญญาออกเป็นขั้นๆ ซึ่งเด็กระดับอายุ 3 ป ี-  5 ปี นี้จัดอยู่ในขั้น 

การคิดก่อนปฏิบัติการ (Preoperational Stage) ที่ประกอบด้วยขั้นย่อยอีก 2 ข้ัน โดยเด็กที่มีอาย ุ

ประมาณ 2 ป ี- 4 ปี จะจัดอยู่ในขั้นก่อนการมีความคิดรวบยอด (Preconceptual phase) และเด็ก 

ที่ม ีอายุย่างเช้าสู่4 ป ี- 7 ปีจะจัดอยู่ในขั้นการคิดเองในใจ (Intuitive phase) ซึ่งเมื่อท่าการเปรยบ 

เท ียบพัฒนาการทางสติป ัญญาของเด็กท ั้งสองขั้นย ่อยนี้จะพบว่าพ ัฒนาการทางสติป ัญญามี 

ลักษณะที่แตกต่างกันคือ ในระยะแรกหรือระยะก่อนการมีความคิดรวบยอด แม้ว่าเด็กจะมีความ 

ลามารถในการใช้ภาษาและลัญลักษณ์แล้วแต่การคิดจะมีความเป็นเหตุและผลน้อยกว่าเด็กที่อยู ่

ในขั้นการคิดเองในใจหรือเมื่ออายุประมาณ4 ป ี- 7 ปี Piaget กล่าวว่าเด็กในขั้นการคิดเองในใจ 

นี้จะเริ่มรู้จักการแก้ปัญหาแม้ว่าการแก้ปัญหาจะยังคงขึ้นอยู่กับลี่งที่เขารับรู้ก็ตาม นอกจากนึเด็ก 

จะมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุและผลบ้างแล้ว โดยเด็กจะมีความเชือว่าเหตุการณ์ทีเกิดขึ้น 

ในช่วงเวลาเดียวกันย่อมจะมีความลัมพันธ์กันเชิงเหตุและผล (Singer & Revenson, 1978, p.33) 

ดังนั้นการที่เด็กอายุ 3 ปี มีความลามารถในการเช้าใจลำดับของเหตุและผลแตกต่างจากเด็กอายุ
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4 ปี และ 5 ปี ก็เน่ืองจากเด็กอายุ 3 ปี อยู่ในระยะของพัฒนาการทางสติปัญญาท่ีแตกต่างจาก 

เด็กอายุ 4 ปี และ 5 ปี กล่าวคือเด็กอายุ 3 ปี ยังมีพัฒนาการทางสติปัญญาอยู่ในระยะก่อนการมี 

ความคิดรวบยอด ในขณะท่ีเด็กอายุ 4 ปี เร่ิมเข้ายู่หรืออยู่ในระยะการคิดเองในใจแล้วซ่ึงก็เป็น 

ระยะเดียวกันกับเด็กอายุ 5 ปีน่ันเอง ฉะน่ันเม่ือทำการเปรียบเทียบความเข้าใจในลำดับของเหตุ 

และผลในเด็กท้ัง 3 ระดับอายุจึงพบว่าเด็กอายุ 3 ปี มีความสามารถในการเข้าใจในลำดับของเหตุ 

และผลน้อยกว่าเด็กอายุ 4 ปี และ 5 ปี

นอกจากน้ี ในงานวิจัยต่างๆ  เช่น Bullock (1984); Bullock & Gelman (1979); Das Gupta 

& Bryant (1989); และ Sophian & Huber (1984) ซ่ึงทำการคืกษาเก่ียวกับความสามารถเช ิงเหตุ 

และผลของเด ็ก วัยก่อนเรียนก็สนับสนุนว่า เด็กระดับอายุ 3 ปี มีความสามารถในการเข้าใจลำดับ 

ของเหตุและผลน้อยกว่าเด็กระดับอายุ 4 ปี และ 5 ปี

ในงานวิจัยของ Das Gupta & Bryant (1989) ซึ่งมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาว่าเด็กอายุ 3 ป ี

และ 4 ปี มีความสามารถในการอนุมานความเป็นเหตุและผลจากสถานะเริ่มแรกของวัตถุมายัง 

สถานะสุดท้ายของวัตถุได้หรือไม่ ผู้วิจัยได้แสดงภาพสถานะของวัตถุซึ่งประกอบด้วย ภาพที่ 1 คือ 

ภาพวัตถุในสถานะเริ่มแรก เช่น ภาพแก้วแตก และภาพที่ 2 คือภาพวัตถุในสถานะสุดท้าย เช่น 

ภาพแก้วแตกและเปียกนั่า จากนั่นผู้วิจัยจะให้เด็กเลือกว่าเครื่องมืออะไรที่ทำให้สถานะของวัตถุใน 

ภาพที่ า กลายเป็นสถานะของวัตถุในภาพที่ 2 โดยผู้วิจัยจะมีภาพให้เด็กเลือก 3 ภาพเช่น า . ภาพ 

ค้อน 2. ภาพเหยือกนั่า และ 3. ภาพขนนก ซึ่งคำตอบที่ถูกต้องได้แก่ภาพเหยือกนำ เนื่องจาก 

เมื่อพิจารณาความแตกต่างระหว่างสถานะของวัตถุในภาพที่ 1 และสถานะของวัตถุในภาพที 2 

จะพบว่าความแตกต่างอยู่ตรงที่วัตถุในภาพที่ 1 ไม่เปียกนำ แต่วัตถุในภาพที 2 เปียกนำ ดังนัน 

สาเหตุที่ทำให้วัตถุเปียกนั่าคือเหยือกนำ ผลการวิจัยพบว่าเด็กอายุ 3 ปี ยังไม ส่ามารถอนุมาน 

ความเป็นเหตุและผลได ้อย่างแท้จริง และเมื่อเปรียบเทียบกับเด็กอายุ 4 ปี เด็กอายุ 4 ปี จะม ี

ความสามารถในการอนุมานความเป็นเหตุและผลมากกว่าเด็กอายุ 3 ปี อย่างเห็นได้ชัด และเนือง 

จากความสามารถในการอนุมานความเป็นเหตุและผลเป็นความลามารถทีก่อให้เกิดความเ'ข้าใ,จ 

เกี่ยวกับความล้มพันธ์ในเชิงของเหตุและผล (Das Gupta & Bryant, 1989) ผลการวิจัยของ
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Das Gupta และ Bryant จึงสอดคล้องกับผลการวิจัยนีทีผู้วิจัยพบว่าเด็กอายุ 3 ปี มีความสามารถ 

จากการทดสอบความเข้าใจลำดับของเหตุและผลน้อยกว่าเด็กอายุ 4 ปี และ 5 ปี

ผลการวิจัยของ Bullock (1984) ก็เห็นสอดคล้องเช่นเดียวกันว่าเด็กอายุ 3 ปี มีความ 

สามารถในการเข้าใจเหตุและผลต่างจากเด็กอายุ 4 ปี และ 5 ปี โดย Bullock พบว่าเด็กอายุ 3 ปี 

ไม่ได้แสดงความประหลาดใจเมื่อพบว่าเหตุการณ์บางเหตุการณ์เกิดขึ้นโดยไม่ปรากฏว่ามีลาเหต ุ

ในการทดลอง Bullock พูดให้กลุ่มตัวอย่างวัยผู้ใหญ่และวัยก่อนเรียนอายุ 3 ปี 4 ปี และ 5 ปี เช่ือ 

ว่าวัตถุ 2 สิ่งเคลื่อนที่ไปด้วยกันเพราะมีเชือกเล้นหนึ่งผูกอยู่ แต่เชือกเล้นนั้นถูกช่อนไว้ไม่ให้เห็น 

จากนั้นผู้วิจัยได้อนุญาตให้กลุ่มตัวอย่างตรวจดูล่วนที่น่าจะมีเชือกผูกอยู่ ผลปรากฏว่ากลุ่ม

ตัวอย่างไม่พบเชือกตามที่ผู้วิจัยบอก จากการทดสอบพบว่าเด็กอายุ 3 ปี ไม่เสึกประหลาดใจที ่

วัตถุสามารถเคลื่อนที่ไปด้วยกันได้โดย'ไม่มีเหตุผล แต่เด็กอายุ 4 ปี 5 ปี และผู้ใหญ่หัวเราะและ 

กล่าวหาว่าผู้วิจัยพูดจาหลอกลวง นอกจากนั้นเด็กอายุ 4 ปี 5 ปี และผู้ใหญ่ยังทำการค้นหาต่อไป 

ว่าผู้วิจัยได้ทำการผูกเชือกไว้ที่ล่วนอื่นของวัตถุหรือไม่ ซึ่งผลการวิจัยดังกล่าวก็มีความลอดคล้อง 

กับงานวิจัยของ Flavell, Flavell, & Green (1983) ที่พบว่าเด็กอายุ 3 ปี ยังไม่มีความเข้าใจเกี่ยว 

กับลำดับของเหตุและผล ในการวิจัยนี้ เด็กแสดงให้เห็นว่าเขาไม่เข้าใจว่าอะไรเป็นสาเหตุที่ทำให ้

สถานะแรกและสถานะสุดท้ายของวัตถุมีความแตกต่างกัน โดยเด็กอายุ 3 ปี กล่าวว่าเมื่อได้มอง 

วัตถุสีขาวผ่านกระดาษกรองแสงสีชมพู เขาคิดว่าวัตถุนั้นเป็นวัตถุสีชมพูจริงๆ การที่เด็กจะ

ลามารถเข้าใจได้ว่าที่จริงแล้ววัตถุยังคงเป็นสีขาวเด็กจะต้องมีความเข้าใจในลำดับของเหตุและผล 

โดยเด็กจะต้องเข้าใจก่อนว่าการที่วัตถุสีขาวปรากฏเป็นสิชมพูได้เพราะมีกระดาษกร'องแสงสีชมพู 

วางไว้ด้านหน้าของวัตถุสีขาวนั่นเอง

อีกงานวิจัยหน่ึงท่ีแสดงให้เห็นว่าเด็กอายุ 3 ปีมีความเข้าใจความล้มพันธ์เชิงเหตุและผล 

น้อยกว่าเด็กอายุ 4 ปี และ 5 ปี คือ งานวิจัยของ Bullock & Gelman (1979) ในงานวิจัยนีผู้วิจัยได้ 

ทำการคืกษาเปริยบเทียบความสามารถของเด็กอายุ 3 ป ี-  5 ปี ในการนำลำดับของเวลา 

(Temporal Ordering) มาใช้ไนการอธิบายความล้มพันธ์เชิงเหตุและผล โดยในการทดสอบน้ีผู้วิจัย 

ได้ใช้หุ่นมือกล้ิงลูกบอลลงไปตามทางด้านหนึง (เหตุการณ์ X) 2 วินาทีต่อมาก็มตุ๊กตาดัวหนง
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ก ร ะ เด ้ง อ อ ก ม า จ า ก ก ล ่อ ง  ( เห ต ุก า ร ณ ์ Y) แ ล ะ อ ีก  2 ว ิน า ท ีต ่อ ม า ผ ู้ว ิจ ัย ก ็ไ ด ้ใ ห ้ห ุ่น ม ือ อ ีก ต ัว ก ล ิ้ง ล ูก  

บ อ ล ล ง ไ ป ต า ม ท า ง อ ีก ด ้า น ห น ึ่ง  ( เห ต ุก า ร ณ ์ X 7) ผ ู้ว ิจ ัย ใ ห ้เด ็ก ต อ บ ว ่า เห ต ุก า ร ณ ์ใ ด เป ็น ล า เห ต ุใ ห ้ 

ต ุ๊ก ต า ก ร ะ เด ้ง ข ึ้น ม า  ผ ล ป ร า ก ฏ ว ่า เด ็ก อ า ย ุ 4 ป ี แ ล ะ  5 ป ี ล า ม า ร ถ อ ธ ิบ า ย ค ว า ม ส ัม พ ัน ธ ์เซ ิง เห ต ุ 

แ ล ะ ผ ล ได้ด ีก ว ่า เด ็ก อ า ย ุ 3 ป ี โดยเด ็ก อ า ย ุ 4 ป ี แ ล ะ  5 ป ีส า ม า ร ถ บ อ ก ได้ว ่า เห ต ุก า ร ณ ์ซ ึ่ง เก ิด ข ึ้น  

ก ่อ น  ( เห ต ุก า ร ณ ์ X) ท ำ ใ ห ้เก ิด เห ต ุก า ร ณ ์ต ่อ ม า  ( เห ต ุก า ร ณ ์ Y)

นอกจากนี้ Sophian & Huber (1984) ก็ได้ทำการศึกษาความสามารถในการเข้าใจลำตับ 

ของเหตุและผลในเด็กอายุ 3 ปี และ 5 ปี เช่นกัน โดยมีการทดสอบว่าเด็กได้ใช้หลักว่าเหตุจะเกิด 

ขึ้นก่อนผลหรือไม่ อุปกรณ์ที่ใช้ในการทดสอบคือรถไฟเด็กเล่นซึ่งประกอบด้วยตัวรถ 3 ส่วนคือ 

หัวรถจักร ส่วนกลาง และส่วนท้าย ซึ่งตัวรถไฟแต่ละส่วนนี้จะเชื่อมต่อกันด้วยวิธีการตังนี้ รถไฟ 

ขบวนที่ า ผู้วิจัยได้ทำการเชื่อมต่อรถไฟด้วยการผูกเชือกใสไว้ระหว่างตัวรถทั้งสามส่วน เมื่อผู้วิจัย 

ดึงหัวรถจักรให้เคลื่อนที หัวรถจักรก็จะเคลื่อนที่ไปก่อนและลากรถไฟส่วนกลางให้เคลื่อนที่ตาม

และรถไฟขบวนที่ 2 ผู้วิจัยได้ติดแม่เหล็กไว้ที่ด้านท้ายของหัวรถจักร ด้านหน้าและด้านท้ายของรถ 

ไฟส่วนกลาง และด้านหน้าของรถไฟส่วนท้าย โดยแม่เหล็กแต่ละดู่จะหันขั้วเดียวกันเข้าหากัน 

เมื่อผู้วิจัยตันส่วนท้ายของรถไฟไปข้างหน้า รถไฟส่วนท้ายจะเคลื่อนที่เข้าใกล้รถไฟส่วนกลาง แม่ 

เหล็กจะผลักกันทำให้ส่วนกลางของรถไฟถูกตันไปข้างหน้าด้วย ผู้วิจัยให้เด็กตัดสินว่าในการ

เคลื่อนที่แต่ละแบบส่วนหัวหรือส่วนท้ายของรถไฟที่ทำให้ส่วนกลางของรถไฟเกิดการเคลื่อนที่ ถ้า 

เด็กมีการใช้หลักว่าเหตุจะเกิดขึ้นก่อนผล เด็กก็จะตอบได้ว่ารถไฟส่วนที่เคลื่อนที่ก่อนเป็นลาเหตุที่ 

ทำให้ส่วนกลางของรถไฟเกิดการเคลื่อนที่ตาม ผลปรากฏว่าเด็กอายุ 5 ปี ลามารถเข้าใจลำตับ 

ของเหตุและผลได้มากกว่าเด็กอายุ 3 ปี โดยเด็กอายุ 5 ปี มีความสามารถในการใช้หลักของเหตุ 

และผลที่ว่าเหตุจะเกิดขึ้นก่อนผลได้ดีกว่าเด็กอายุ 3 ปี

2. จากผลการวิเคราะหัที่พบว่าคะแนนจากการทดสอบความสามารถในการเข้าใจลำดับ 

ของเหตุและผลในการเล่นสมมติ ในสถานการณ์สมมติแบบไม่ซับช้อนสูงกว่าคะแนนจากการ

ทดสอบในสถานการณ์สมมติแบบซับช้อนโดยไม่คำนึงถึงระดับอายุ สามารถอธิบายได้ตังนี้
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จ า ก ก า ร ศ ึก ษ า ง า น ว ิจ ัย ต ่า ง ป ร ะ เท ศ  (Mendelson &  Shultz, 1976; Sedlak &  Kurtz, 1981; 

Shultz, Fisher, Pratt, &  Rulf, 1986; Siegler, 1975; Siegler &  Liebert, 1974) แ ล ะ จ า ก ง า น เข ีย น  

ข อง White (1988) ก ล ่า ว ว ่า  ล า เห ต ุท ี่ช ่ว ย ใ ห ้เด ็ก ส า ม า ร ถ อ น ุม า น ค ว า ม เป ็น เห ต ุแ ล ะ ผ ล ไ ด ้ก ็ค ือ  ก าร  

ท ี่เห ต ุแ ล ะ ผ ล เก ิด ข ึ้น ใ น ช ่ว ง เว ล า ท ี่ต ่อ เน ื่อ ง ก ัน  (Temporal Contiguity) โ ด ย ม ีเห ต ุผ ล อ ย ู่ 2 ป ร ะ ก า ร  

ด ัง น ี้ 1. เด ็ก จ ะ ม ีก า ร ใ ช ้ล ำ ด ับ เว ล า ท ี่ต ่อ เน ื่อ ง ก ัน ใ น ก า ร ซ ,ว ย อ น ุม า น ค ว า ม เป ็น เห ต ุแ ล ะ ผ ล  แ ล ะ

2. เด ็ก ย ัง ไ ม ่ม ีค ว า ม ส า ม า ร ถ ใ น ก า ร อ น ุม า น ค ว า ม ส ัม พ ัน ธ ์เซ ิง เห ต ุแ ล ะ ผ ล ข อ ง เห ต ุก า ร ณ ์ท ี่เก ิด ข ึ้น ใ น  

ช ่ว ง เว ล า ท ี่ไ ม ่ต ่อ เน ื่อ ง ก ัน ไ ด ้ แ ล ะ  Bullock (1985, p. 175) ก ็ไ ด ้อ ธ ิบ า ย ไ ว ้เช ่น เด ีย ว ก ัน ว ่า  เด ็ก ว ัย  

ก ่อ น เร ีย น ช ึ่ง ม ีอ า ย ุต ั้ง แ ต ่ 3 ป ี ข ึ้น ไป  จ ะ ม ีก า ร น ำ ก ฎ ท ี่ว ่า  ส า เห ต ุจ ะ เก ิด ข ึ้น ก ่อ น ผ ล  ห ร ือ เห ต ุแ ล ะ ผ ล  

จ ะ เก ิด ข ึ้น ใ น ช ่ว ง เว ล า ท ี่ต ่อ เน ื่อ ง ก ัน  ม า ใ ช ้ใ น ก า ร พ ิจ า ร ณ า ค ว า ม ส ัม พ ัน ธ ์เซ ิง เห ต ุแ ล ะ ผ ล ใ น เห ต ุ

ก า ร ณ ์ต ่า ง ๆ ไ ด ้

ในงานวิจ ัยครั้งนี้ก็เช่นกัน การที่เด็กวัยก่อนเรียนลามารถทำการทดสอบในสถานการณ์

แบบไม่ซับช้อนได้ดีกว่าแบบซับช้อนนั้นก็เนื่องมาจาก เหตุและผลในสถานการณ์แบบไม่ซับช้อน 

จะเกิดขึ้นต่อเนื่องกันทันที โดยถ้าเด็กได้ติดตามสถานการณ์สมมติตามลำดับอย่างต่อเนื่องเด็กก็ 

จะทราบว่าเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นก่อนหน้าเป็นสาเหตุที่ทำให้เกิดผลในเหตุการณ์ต่อมา เช่น ในสถาน 

การณ์สมมติแบบไม่ซับช้อน เรื่องเป็ดเล่นนี้า ถ้าเด็กได้ติดตามสถานการณ์สมมติ เขาก็จะเว่าผู ้

วิจัยได้นำตุ๊กตาเป็ดตัวที่เป็นเปัาหมายไปว่ายนี้ามาซึ่งทำให้เป็ดตัวเปียก (เหตุ) เด็กก็จะลามารถ 

ใช้สถานการณ์ดังกล่าวในการดัดสินใจเลือกเช็ดตัวให้เป็ดดัวที่เป็นเปัาหมายได้ (ผล) เนื่องจากใน 

สถานการณ์สมมติแบบไม่ซับช้อน เหตุการณ์ที่เป็นเหตุซึ่งจากตัวอย่างก็คือการที่เป็ดตัวเปียก

เพราะไปว่ายนี้ามา และเหตุการณ์ที่เป็นผลซึ่งก็คือการที่เด็กเลือกเช็ดตัวให้เป็ดตัวที่เปียกเกิดขึ้น 

ในเวลาที่ต่อเนื่องกันทันที หรือกล่าวอีกนัยหนึ่งก็คือ เด็กลามารถเลือกแสดงสมมติกับอุปกรณ์เปัา 

หมายได้ทันทีหลังจากที่เหตุการณ์ที่เป็นสาเหตุเกิดขึ้น เด็กก็จึงลามารถเชื่อมความสัมพันธ์ของ

เหตุและผลที่เกิดขึ้นในสถานการณ์สมมติแบบไม่ซับช้อนได้

แต่ในสถานการณ์สมมติแบบซับช้อน (Complex) เหตุการณ์ที่เป็นเหตุและผลหลักจะถูก 

ช้อนด้วยเหตุการณ์ที่เป็นเหตุและผลรอง การเชื่อมโยงเหตุและผลหลักจึงยากกว่าในสถานการณ์
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สมมติแบบไม่,รบร้อน ต้วอย่างเซ่น ในเรื่องป๋อนข้าวตุ๊กตา ลำดับแรก เหตุการณ์คือ ผู้วิจัยได้ดัก 

ข้าว,ใส่'จาน 2 ใบทำให้จานที่เป็นเป๋าหมายมีข้าว (เหตุหล้ก) และจานที่ไม่ใช่เป๋าหมายก็มีข้าวด้วย 

ลำดับที่ลอง เหตุการณ์คือ ผู้วิจัยทำท่ากินข้าวจากจานใบที่ไม่ใช่เป๋าหมายจนหมดทำให้จานที่ไม่ 

ใช่เป๋าหมายไม่มีข้าว (เหตุผลรอง) จากนั้นเด็กจะถูกทดสอบโดยเขาจะต้องเลือกหยิบจานที่มีข้าว 

มาปัอนให้กับตุ๊กตาหมี ชี,งการที่เด็กจะเลือกจานได้ถูกต้อง เด็กจะต้องย้อนกลับไปมองเหตุการณ ์

ตั้งแต่ต้น เขาจึงจะทราบว่ายังมีจานอีกใบ (จานเป๋าหมาย) ที่มีข้าวอยู่เพราะผู้วิจัยได้ดักข้าวใส ่

จานเป๋าหมายไว้ด้วย (เหตุหลัก) แต่เมื่อเหตุซึ่งก็คือการที่ผู้วิจัยได้ดักข้าวใส่จานที่เป็นเป๋าหมายไว ้

ทำให้จานมีข้าวอยู่ และผลซึ่งก็คือการเลือกจานที่มีข้าวมาปัอนให้กับตุ๊กตาหมีไม่ได้เกิดขึ้นต่อ

เนื่องกันทันทีเนื่องจากมีเหตุการณ์อื่นมาแทรก (การที่ผู้วิจัยทำให้จานที่ไม่ใช่เป๋าหมายไม่มีข้าว

แล้ว) การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผลในสถานการณ์สมมติแบบซับช้อนจึงยากกว่า 

สถานการณ์สมมติแบบไม่ซับช้อน เด็กจึงได้รับคะแนนในสถานการณ์สมมติแบบซับช้อนตํ่ากว่า

คะแนนในสถานการณ์สมมติแบบไม่ซับช้อน ซึ่งจากงานวิจัยของต่างประเทศ (Siegler & Liebert, 

1974) ก็พบว่าเด็กวัยก่อนเรียนยังไม่มีความสามารถในการเชื่อมโยงเหตุและผลทีเกิดขึ้นในช่วง

เวลาที่ไม่ต่อเนื่องกันได้

นอกจากนั้นยังมีผลการวิจัยอื่นๆในต่างประเทศที่สนับสนุนว่า เด็กวัยก่อนเรียนจะมีความ 

เข้าใจในเหตุและผลที่เกิดขึ้นในสถานการณ์ที่ไม่มีความซับช้อน เช่น งานวิจัยของ Harris,

Kavanaugh, & Meredith (1994) และงานวิจัยของ Gelman, Bullock, & Meek (1980)

ในงานวิจัยของ Harris, Kavanaugh, & Meredith (1994) ในการทดลองท 2 ผูวจัยไดทำ 

การศึกษาความเข้าใจลำดับของเหตุและผลในการเล่นสมมติของเด็กที่มีช่วงอายุระหว่าง 24 เดือน 

- 31 เดือน และช่วงอายุระหว่าง 32 เดือน - 39 เดือน ซึ่งเป็นช่วงของเด็กวัยก่อนเรียน โดย 

ลักษณะลำดับของเหตุและผลที่ใช้ในการทดสอบมีลักษณะที่ไม่ซับช้อนเช่นเดียวกับสถานการณ ์

สมมติแบบไม่ซับช้อน (Simple) ในงานครั้งนี้ กล่าวคือสถานการณ์สมมติจะมีเหตุการณ์ที่เป็นเหต ุ

และผลต่อเนื่องกันเพียง 2 เหตุการณ์ เช่นผู้วิจัยจะทำท่าให้ตุ๊กตาเป็ดเทนมหกใส่ตุ๊กตาลิง (เหตุ) 

เป็นผลให้ตุ๊กตาลิงตัวเนี้อนนม (ผล) ผลการ'วิจัยดังกล่าวพบ1ว่าเด็กทีมีอายุตังแต่ประมาณ 3 ป ีม
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ค ว า ม ส า ม า ร ถ ใ น ก า ร เข ้า ใ จ ล ำ ด ับ ข อ ง เห ต ุแ ล ะ ผ ล ใ น ส ถ า น ก า ร ณ ์ส ม ม ต ิ ท ี่ไม ่ซ ับช ้อน โด ย1ด ็ ก 

ส าม ารถ อ ธ ิบ าย ผ ลท ี่๓ ดข ึ้น 'จากการเล ่นสมมต ิ'ใด ้

ส ่ว น ใ น ง า น ว ิจ ัย ข อ ง  G elm an, B u llock, &  M eek (1980) G e lm an แ ล ะ ค ณ ะ ไ ด ้ค ืก ษ า ค ว า ม  

เข ้า ใ จ เก ี่ย ว ก ับ เห ต ุแ ล ะ ผ ล ใ น ก า ร เป ล ี่ย น แ ป ล ง ส ถ า น ะ ข อ ง ว ัต ถ ุแ บ บ ไ ม ่ซ ับ ช ้อ น ใ น เด ็ก ว ัย ก ่อ น เร ีย น  

อ ุป ก ร ณ ์ท ี่ใ ช ้ใ น ก า ร ท ด ส อ บ ค ร ั้ง น ี้ค ือ ภ า พ ช ุด ซ ึ่ง ป ร ะ ก อ บ ด ้ว ย ภ า พ  3 ภ า พ ท ี่แ ส ด ง ค ว า ม ส ัม พ ัน ธ ์เช ิง  

เห ต ุแ ล ะ ผ ล ข อ ง ก า ร เป ล ี่ย น แ ป ล ง ส ถ า น ะ ข อ ง ว ัต ถ ุ เช ่น  ภ า พ ท ี่ 1 ค ือ  ถ ้ว ย  ภ า พ ท ี่ 2 ค ือ  ค ้อ น  แ ล ะ  

ภ า พ ท ี่ 3 ค ือ  ถ ้ว ย แ ต ก  ใ น ก า ร ท ด ส อ บ ผ ู้ว ิจ ัย จ ะ ใ ห ้เด ็ก เห ็น ภ า พ เพ ีย ง  2 ภ า พ  แ ล ะ ใ ห ้เด ็ก เล ือ ก ว่า 

ภ า พ ใ ด เป ็น ภ า พ ท ี่ห า ย ไ ป โ ด ย เด ็ก จ ะ ท ำ ก า ร เล ือ ก ภ า พ จ า ก ภ า พ ท ี่ผ ู้ว ิจ ัย ม ีใ ห ้เล ือ ก ท ั้ง ห ม ด  3 ภ า พ  

จ า ก ก า ร ท ด ส อ บ ป ร า ก ฎ ว ่า เด ็ก ว ัย ก ่อ น เร ีย น ซ ึ่ง ม ีอ า ย ุ 3 ป ี แ ล ะ  4 ป ี ส า ม า ร ถ ท ำ น า ย ผ ล ท ี่๓ ด ข ึ้น ก ับ  

ว ัต ถ ุไ ด ้ น อ ก จ า ก น ี้เด ็ก ย ัง ส า ม า ร ถ ท ำ น า ย ส ถ า น ะ แ ร ก ข อ ง ว ัต ถ ุไ ด ้ แ ล ะ !ว ่า อ ะ ไ ร เป ็น ส า เห ต ุท ี่ท ำ ใ ห ้ 

ส ถ า น ะ ข อ ง ว ัต ถ ุเก ิด ก า ร เป ล ี่ย น แ ป ล ง

ผลจากการวิจัยครั้งนี้เมื่อนำมาเปรียบเทียบกับผลการวิจัยของ Walker-Andrews &

Harris (1993) ก็จะพบว่ามีความแตกต่างกันคือ Walker-Andrews และ Harris ได้พบว่าเด็กระดับ 

อายุ 2 ปี 3 ปี และ 4 ปี มีความสามารถในการทดสอบความเข้าใจในลำดับของเหตุและผลใน 

สถานการณ์สมมติแบบไม่ซับช้อน (Simple) ไม่แตกต่างกัน แต่ในการทดสอบความเข้าใจในลำดับ 

ของเหตุและผลในสถานการณ์สมมติแบบซับช้อน (Complex) พบว่า เด็กอายุ 3 ปีและ 4 ปีจะมี 

ความสามารถในการเข้าใจลำดับของเหตุและผลแตกต่างจากเด็กอายุ 2 ปี เมื่อทำการพิจารณาถึง 

สาเหตุที่ทำให้เกิดความแตกต่างระหว่างผลการวิจัยของ Walker-Andrews และ Harris และผลที่ผู้ 

วิจัยพบ'ในการ'วิจัยครั้งนี้,จะเห็น'ได้'ว่าเกิด1จาก่วิธีการตรวจสอบความเข้า'ใจลำดับของเหตุและผลใน 

การเล่นสมมติที่มีความแตกต่างกัน กล่าวคือในการวิจัยคร้งนีผู้วิจัยได้ทำการปรับปรุงวิธีการตัด 

สินความสามารถในการเข้าใจลำดับของเหตุและผลในการเล่นสมมติของเด็กโดยมีการเพิ่มคำถาม 

ท้ายการทดสอบเพื่อถามเด็กถึงเหตุผลในการเลือกอุปกรณ์ในการเล่นสมมติ การถามคำถามท้าย 

การทดสอบนี้ม ีความสำคัญอย่างยิ่งในการช่วยไม่ให้เก ิดความผิดพลาดในการประเมินคาาม
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สามารถในการเข้าใจลำดับของเหตุและผลของเด็ก เนื่องจากในการวิจัยครั้งนี้พบว่าการที่เด็ก

เลือกอุปกรณ์เปัาหมายในการเล่นสมมติได้ถูกต้องไม่ได้เกิดจากการที่เด็กมีความเข้าใจในลำดับ 

ของเหตุและผลเท่านั้น แต่อาจเกิดจากสาเหตุอื่นเช่น การที่เด็กต้องการเลือกอุปกรณ์'ที่ผู้วิจัยยัง1ไม่ 

ได้เล่นเพื่อผลัดกันเล่นอุปกรณ์กับผู้วิจัย ซึ่งเหตุผลนี้ก็ลามารถทำให้เด็กเลือกอุปกรณ์เปัาหมายได้ 

ถูกต้องเช่นกันในการทดสอบที่ใช้สถานการณ์สมมติแบบซับช้อน เพราะในสถานการณ์สมมติแบบ 

ซับช้อนอุปกรณ์ที่ผู้วิจัยเล่นครั้งสุดท้ายจะไม่ใช่อุปกรณ์เปัาหมาย ดังนั้นการเพื่มคำถามท้ายการ 

ทดสอบจึงมีความจำเป็นในการซ,วยประเมินความสามารถในการเข้าใจลำดับของเหตุและผลครั้ง 

นี้ ซึ่งแต่เดิมการตัดสินความสามารถในการเข้าใจลำดับของเหตุและผลในการเล่นสมมติในงาน

วิจัยของ Walker-Andrews และ Hams จะใช้วิอการให้เด็กเลือกแสดงสมมติกับอุปกรณ์เป้าหมาย 

เท่านั้น ด้วยเหตุนี้ Walker-Andrews และ Harris จึงอาจจะประเมินความสามารถของเด็กสูงกว่าที ่

เป็นจริงเพราะไม่ได้มีการตรวจสอบว่าการที่เด็กเลือกอุปกรณ์ในการเล่นสมมติได้ถูกต้องเกิดจาก 

การที่เด็กมิความเข้าใจในลำดับของเหตุและผลอย่างแท้จริง Walker-Andrews และ Harris จึงพบ 

ว่าเด็กอายุ 3 ปี มิความสามารถในการเข้าใจลำดับของเหตุและผลไม่แตกต่างจากเด็กอายุ 4 ปี 

และยังพบว่าเด็กที่มิอายุน้อยกว่า 3 ปี มิความสามารถในการเข้าใจลำดับของเหตุและผลในสถาน 

การณ์สมมติแบบไม่ซับช้อนได้แล้ว
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