
แนวคด ทฤษฎและผลงานวจิยทเกยวข์อง

2.1 วัยรุ่น

2.1.1 ความหมายวัยรุ่น

วัยรุ่น จากศัพท์ภาษาอังกฤษ adolescence น้ันมาจากภาษาลาดินว่า adolescence 
แปลว่า การเจริญเติบโต ภาระของวัยรุ่น ได้แก่ การเจริญเติบโตท้ังในทางชีวะ สรีระ และจิตวิทยา 
การเข้าสู่ความเป็นวัยรุ่นจึงเป็นช่วงการพัฒนาท่ีด้องคำนึงถึง ข้อสังเกตอ่ืนๆประกอบ มากกว่า
ชะคำนึงถึงการกำหนดตามระยะเวลาท่ีแน่นอน ข้อประมวลอ่ืน  ๆ ได้จากการนับเอาทัศนคติ
ความเช่ือ และเง่ือนไขของสังคม เป็นด้น มีผู้ไดไห้ความหมายของวัยรุ่นไว้หลายท่าน ดังน้ี

ศรีธรรม ธนะภูมิ (2530) อธิบายความหมายของวัยรุ่น หมายถึง วัยต่อระหว่าง 
เด็กกับผู้ใหญ่ อายะเฉลี่ยระหว่าง 13 -  20 ปี เป็นวัยของการเตรียมดัวที่ก้าวไปสู่ความเป็นตัวของ 
ตัวเอง ความรับผิดชอบพื้นฐานของบุคลิกภาพ ตลอดจนการสืกษา การงานและการมีคู่ครองต่อไป 
วัยรุ่นเริ่มตั้งแต เ่ด็กผ่านวัยพิวเบอต ีย ์ (puberty) และสิ้นสุดลงเมื่อมีความสามารถพึ่งตนเองได้ ทั้งนี้ 
ขึ้นอยู่กับลักษณะทางสังคมและวัฒนธรรมประเพณีด้วย เช่น ในวัยรุ่นที่สืกษาต่อในมหาวิทยาลัย 
หรือโรงเรียนวิชาชีพต่างๆ ยังคงด้องพึ่งบิดามานดาในการดำรงชีวิต ในขณะที่วัยรุ่นในชนบทเริ่มมี 
ครอบครัว และมีความรับผิดชอบตนเองในการเลี้ยงชีพ

ควงใจ กสานติกุล (2536) ได้ให้ความหมายของวัยรุ่น หมายถึง ช่วงชีวิตท่ีมีการ 
เปล่ียนแปลงของร่างกายจากวัยเด็กไปเป็นผู้ใหญ่ โดยเร่ิมจากการเปล่ียนแปลงด้านร่างกาย ตามด้วย 
การเปล่ียนแปลงด้านจิตใจและสังคม ซ่ึงขบวนการน้ี จะส้ินสุดเม่ือวัยรุ่นกลายเป็นผู้ใหญ่ท่ีรับ
ผิดชอบดูแลตนเองได้ การส้ินสุดของขบวนการอย่างเห็นได้ชัด สัญลักษณ์ของความเป็นผู้ใหญ่ท่ี 
ยอมรับกันมากท่ีสุคเห็นจะได้แก่ การมีอาชีพการงาน ทำมาหาเล้ียงตนเองได้ โดยไม่ต้องอาศัย 
พ่ึงพิงบิดามารดา และมีสัมพันธภาพท่ีคีมีความหมายกับบุคคลอ่ืนนอกเหนือจากสมาชิกครอบครัว
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ฉวีวรรณ สุขพันธ์'โพธาราม (2527) อธิบายความหมายของ วัยรุ่น หมายถึง
สภาวะของบุคล ที่มีคำเปรียบไวัหลายอย่าง บางคนอาจเปรียบเทียบวัยรุ่นว่าเป็นช่วงต้นของวัย
สดใส หนุ่มสาวดั่งระยะอรุณรุ่ง บางคนอาจเปรียบตรงกันข้ามว่า วัยรุ่น คือ ระยะสนธยาของชีวิต 
ความเปรียบของระยะทั้งเข้ามืด และพลบคํ่ามีบรรยายตรงกัน คือ เป็นช่วงของความคลุมเครือ
ไม่แจ้งชัด เป็นวัยแห่งพายุบุแคม (storm  and stress) ซึ่งหมายถึง ความไม่สงบไม่หยุดนิ่ง

กล่าวโดยสรุปแล้ว วัยรุ่น หมายถึง บุคคลที่อยู่ในระหว่างการเปลี่ยนแปลงของ 
ความเป็นเด็กไปสู่ความเป็นผู้ใหญ่ การกัาวล้นจากเด็กสู่ความเป็นผู้ใหญ่นี้มีลักษณะบ่งชี้เน้น
ทางด้านการเปลี่ยนแปลงสู่ความเป็นหนุ่มสาวที่ชัดเจน พร้อมในการเจริญพันธุเป็นพ่อและแม่ได้
เช่น เด็กหญิง ภาวะความเป็นวัยรุ่นจะสมบุรณ์ เมื่อมีประจำเดือนซึ่งเป็นสัญญาณที่พร้อมจะเป็น
แม่คน ส่วนเด็กชาย การเป็นวัยรุ่นหนุ่มเต็มตัว เมื่อเขาเริ่มมีทั้าอสุจิซึ่งแสดงถึงความสามารถในการ 
เป็นพ่อได้ เมื่อเด็กชายและเด็กหญิงยังเป็นเด็กโดยทั่วๆ ไปจะมีรุปร่างลักษณะคล้ายคลึงกัน คือ 
รุปร่างกลมจนเมื่อแตกหนุ่มสาวจะมีการเปลี่ยนแปลงแยกต่างกัน ชายมีไหล่กจ้าง แขน ขาเป็นมัด 
กล้าม มีหนวด เครา หญิงมีการเจริญที่ทรวงอก เอวคอด สะโพกขยาย เป็นด้น

2.1.2 อ!ยุของวัยรุ่น

2.1.2.1 ก!รกํ!หนดอ!ยุของวัยรุ่น ฑไง จิตวิฑย!

สุภาพันธ์ รื่นส์าราญ (2526) ได้รวบรวมเกี่ยวกับเกณฑ์อายูของเด็กวัยรุ่นไจ้ต่างๆ
กันตังนี้

1 )  อายูวัยรุ่นหญิงอยู่ระหว่าง 1 2 -2 1 ปี วัยรุ่นชายอายูระหว่าง 13-22 ปี
2 )  วัยรุ่นหญิงอายู 1 3 -2 1 ปี วัยรุ่นชายอายู 1 5 -2 1 ปี
3) วัยรุ่นหญิงอายู 12 - 21 ปี วัยรุ่นชายอายู 14 - 21 ปี
4) วัยรุ่นแบ่งออกเป็น 3 ระยะ คือ

(ก) วัยเริ่มเข้าสู่วัยรุ่น
เด็กหญิงจะมีอายูระหว่าง 11 - 13 ปี 
เด็กชายจะมีอายูระหว่าง 13 -15 ปี 

(ข) วัยรุ่นตอนด้น
เด็กหญิงจะมีอายุระหว่าง 13 - 15 ปี
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เด็กชายจะมีอายุระหว่าง 15 - 17 ปี 
(ค) วัยรุ่นตอนปลาย

เด็กหญิงจะมีอายุระหว่าง 17-20  ปี 
เด็กชายจะมีอายุระหว่าง 18 - 21 ปี

สรุปโดยทั่วไปแล้วเด็กวัยรุ่นหญิงมีอายุระหว่าง 11 - 21 ปี และวัยรุ่นชายอายุ 
ระหว่าง 1 3 - 2 1 ปี

2.1.2.2 กไรกำหนดอใยูวัยรุ่นทใงกฎหมาย

V
ดังนี

ตามประกาศคณะปฏิวัติ ฉบับที่ 294 พ.ศ. 2515 ได้กำหนดอายุเด็กและเยาวชนไว้

1) เด็ก หมายความถึง บุคคลอายุเกินกว่า 7 ป ีบ?บ ุรณ ์ แต่ยังไม,เกิน 14 ปี บริบุรณ์ 
เยาวชน หมายความถึง บุคคลอายุเกินกว่า 1 4 ป ีบริบ ุรณ ์ แต่ยังไม่ถึง 1 8 ป ีบ ร ิบ ุรณ ์ แต่ไม,ได้ 
หมายรวมถึงบุคคลผู้บรรลุนิติภาวะโดยการสมรส(พ.ร.บ.จัดตั้งศาลคดีเด็กและเยาวชนพ.ศ.2497)

2) เยาวชน หมายความว่าบุคคลซึ๋งอายุไม่เกินยี่สิบห้าปี (พ.ร.บ.ส่งเสริมและ 
ประสานงานเยาวชนแห่งชาติ พ.ศ.2521)

3) เด็กหมายความว่า ผู้ซึ๋งอายุไม่ครบ 18ปีบริบ ูรณ ์ และยังไม,บรรลุนิติภาวะด้วย
การสมรส

2.1.2.3การกำหนดอนเขธงวัยรุ่นเมื่อมีการกระทำผิด

เมื่อพิจารณาถึงการกระทำผิดของเด็กที่บัญญัติไว้ตามกฎหมาย จะเห็นได้ว่ามีการ 
กำหนดอายุของเด็กและเยาวชนทางจิตวิทยา และทางกฎหมายจะมีอายุที่ใกล้เคียงกัน แต่ในทาง 
ปฏิบัติ การพิจารณาอายุของเด็ก และเยาวชนนั้นจะถือตาม พระราชบัญญัติจัดตั้งศาลคดีเด็กและ 
เยาวชน พ.ศ. 2497 และตามประกาศของคณะปฏิวัติ ฉบับที่ 294 พ.ศ. 2515 นอกจากนี หากจะ 
พิจารณาถึงพัฒนาการของเด็กและเยาวชนในด้านต่างๆ ก็ควรพิจารณาในด้านจิตวิทยาวัยรุ่นด้วย
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2.1.3 ลักษณะทั่วไปของวัยรุ่น

เด ็กว ัยร ุ่น เป ็นว ัยท ี่อย ู่ในระยะห ัวเล ี้ยวห ัวต ่อท ี่อย ู่ระหว่างว ัยเด ็กและวัยผ ู้ใหญ ่ 
ลักษณะของเด็กวัยรุ่นอาจสรูปได้ดังนี้

2.1.3.1 เป็นวัยแห่งการเปลี่ยนแปลง ทั้งทางด้านร่างกาย อารมณ์ ความคิดเห็น
และความสนใจ

2.1.3.2 เป็นวัยแห่งการเสริมสร้าง เด็กจะเจริญเติบโตอย่างรวดเร็ว โดยเฉพาะทาง 
ร่างกาย เช่น ในด้านความสูง และนี้าหนัก

2.1.3.3 เป็นวัยที่ต้องการความอิสระ ต้องการพึ่งตนเอง และมีแนวโนัมทาง 
ความคิดต่อต้านผู้ใหญ่ บางครั้งถึงกับมีการโต้เถียงกันรูนแรง

2.1.3.4 เป็นวัยที่ต้องการแสวงหาความรู้ อยากรู้อยากเห็น จะทดลองทำในสิ่ง 
แปลกๆ ใหม่ๆ ท่ีคนยังไม่เคยทำ

2.1.3.5 ต้องการปรัชญาชีวิตและแนวทางชีวิตของตน
2.1.3.6 เป็นวัยที่ต้องเผชิญปิญหามาก เพราะเป็นหัวเลี้ยวหัวต่อที่สำคัญยิ่ง เป็นวัย 

แห่งความยู่งยาก สับสน และการปรับตัว
2.1.3.7 เด็กวัยนี้ต้องการความเข้าใจความเห็นใจจากผู้ใหญ่ เด็กไม่ชอบการลงโทษ

ทั้งทางกายและทางใจ เช่น การยึดเอาของที่รักที่สุคไป การคุด่า การประจาน เด็กเห็นว่าเป็น 
การทารูณจิตใจเกินไป เด็กไม่ชอบการวิพากษ์วิจารณ์ของผู้ปกครองเกี่ยวกับเสือผ้า เครื่องแต่งกาย 
รูปร่างหนัาตาไปในทางไม่ดี แต่เด็กจะห่วงใยในร่างกายและสุขภาพของตนมาก เด็กไม่ต้องการพึ่ง 
ผู้ใหญ่ กลุ่มหรือคณะที่มีอิทธิพล เขาต้องการอิสระ เป็นตัวของตัวเอง ในระยะวัยรุ่น เด็กต้องการ 
อาหารมากกว่าในระยะที่ผ่านมา เด็กควรได้รับการสั่งสอนใหัรู้จักเลือกอาหารที่มีคุณด่า และ
เหมาะสม ทั้งเด็กชายและเด็กหญิงต้องการพักผ่อน เพราะร่างกายกำลังเจริญเติบโตอย่างรวดเร็ว 
และอยู่ในระยะที่มีกำลังมาก แต่การใช้กำลังต้องไม่มากเกินไป ตลอดจนควรให้ความสนใจ
เป็นพิเศษเกี่ยวกับท่านั่ง ยืน เดิน การทรงตัว

นอกจากนี้ วัยรุ่นยังมีลักษณะทั่วไปอีกดังนี้
1) เด ็กว ัยร ุ่น เป ็นวัยท ี่ม ีการเปลี่ยนแปลงเก ิดข ึ้นในร่างกายมากเป ็นผลให ้ 

อารมณ์ของเด็กเปลี่ยนแปลงไปด้วย
2) เด็กวัยรุ่นต้องการห้านที่มีความรัก ความอบอุ่น ต้องการบิดามารดาที่

อบรมด้วยความเข้าใจ
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3) เด็กวัยรุ่นมีความต้องการอิสระภาพมาก ไม่ชอบที่จะให้บิดามารดามา 
ยุ่งเกี่ยวกับเรื่องสวนตัวมากนัก และไม่มาบังคับเข้มงวดเกินไป

4) เด็กวัยรุ่นรักความยุติธรรมอย่างรุนแรง ล้ารู้สึกว่าตนไม,ไต้รับความ 
ยุติธรรมจะแสดงปฎิกริยาโต้ตอบทันที

5) เด็กวัยรุ่นต้องการจะมีอาชีพที่เป็นหลักฐาน ผู้ใหญ่จึงควรชี้แนวทางให้ 
เด็ก ไต้ประกอบอาชีพตามถนัด

6) เด็กวัยรุ่นมีความรักและต้องการเพื่อนมาก มักจะเจ็บใจแทนเพื่อน และ 
อยากมีทุกอย่างเหมือนเพื่อน

7) เด็กวัยรุ่นเริ่มมีความสนใจเพื่อนต่างเพศ บิดามารดาไม่ควรกีดกัน เพราะ 
จะทำให้วัยรุ่นหาทางหลีกเลี่ยงหนีผู้ใหญ่ไปพบกันเอง

8) เด็กวัยรุ่นชอบที่จะคบเพื่อนเป็นกลุ่ม และแสดงออกว่าตนเป็นส่วนหนึ่ง 
ของกลุ่ม เป็นต้นว่า มีท่าทาง คำพูดแปลกๆ และการแต่งกายที่คล้ายคลึงกัน

9) เด็กวัยรุ่นมักคิดว่าตนเป็นผู้ใหญ่แล้ว จึงมักเลียนแบบผู้ใหญ่แสดงความ 
คิดเห็นต่างๆ อย่างรุนแรง และอาจผิดพลาดไต้

10) เด็กวัยรุ่นไม่ชอบที่จะให้ผู้ใหญ่ปฏิบัติต่อเขาอย่างเด็กๆ
11) เด็กวัยรุ่นไม่ต้องการที่จะเปิดเผยเรื่องราวของตนให้บิดามารดาทีงโดย 

สิ้นเชิง และไม,ชอบให้บิดามารคาเปิดจดหมายส่วนตัวของตน
12) เด็กวัยรุ่นไม่ชอบสภาพที่ผู้ใหญ่คิดว่าตนเองถูกเสมอไป
13) เด็กวัยรุ่นไม่ชอบให้บิดามารดาทะเลาะกัน
14) เด็กวัยรุ่นไม่ชอบให้ผู้ใหญ่นำตนไปเปรียบเทียบกับคนอื่น
15) เด็กวัยรุ่นไม่ชอบให้ผู้ใหญ่ดุว่า เมื่อเขาสอบไล่ไต้คะแนนน้อยกว่าเพื่อนๆ

2.1.4 อารมณ์และควใมรู้สึกของเด็กวัยรุ่น

วัยรุ่น มักเกิดอารมณ์ง่ายและรุนแรง ถูกยุแหย่ชักนำให้รู้สึกอยากลองทั้งดีและชั่ว 
ไต้ง่าย ในชั่วถูบเดียวอารมณ์อยากแสดงและการกระทำที่ออกมา อาจหมายถึง ชีวิตหรืออนาคตของ 
เด็กเอง ความรู้สึกของเด็กวัยรุ่นนั้นมีอยู่หลายประการ แต่ในที่จะกล่าวยกเป็นตัวอย่างมีตังนี้คือ
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2.1.4.1 ควไมไม่ปลธดภัยกับกไรป้องกันตัว

วัยรุ่นมีความเสีกว่า ตนไม,ปลอดภัย เพราะขาดความสำคัญและขาดความต้องการ 
ความจำเป็นของชีวิต จะปรับตัวต้วยวีธีการเลียนแบบจับกลุ่มบุคคลอื่นๆที่มีประสบการณ์เรื่อง
ความคับข้องใจอย่างรุนแรงเหมือนๆตน การจับกลุ่มหรือการรวมแก๊งจะเกิดขึ้นด้วยวิธีนี้
ประโยชน์ของการเข้ากลุ่ม คือ ช่วยให้บุคคลเสืกอบอุ่นจากความเห็นอกเห็นใจ และความเข้าใจ 
ความเสืกของกันและคัน ช่วยให้บุคคลลบล้างความเสืกด้วยในด้านต่างๆของตัวเองด้วย วิธีทำให้ 
คนอื่นด้อยกว่า เพราะเป็นผู้พ่ายแพ้ ทำให้ผู้มีอำนาจทั้งหลายต้องเสียใจต้องเสียหน้า ต้องปวดห ัว 
กลายเป็นคนไร้สมรรถภาพ เพราะประโยชน์ข้อนี้ วัยรุ่นจึงยอมตนเป็นสมาชิกของชนกลุ่มน้อยด้วย 
จิตใจ เต็ม1ไปด้วยความเป็นศัตรุ ความไม,ศรัทธา และไม่ไว้วางใจในสังคม วิธีการรุนแรงที่ทำให้ฝ่าย 
ตรงข้ามแพ้ย่อยยับ เขาถือว่าทำเพื่อป้องกันตัว และพยายามทำให้วิธีการก้าวร้าวรุนแรงรุกรานเป็นที่ 
ยอมรับของกลุ่มว่าไม่ผิดด้วย เหตุผลอย่างเคียวคือ ทำเพื่อป้องกันตัว เพื่อศักดิศรีของตัว และ
เหตุผลอีกประการหนึ่งคือ ผู้ประพฤติผิดอย่างรุนแรงจะแสดงว่า ความขัดแยังระหว่างกลุ่มมิได้เกิด 
ขึ้นตลอดเวลา พฤติกรรมที่ไม่ได้มาตรฐานเกิดขึ้นในบางโอกาสเท่านั้น ล้าเหตุการณ์คลี่คลายลง
ความรุนแรงหมดไปนั่นคือ ยังโยนความผิดไปให้สถานการณ์

2.1.4.2 กวไมเสีกกัไวร้'ท

เด็กวัยรุ่นมักแสดงพฤติกรรมก้าวร้าวโดยการชอบก่อเร่ืองทะเลาะวิวาท ต่อสั ทุบตี และรังแกเด็กอ่ืน ชอบแสดงออกในแบบฉบับของเขา บางคร้ังทำให้ผู้อ่ืนไต้รับความเดือดร้อน มัก จะพูดจาอวดตี หรือแสดงความไม่เคารพต่อผู้ใหญ่ ชอบโต้แย้งและชอบตำหนิติเตียน กล่าวโทษ ผู้อ่ืน รวมท้ังมีอารมณ์ขุ่นมัว โกรธ และหน้าบ้ึงอยู่เสมอ
สาเหตุท่ีทำให้เด็กเกิดความก้าวร้าวพอสรุปไต้ดังน้ี1) เน่ืองจากมิดามารดาหรือผู้ปกครองรักและตามใจลูกมากเกินไปทำให้เด็กหวัง และต้องการจะได้ส่ิงต่างๆจากเพ่ือนตามใจตนเอง เช่นเคียวกับท่ีได้รับจากบิดามารคา2) บางคร้ังบิดามารดาหรือผู้ปกครอง บังคับเข้มงวดมากเกินไป ทำให้เด็กเก็บกด ความเสีกท่ีไม่พึงพอใจไว้ แล้วมาแสดงออกกับเพ่ือนๆ3) เด็กเสีกขาดความรัก ความอบอุ่นจากบิดามารดาทำให้ไม่มีความสุข
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4) เนื่องจากเด็กไม่สามารถปรับตนให้เข้ากับผู้อื่นไค้ ทำให้คิดว่าผู้อื่นไม่เป็นมิตร
ที่คีกับตน

5) เด็กไม่ชอบครู แต่ไม่กล้าแสดงความรู้สีก ขัดแย้ง และไค้เก็บความรู้สืก 
เหล่านั้นมาแสดงกับเด็กอื่น

ในกรณีของวัยรู่นความก้าวร้าวมักจะเกิดจากความขัดแย้งในบทบาทของตนเอง 
การถูกบังคับอย่างเข้มจากคนรอบข้าง การขาดความรักความอบอุ่น เด็กวัยรู่นที่ก้าวร้าวมากๆ มักจะ 
เป็นเด็กที่มีลักษณะดังกล่าว

นอกจากนั้น ยังพบว่าการเปลี่ยนแปลงทางจิตใจของวัยรู่น มีผลมาจากการ
เปลี่ยนแปลงทางร่างกายด้วย ซึ่งสามารถแยกออกเป็น

1) มีความค้องการและความปรารถนาใหม่ๆเกิดขึ้น และเป็นไปอย่างรุนแรง เช่น
การโก้อวดสิ่งสวยงาม และสนใจตนเอง เมื่อต้องการอะไรไม,สมประสงค์ ก็ทำให้มีพฤติกรรม 
เปลี่ยนแปลงไป เช่น เศร้าโศก และโกรธ ที่สำคัญคือ อาจจะพยายามหาความพอใจเอาทางใดทาง 
หนึ่งให้ไค้ ผู้ใหญ่มักห้ามปรามไม่ให้เด็กไค้รับความสุขเพลิดเพลิน ท้ังท่ีไม,ก่อให้เกิดอันตราย
แต่อย่างใด จึงจำเป็นที่ผู้ปกครอง และครู ควรจะไค้สืกษาให้เข้าใจในความต้องการของเด็กวัยรุ่น จะ 
ไค้อบรมไค้ถูกต้อง2) มีความรู้สีกทางเพศเกิดข้ึน ความเจริญทางเพศเกิดข้ึน และท่ีสำคัญท่ีสุดคือความรู้สีกในเร่ืองเพศท่ีเกิดข้ึนด้วย เด็กวัยเล็กท้ังชายและหญิงจะเล่นด้วยกันอย่างสนิทสนม โดยมิไค้คิดถึงเร่ืองเพศจนกระท่ังย่างเข้าสู่วัยรุ่น ต่อมเก่ียวกับอวัยวะเพศเจริญเด็มท่ี ความกิดท่ีจะแยก เพศไค้ติดตามมาด้วย ประเพณีและสภาพแวดลัอมจึงไค้แยกเด็กท้ังสองเพศออกจากกัน เด็กจะมอง เห็นความสวยสดงดงามต่างๆ แต่ละฝ่ายจะพิถีพิลันในการแต่งตัวเพ่ือจะอวดเพศตรงข้าม เน่ืองจาก วัย1 2 - 1 4ปี เด็กหญิงจะเจริญเร็วกว่าเด็กชายท้ังในทางร่างกายและความคิด เด็กหญิงจึงสนใจเพศ ตรงข้ามก่อน ในโอกาสเดียวกันก็จะเป็นท่ีสนใจของเด็กชายท่ีมีอายูแก่กว่า ในระยะน้ีเด็กชายและ เด็กหญิงสามารถท่ีจะสืบพันธุไค้แก้ว บางคนจึงกล่าวว่า “เด็กวัยรุ่น เป็นวัยท่ีจะทำการสืบพันธุไค้ แก้ว” ตังน้ัน การให้วิชาท่ีถูกหลักในเร่ืองเพศจึงเป็นส่ิงสำคัญมาก

3) เกิดความกระวนกระวายใจในเรื่องการเจริญเติบโต ในขณะที่ร่างกายเจริญ 
เติบโตเร็ว เสือผ้ามีการเปลี่ยนบ่อยๆ จนทำให้เด็กกลัวว่าร่างกายของตนจะใหญ่โตมาก ทำให้อุ่'ยก้าย 
และเคลื่อนไหวไม่สะดวก ดังนั้น จึงฝืนธรรมชาติโดยการอดอาหาร การยืน และการนั่งทำหลังงอๆ 
เพื่อให้ตัวเล็กอยู่เสมอ เด็กหญิงมักใส่เสือรัดทรงมิให้เจริญขึ้น เด็กชายบางคนเป็นทุกข์เกี่ยวกับเรื่อง 
หนวดของตน หรือไม่ยอมร้องเพลง เพราะเสียงเปลี่ยนไป ความกระวนกระวายอันสำคัญเกี่ยวกับ
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4) สติปีญญาและความคิดเจริญถ้าวหน้ากวัางขวางออกไป สนใจและแสวงหา 
ความ!ใหม่ๆ เพื่อเพิ่มพูนความ!ความสามารถ เริ่มเข้าใจความสวยงาม ไพเราะ ความดี และ 
ความเจริญ ทางด้านความคิดค่อยเป็นค่อยไป ไม่มีการเร่งเร้าไห้เกิดขึ้นในวัยใดวัยหนึ่ง เด็กหญิง 
เจริญเร็วกว่าเด็กชายระหว่างอายุ 12- 14 ปี หลังจากนั้นเด็กชายจะเจริญไล่ทันและขึ้นหน้าเด็กหญิง

5) เริ่ม!จักรับผิดชอบและต้องการอิสระ เด็กชอบแสดงความคิดเห็นและกระทำ 
สิ่งต่างๆตามลำพัง โดยเชื่อความสามารถของตน รับเกียรติยศและชื่อเสียง สนใจเล่าเรียนและกระทำ 
กิจที่เห็นว่าดีงาม และเป็นประโยชน์แก่สาธารณะ ทดลองทำสิ่งนั้นสิ่งนี้เรื่อยไป และรับสิ่งที่พอใจ 
เอาไว้เป็นของตน การเข้าใจและ!จักตนเองและตัดสินใจพิจารณาพฤติกรรมต่างๆ ให้ถูกต้องโดย 
เหมาะสม

6) อารมณ์เปลี่ยนแปลงได้ง่ายและรุนแรง ประเคยวรัก ประเคยวโกรธ ประเดี๋ยว
เกลียด กระดือรีอร้น นับถือตนเอง ทำอะไรส์าเร็จกีดีใจ พลาดพลั้งก็เสียใจ ความภูมิใจและทะนง 
ตนก็เช่นกัน อาจส่งเสริมหรือบั่นทอนก็ได้ ในช่วงนี้ เด็กจำเป็นต้องเปลี่ยนนิสัยหลายอย่างเพื่อให้ 
เหมาะสมกับสภาพที่มีความรับผิดชอบและเสรีภาพมากขึ้น สาเหตุอื่นที่ทำให้เด็กวัยรุ่นมีดวาม
หวั่นไหวไม่แน่นอน ก็ดือ การเริ่มตระหนักในความลึกลับของชีวิต นับตั้งแต่บ่อเกิดของความ 
บุ่งหมายและผลลัพธ์ในชีวิต และความซับซ้อนในปีญหาของสังคม

7) จ ิน ต น าก ารม ีม าก ข ึ้น  โดยเฉ พ าะการ “ ผ ิน ก ล างว ัน ” ม ีอ ย ู่ม าก แล ะม ีอ ย ู่น าน ๆ  
โด ยถ ือ เอ าต ัว เอ งเป ็น ค น ส ำก ัญ  ท ั้งน ี้ม ีป ็จจ ัยม าแ ต ่ก ารท ี่เด ็ก ใน ว ัยน ี้ต ้อ งด ิน รน เพ ื่อ ท ำต ัว เอ งให ้

เห ม าะส ม ก ับ ค วาม ย ุ่งยาก ส ับ ส น ส ารพ ัด อ ย ่างข อ งช ีว ิต  ซ ึ่ง เด ็ก เร ิ่ม ม าเข ้าใจห ร ือ เห ็น ต ระห น ัก ด ีย ิ่งข ึ้น  
ว ่าม ีค วาม ส ำค ัญ ม าก เพ ียงไร  !ส ืก ว ่าพ บ เห ็น ข อ งอ ะ ไ ร ให ม ่ๆ  ค ว าม ผ ิน ก ล างว ัน ข อ งเด ็ก ม ัก เก ี่ยวก ับ  
ค ว าม ร ัก  ค วาม ส ำเร ็จ  ค ว าม ป ล อ ด ภ ัย  รอ งล งม าก ็ค ือ  ค วาม ส งส ารต ัว เอ งและค วาม ต าย  ช อ บ น ึก ผ ิน ไป  
ว ่าค น เป ็น อ ย ่างน ั้น อ ย ่างน ี้ต าม ท ี่ป รารถ น า ค ว าม น ึก ผ ิน ต ังว ่าน ี้ ถ ้าม ิได ้ร ับการแน ะน ำให ้กระทำ
ถ ูกท าง ห ร ือ เพ ิก เฉ ยล ะ เล ยแ ล ้ว  ก ็อ าจ จะท ำให ้เก ิด น ิส ัยข ล าด  ไม ่ก ล ้า เผ ช ิญ ก ับ อ ุป ส รรค ข อ งช ีว ิต แล ะ 

ส ังคม แ ต ่ถ ้าได ้ร ับ ก ารแ น ะน ำแ ล ะส น ับ ส พ ูน ให ้ม ีโอ ก าส ได ้ท ำก ิจ ก รรม ค ู่ก ัน ไป ด ้วยแ ล ้ว  ก ็จะเป ็น  

ก าร ส ร ้าง เส ร ิม บ ุค ล ิก ภ าพ ให ้ด ีย ิ่งข ึ้น ได ้เป ็น อ ย ่างม าก
8) ความเชื่อบั่นต่างๆ เป็นไปอย่างรุนแรง ถ้าเชื่ออะไรแล้ว ก็มักจะเชื่อจริงจัง เช่น 

ความเชื่อในเรื่องศาสนา เชื่อในคุณความดี และการกระทำต่างๆ ที่เห็นว่าถูกต้อง เป็นด้น แต่ในขณะ 
เดียวกัน ก็มีความคิดรุนแรง ไม่ยอมเชื่ออะไรง่ายๆ นอกจากนี้ หลักฐานมาประกอบอ้างอิง ข้อที่ 
น่าสังเกตคือ ในวัยนี้ปรากฏว่าเป็นวัยที่เริ่มเพาะอาชญากรรมต่างๆซึ่งจะไปปรากฎเป็นอาชญากร

ความเจริญของอวัยวะสืบพันธุ โดยเฉพาะเด็กหญิงมีประจำเดือน ถ้าไม่ได้รับการอบรมให้เข้าใจจะ
เกิดความกังวล
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ต่อไปเมื่อเป็นผู้ใหญ่ เพราะนิสัยใจคอต่างๆ ที่ก่อขึ้นจะเป็นชนวนของความประพฤติในอนาคต
สาเหตุ ต่อเนื่องมาแต่การเผชิญกับความสับสนอย่างรวดเร็วของสภาพแวดสัอม

9) ความสนใจในการสมาคมมีมากขึ้น นอกจากจะสมาคมกับต่างเพศแล้ว ยัง
สมาคมกับคนทั่วไป เข้าใจความสัมพันธ์และหน้าที่ที่ตนจะปฏิบัติ หมู่คณะมีอิทธิพลเหนือชีวิตของ 
เด็ก ทำให้มีความเห็นใจ กิริยามารยาท การแต่งกาย และการปฏิบัติคล้อยตามหมู่คณะ การจัด
สิ่งแวดล้อม สโมสรสังคม และการจัดให้เด็กติดต่อกับบุคคล และสิ่งดีงามจะเป็นประโยชน์กับเด็ก

10) ประสาทส่วนต่างๆ และความเสืกดานสัมผัสต่างๆ ตื่นตัวเห็นไค้จาก 
การกระทำของเด็กและความสนใจใหม่ๆในดนตรี วรรณกรรม และศิลปกรรม การส!'างนิสัย 
อดทน ไม่โกรธง่าย เอ้ือเท่ี[อ ขยัน และมองโลกในแง่ดี

2.2 กไรทะเลไะวิวไททํฬใอร'ไงกใยกัน

2.2.1 ควไมเปีนมไของกไรทะเลใะวิวไทกันระหว,ไงสลใบัน

นับตั้งแต่ประเทศไทยเริ่มพัฒนาประเทศให้ก้าวไปสู่การเป็นประเทศอุตสาหกรรม 
จึงไค้มีการสร้างระบบการสืกษาแบบอาชีวสืกษาแผนใหม่ขึ้นมา เพื่อสร้างช่างฝ็มืชุตสาหกรรมขึ้น 
รองรับการลงทุนจากต่างประเทศในปี พ.ศ.2504 และมีการขยายโรงเรียนช่างที่อยู่ในความช่วยเหลือ 
ของสนธิสัญญาฟ้องกันร่วมกันแห่งเอเชียตะวันออกเฉียงใค้ ต่อมา จึงไค้มีการพัฒนาเป็นโรงเรียน 
เทคนิคอาชีวะต่างๆ ทั้งน ี้ เพื่อสร้างคนทำงานกลุ่มใหม่ที่อยู่ระหว่างแรงงานไร้สื มือกับนายช่าง
ระดับปริญญาขึ้นมา และผู้ที่เข้ารับการสืกษาในสถาบันอาชีวะมักมีพฤติกรรมเกเร ไม่สามารถเข้า 
เรียนในสายสามัญไค้ เมื่อมารวมกลุ่มกันก็มีการแสดงออกเพื่อให้เป็นที่ยอมรับของสังคมโดยการ 
ทะเลาะวิวาทกัน โดยในช่วงแรกเป็นการชกต่อยกันธรรมดาและอาจใช้สิ่งของใกล้เคียงที่เกิดเหตุ
เป็นอาๅธ

ก อ งส ารว ัต รน ัก เร ียน ไค ้ก ล ่าว ไว ัว ่า  <3ดเร ิ่มแรกของการท ะเลาะว ิวาท ของน ัก เร ียน  
น ัก ส ืก ษ าต ่างส ถ าบ ัน เก ิด ม าจ าก ส าเห ต ุข อ งก ารจ ัด ก ารแ ข ่งข ัน ก ีฬ าน ัก เร ีย น  ในป ี พ .ศ2 4 7 5  โดยท ี่ 

กระท รวงศ ิก ษ าธ ิก าร  จ ัด ให ้ม ีก ารแ ข ่งข ัน ก ีฬ าน ัก เร ียน เป ็น ป ระ จ ำท ุก ป ี โดยม อ บ ห ม ายให ้
ก รม พ ลส ืก ษ า กระท รวงส ืกษ าธ ิการ ร ับ ผ ิด ช อ บ  ใน ก ารแข ่งข ัน เน ้น ใน เร ิ่อ งก ารม ีน ี้าใจ เป ็น น ัก ก ีฬ า 
เป ็น ส ำค ัญ  ซ ึ่ง เป ็น ท ี่ยอ ม ร ับ ข อ งน ัก เร ียน แ ล ะ ผ ู้เก ี่ยว ข ้อ ง  แต ่การแข ่งข ัน ก ีฬ าใน ระยะแรกๆ  ย ังไม ่
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บรรลุชุดประสงค์เท่าท่ีควร โดยเฉพาะนักเรียนที่เกเรอยู่ในกลุ่มที่แพ้มักชอบก่อเหตุทะเลาะวิวาท
หลังจากเสร็จสิ้นการแข่งขัน(วิสิทธิ คลังสิน, 2539:1)

เหตุการณ์ของการก่อเหตุทะเลาะวิวาทนั้นมีสาเหตุมาจากการแข่งขันกีฬา ซึ่งเป็น 
ประเด็นหลักของการดีกันในทุกยุคทุกสมัย เมื่อมีเหตุการณ์การดีกันระหว่างโรงเรียนโดยคู่อริเดิมๆ 
บ่อยครั้ง ก็จะนำไปสู่ความเสืกที่เป็นคู่อริกันระหว่างโรงเรียน โดยชุดเริ่มต้นของการสร้างประเพณี 
การดีกันแบบเป็นศัตรูคู่อริประจำของโรงเรียนนั้น น่าจะเป็นการทะเลาะวิวาทของนักเรียน
อาชีวคืกษาวิทยาเขตช่างกลปทุมวัน กับสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทเถวาย (ทิวา 
วงค ์ธนาภา, 2539 ะ 53) ซึ่งทำให้เกิดการแบ่งฝ่ายของอาชีวะออกเป็นช่างกลกับช่างก่อสร้าง บุลเหตุ 
ดั้งเดิมเกิดจากการแข่งขันกีฬาบุคคลในประมาณปี 2511 - 2512 ที่สนามกีฬาแห่งชาติ การทะเลาะ 
วิวาทในครั้งนั้นเป็นเหตุการณ์ที่รูนแรงมาก มีการใช้ระเบิดขวดขวัางปาใส่กัน และมีการระดมกำลัง 
เร้าหน้าที่ตำรวจจำนวนมากมาระงับเหตุ มีการขนย้ายนักคืกษาออกคนละประตู จากเหตุการณ์
ดังกล่าวทำให้เกิดการแบ่งพวกนักเรียนอาชีวะออกเป็น 2 พวก คือ พวกนักเรียนอุเทนถวาย เรียกว่า 
“ช่างก่อสร้าง” และพวกนักเรียนปทุมวัน เรียกว่า “ช่างกล”

เมื่อสังคมเปลี่ยนแปลงไปอันเนื่องมาจากการพัฒนาและรับเอาวัฒนธรรมแบบ 
ตะวันตกและเทคโนโลยีต่างๆ เช้ามาในสังคมไทย ทำให้เกิดความเจริญข้ึนอย่างมากมายท่ีส่งผล 
กระทบต่อวิถีในทุกๆ ต้าน โดยเฉพาะในเมืองหลวงกรุงเทพมหานคร เช่นเดียวกับปรากฎการก่อเหตุ 
ทะเลาะวิวาทของนักเรียนนักสืกษาที่เปลี่ยนแปลงไปจากอดีตทั้งในต้านรูปแบบ วิธีการ และสถานท่ี 
ท่ีมักจะเกิดเหตุทะเลาะวิวาท

ค ว าม เป ล ี่ยน แป ล งท ี่เห ็น ไต ้ช ัด ท ี่ส ุค ใน ป ีจช ุบ ัน ค ือ  บ ุล เห ต ุขอ งการก ่อ เห ต ุท ะเลาะ 
ว ิว าท ม ัก จ ะ ไม ่ไ ต ้เก ิด ม าจ าก ส าเห ต ุข อ งก ารแ ข ่งข ัน ก ีฬ าเห ม ือ น เช ่น ใน อ ด ีต  ส ่วน ให ญ ่แต ้วโรงเร ียน ท ี่ 
ม ีป ร ะ ว ัต ิข อ งก าร ก ่อ เห ต ุท ะ เล าะ ว ิว าท น ั้น จ ะ ไ ม ่ส ่ง เส ร ิม ก ิจ ก ร ร ม ใน ต ้าน น ี้ เพ ราะเกรงว ่าเม ื่อส ่งไป
แ ข ่งข ัน แ ต ้วจะท ำให ้เก ิด ก ารก ่อ เห ต ุท ะ เล าะว ิวาท ข ึ้น  แ ต ่ร ูป แบ บ ว ิธ ีก ารแล ะส ถ าน ท ี่ข อ งก ารเก ิด เห ต ุท ี่ 
เก ิด ข ึ้น ใน ป ็จช ุบ ัน  จะม ีล ัก ษ ณ ะท ี่ม ีพ ัฒ น าก ารต าม ค วาม เจร ิญ ท ี่เก ิด ข ึ้น ใน ส ังค ม  เราม ักจะพ บ เห ็น การ 
ร ว ม ก ล ุ่ม ก ัน ข อ งน ัก เร ีย น ต าม ห ้าม ส รรพ ส ิน ค ้าให ญ ่ๆ  ท ี่ม ีค วาม เจร ิญ และว ัฒ น ธรรม แบ บ ตะว ัน ตก
ต่างๆ ม าก ม าย  จะเป ็น ท ี่ซ ึ่งม ีท ุกๆ  อ ย ่างท ี่ต อ บ ส น อ งค วาม ต ้อ งก ารข อ งว ิถ ีช ีว ิต แ บ บ ว ัยร ุ่น ส ม ัยให ม ่ 

ไม ่ว ่าจะ เป ็น ก ารพ บ ป ะห ร ือ ก ารห าค วาม บ ัน เท ิงใน ร ูป แ บ บ ต ่างๆ  เม ื่อ ก ล ุ่ม น ัก เร ียน ม ารวม ต ัวก ัน ซ ึ่งม ี 
ห ล ายส ถ าบ ัน ท ำให ้เก ิด ก าร เข ม ่น ก ัน  แล ะน ำไป ส ู่ก ารก ่อ เห ต ุท ะ เล าะ ว ิวาท ห ร ือ ม ัก จะ เก ิด ข ึ้น ต าม เวท ี
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คอนเสิร์ตประเภทเพลงรีอคหรือเพลงเพื่อชีวิตเพราะจะเป็นที่รวมของนักเรียนวัยรุ่นทั้งหลายโดย 
เฉพาะผู้ชายซึ่งจะมาดูการแสดงเป็นกลุ่มใหญ่ๆ

ด้านของรูปแบบและวิธีการก่อเหตุทะเลาะวิวาทก็เปลี่ยนไปจากเดิม ซึ่งในอดีตการ 
ทะเลาะวิวาทมักจะเป็นการทำร้ายกันด้วยอาวุธ เช่น ไม้ที เหล็ก มีด ระเบิดขวด หรือสิ่งต่างๆ ท่ี 
สามารถใช้เป็นอาวุธได้ เป็นการทะร้ายและดู่ลุ่;กันในลักษณะของการตะลุมบอน การใช้อาวุธปีนยัง 
ไม่ค่อยแพร่หลายเท่าไรนัก แต่ในปีจวุบันการทำร้ายกันนั้นมักจะใช้อาวุธเป็นส่วนมาก ทำให้
เหตุการณ์การดีกันแต่ละครั้งมักจะมีผู้เสียชีวิตหรือบาดเจ็บสาหัส ซึ่งความแตกต่างที่เห็นได้ชัดจึง 
เป ็นลักษณะของความรูนแรงของวิธ ีการที่ใช ้ท ี่ม ีประสิทธิภาพของการทำร้ายกันมากกว่าในอดีต 
และรูปแบบของการทำร้ายกันนั้น ก็มิได้คำนึงถึงว่าจะเกิดลูกหลงไปโดนคนอื่น ที่มิได้มีส่วน
เกี่ยวช้อง และมักจะเป็นสถานที่สาธารณะที่มีผู้คนมากมายไม่ว่าจะเป็นตามป้ายรถ หรือแม้กระทั่ง 
บนรถยนต์โดยสารประจำทาง

สิ่งสำคัญในรูปแบบที่เปลี่ยนแปลงไปจากเดิมนั้น เมื่อก่อนจะดีกันเฉพาะกลุ่มผู้มี 
เรื่องบาดหมางกัน เรียกว่า จะดีกันทีด้องดูหน้าดูตัวก่อนว่าเป็นคนที่เคยมีเรื่องกันมาหรือเปล่าถึงจะ 
จัดการกับคนนั้น แต่เดี๋ยวนี้ไม,ต้องดูหน้าดูตัวกันอีกแลัว ขอแค่ให้เว่าอยู่กันคนละโรงเรืยนก็ฆ่ากัน 
แลัว (หนังสือพิมพ์ไทยรัฐ 23 คุมภาพันธ์ 2539) พัฒนาการของการก่อเหตุทะเลาะวิวาทของนัก 
เรียนนักสืกษาในรูปแบบ วิธีการ และสถานที่เกิดเหตุการณ์เปลี่ยนไปตามสภาพของสังคมที่
เปลี่ยนแปลงไปจากเดิม

2.2.2 กไรยกพวกตีกัน,ในฐานะที่!ปึนป้ญห!สังคม

ค ำว ่าป ีญ ห าส ังค ม น ี้ไ ด ้ม ีน ัก ว ิช าก ารห ร ือ ผ ู้เก ี่ยวช ้อ งก ับ ว ิช าน ี้ได ้ท ำก ารส ืก ษ าว ิจ ัยก ัน  
ม าเป ็น เวลาน าน แล ้วแต ่ก ็ย ังไม ,ส าม ารถ ต ก ล งเห ็น พ ้อ งก ัน  ให ้ค ำจำก ัด ค วาม ข อ งค วาม ห ม ายท ี่ช ัด เจน  

ไ ด ้ ค ำจำก ัด ค วาม ม ีต ่างๆ ก ัน ไป ห ล ายอ ย ่าง  เช ่น H o r to n  a n d  L eslie  (1970) กล ่าวว ่า “ป ีญ ห าส ังค ม  
ห ม ายถ ึง  ภ าวะท ี่ม ีผ ล ก ระท บ ก ระเท ือ น ต ่อ บ ุค ค ล ท ี่ม ีจ ำน วน ม าก พ อ  แล ะภาวะด ังก ล ่าวไม ่เป ็น ท ี่
พ ึงป รารถ น าข อ งส ังค ม  ค ว รม ีก ารก ระ ท ำร ่วม บ างอ ย ่าง เพ ื่อ แ ล ้ไข ส ภ าวะท ี่เก ิด ข ึ้น ” (ผะอบ  น ะม าต ร ์, 

2 5 2 4 :1 5 8 )  J a m e s  M cK ee (1 9 6 9 )น ัก ส ังค ม ว ิท ย าอ ีก ผ ู้ห น ึ่งก ล ่าว ว ่า“ป ีญ ห าส ังค ม  ห มายถ ึง ภาวะ 

เง ื่อ น ไ ข ห ร ือ ส ถ าน ก าร ณ ์ซ ึ่ง ส ม าช ิก ข อ ง ส ัง ค ม น ั้น ถ ือ ว ่าม ีล ัก ษ ณ ะ ค ุก ค าม ต ่อ ค ่าน ิย ม ข อ ง เข าท าง ใด  
ท างห น ึ่ง ” (ส ัญ ญ า ส ัญ ญ าวิวัฒน์, 2526 ะ 88) จากคำน ิยาม ช ้างด ้น ส าม ารถส ร ุป ได ้ว ่า
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2.2.2.1 ป ิญ ห าส ังค ม เป ็น ส ถ าน ก ารณ ์อ ย ่างห น ึ่ง  ส ถ าน ก ารณ ์น ี้อ าจ เป ็น ค น  ส ัตว ์ 

ส ิ่งของ ห ร ือ  เห ต ุก ารณ ์อ ย ่างห น ึ่งอ ย ่างใด ก ็ได ้

2.2.22 ป ็ญ ห าส ังค ม เป ็น ส ิ่งท ี่ค ุก ค าม ห ร ือ อ าจก ่อ อ ัน ต ราย  ความ เส ียห ายให ้แก ่
ค ่าน ิยม ข อ งค น ก ล ุ่ม ห น ึ่ง

2.2.2.3 เจ ้าข อ งค ่าน ิยม ใน ค ำน ิยาม ข ึ้น อ ย ู่ก ับ ส ถ าน ก ารณ ์แ ล ะ ป ระ ๓ ท ขอ งบ ุคค ล
ด ้วย ส ถ าน ก ารณ ์บ างอ ย ่างม ีค วาม ร ุน แ รงแ ล ะเก ิด อ ย ู่ย าวน าน  แ ม ้จ ะ ไม ่ก ระท บ ก ระเท ือ น ค น ม าก  

ท ัน ท ี แ ต ่ก ็อ าจล ุก ล าม ต ่อ ไป ได ้ภ ายห ล ัง  แ ม ้จำน วน ค น ท ี่ได ้ร ับ ผ ล ก ระท บ จ ะไม ่ม าก น ัก ก ็ถ ือ เป ็น
ป ีญ ห าส ังค ม ไ ด ้

เมื่อพิจารณาจากคำจำกัดความของปีญหาสังคมข้างด้นนี้ จะเห็นว่า การยกพวก 
ตีกันจัดเป็นปีญหาสังคมประ๓ ทหนึ่ง กล่าวคือเมื่อมีเหตุทะเลาะวิวาทเกิดขึ้นผลกระทบที่จะตาม
ก็คือ เกิดความเสียหายนานับประการ ทั้งต่อตัวผู้ก่อเหตุเองและต่อบุคคลอื่น ได้แก่ การสูญเสีย 
ทรัพย์สิน บาดเจ็บ และอาจได้รับอันตรายถึงแก่ชีวิต รวมทั้งก่อให้เกิดผลเสียต่อสังคม เช่น การก่อ 
ให้เกิดความสับสนวุ่นวาย ความตื่นตระหนกของบุคคลที่ประสบเหตุการณ์หรืออยู่ในเหตุการณ์
ทรัพย์ส ินส ่วนบ ุคคลและสาธารณสมบัต ิส ูญหายถ ูกทำลายและในบางเหตุการณ ์ก ่อให ้เก ิดการ 
บาดเจ็บจนถึงแก่ชีวิต ทำให้คนในสังคมขาดความมั่นคงในชีวิตและทรัพย์สิน

ในสังคมไทยนั้น ป็ญหาการยกพวกตีกันมีความรุ่นแรงเพิ่มมากขึ้นตามลำดับ ดัง 
จะเห็นได้จากข้อมูลการทะเลาะวิวาทของนักเรียนนักคืกษาของกองกำกับการสวัสดิภาพเด็กและ 
พาวชน กองบัญชาการตำรวจนครบาล พบว่าการก่อเหตุทะเลาะวิวาท นอกจากนี้ความรุนแรงของ 
การทะเลาะวิวาทระหว่างสถาบ ันก็ม ีแนวโนัมท ี่ร ุนแรงข ึ้นจากการยกพวกตีก ันธรรมคาในอดีต 
มาถึงระดับที่ใช้อาวุธในการทะเลาะวิวาทเพื่อหวังฆ่าพินกัน คืกษาได้จากสถิติการใช้อาวุธในการ 
ทะเลาะ:วิวาท'ของนักเรียนนักสืกษาตั้งแต่ปี พ.ศ. 2 5 3 9 - 2 5 4 0  มีด ังน ี้ค ือ
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ตารางท่ี 1 ะ สรุปการใช้อาๅธในการก่อการทะเลาะวิวาทของนักเรียนนักสีกษาของ กก.สด. ประจำปี 
2539 - 2540.

ลำดับที่ ประเภทของอารุธ จำนวน (คร ั้ง) ปี 2539 จำนวน(ครั้ง) ป ี 2540

1 อาๅธป ีน 12 9

2 มีด,มีดดาบ,คัตเตอร์ - 9

3 ก ้อนห ิน 4 1

4 ฟ ุตเหล ็ก ,สน ับม ือ,ไม ้ และอี๋นๆ - 1

รวม 16 20

ท่ีมา ะ กองกำกับการสวัสดีภาพเด็กและเยาวชน

ตารางท่ี 2 ะ สรุปผลจากการทะเลาะวิวาทของนักเรียนนักสีกษาของ กก.สด. ประจำปี 2539-2540.

ลำดับที่ ผลจากการก่อการทะเลาะวิวาท จำนวน (คน) จำนวน (คน)

2539 2540

1. เสียชีวิต 5 4

2. บาดเจ ็บสาห ัส 4 15

3. บาดเจ็บ 5 8

4. บาดเจ็บเล็กน้อยไม่เป ็นอันตราย 4 10

รวม 18 37

ท่ีมา ะ กองกำกับการสวัสดีภาพเด็กและเยาวชน

จากสถิติของการก่อเหตุทะเลาะวิวาทในหมู่เยาวชนในสถานสีกษาต่าง  ๆ มีสถิติท่ี 
เพ่ิมมากข้ึนและมีแนวโน้มท่ีรุนแรงและส่งผลกระทบต่อสถาบันต่าง  ๆ ในสังคม ทำให้ผู้วิจัยให้ 
ความสนใจเก่ียวกับประเด็นของการก่อเหตุทะเลาะวิวาทของนักเรียนอาชีวสืกษาซ่ึงเป็นเด็กและ 
เยาวชนท่ีจะพัฒนาเป็นกำลังส่ากัญของสังคมในวันช้างหน้า
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2.3 สนหชุของกใรยกพวกตีคัน

นักสังคมวิทยา หลายท่านได้กล่าวถึงสาเหตุของการทะเลาะวิวาท ว่ามาจากหลาย 
สาเหตุด้วยกัน มีท้ังสาเหตุทางด้านจิตวิทยา สาเหตุทางด้านวัฒนธรรม และสาเหตุทางด้านสังคม 
วิทยา

2.3.1 สนหตุฑไงด้ในจิตวิฑยใ

เป็นสาเหตุท่ีกล่าวถึงความบกพร่องทางจิตใจโดยถือว่าเด็กและเยาวชนผู้กระทำผิด 
น้ันเป็นผู้ท่ีมีความบกพร่องทางจิตใจ จิตแพทย์และนักจิตวิทยาต่างถึกล่าวยํ*าว่า สาเหตุของการ
กระทำผิดท่ีสำคัญ ได้แก่ ความขัดแย้งทางจิต ความแปรปรวนท่ีถูกเถึบกดได้ และมูลเหตุชักฐงอ่ืน  ๆ
ดังน้ันการกระทำผิดจึงเป็นสัญลักษณ์อย่างหน่ึงท่ีแสดงถึงการชดเชยหรือทางออก (สกานต์ ตามไท, 
2523 ะ 14) มีทฤษฎีทางจิตวิทยาหลายทฤษฎีท่ีอธิบายการกระทำผิด ดังน้ี

2.3.1.1 ควใมได้ระเบียบทางสมอง (Mental Disorder) ได้แก่

1) ความบกพร่องทางสมองหรือสภาพปีญญาอ่อน โดยเสนอว่าเด็กและเยาวชนท่ี 
มีสภาพปีญญาอ่อนไม่สามารถเข้าใจกฎหมาย กฎระเบียบต่าง  ๆ จึงทำให้ละเมิดกฎหมายอยู่เสมอ  ๆ
ดังน้ัน เม่ือมีการจับฤมเด็กท่ีกระทำผิดได้จะด้องมีการวัดสติปีญญา ในระยะหลัง  ๆ มีหลักฐานทาง 
จิตวิทยาจากการถึกษาเร็ว  ๆ น้ีแสดงให้เห็นว่า ความด้อยทางสมองมิใช่สาเหตุ หรือป็จจัยท่ีสำคัญ 
ของการกระทำความผิด

2) พ ว ก โรค จ ิต  เป ็น ล ัก ษ ณ ะอ าก ารผ ิด ป ก ต ิท างจ ิต อ ย ่างห น ึ่งท ี่ม ีผ ู้เส น อ ว ่า  เป ็น

ป ็จจ ัยห น ึ่งท ี่ท ำให ้เก ิด ก ารก ระ ท ำผ ิด ได ้ บ ุค ค ล ท ี่ม ีค วาม ผ ิด ป ก ต ิใน ล ัก ษ ณ ะโรค จ ิต จะม ีอ าก ารห ย ุด
ชะง ัก  ค ือ ม ีค วาม ส ูญ เส ียค วาม ส ัม พ ัน ธ ์ก ับ ส ภ าพ ข อ งค วาม เป ็น จร ิง  ซ ึ่งท ำให ้เข าใม ่ม ีก ารด ำเน ิน ช ีว ิต ท ี่ 

น ่าพ ึงพ อ ใจห ร ือ เป ็น ป ก ต ิ เช ่น ค น ส ่วน ให ญ ่ใน ส ังค ม  ส ่งผ ล ให ้พ ฤ ต ิก รรม บ างอ ย ่างข อ งเข าข ัด แย ้ง
ก ับ ก ฎ ห ม ายห ร ือ ก ฎ เก ณ ฑ ์ข อ งส ังค ม ไ ด ้ พ วก โรค จ ิต บ างค น ม ีอ ัน ต รายต ่อ ส ังค ม ม าก แ ต ่จ าก ก าร
ถ ึก ษ าพ บ ว ่า  ม ีผ ู้ก ระ ท ำผ ิด เพ ราะ ส าเห ต ุน ี้น ้อ ย ม าก  ค ือ ไม ่ถ ึงด ้อ ยละ 5 ข อ งผ ู้กระท ำผ ิดท ั้งห ม ด

3) โรคอ่ืนๆ ท่ีมีผลจากความได้ระเบียบทางสมอง เช่น โรคลมบ้าหมู โดยเสนอว่า
ผลข้างเคียงของลมบ้าหมูอาจนำไปสู่การกระทำผิดได้ โรคบุคลิกภาพผิดปกติเป็นโรคท่ีไม่มีคำ
จำกัดความแน่นอน คนท่ีมีพฤติกรรมเบ่ียงเบนทางเพศ พิษสุราเร้ือรัง พวกติดยาเสพติด ถึอยู่ในข่าย



19

ข อ งโ ร ค น ี้ และโรค P o s te n c e p h a litic  p e rs o n a li ty  เป ็น โรค ท ี่ได ้ร ับ ก ล ่าวถ ึง เม ื่อ ไม ่น าน น ี้โด ยม ี 

เช ื้อโรค ช น ิด ห น ึ่ง  เข ้าไป ท ำให ้เก ิด ค วาม ผ ิด ป ก ต ิข อ งโค รงส ร ้างระบ บ ป ระส าท ส ่วน ก ล างส ่งผ ล ต ่อ

ก ารแ ป รป รวน ข อ งพ ฤ ต ิก รรม ข อ งผ ู้ป ่วย  เช ่น  พ ฤต ิก รรม ก ารท ะเล าะ เบ าะแ ว ้ง  การข โม ย การห น ี

โรงเร ียน

2.3.1.2 อธิบายโดยทฤษฎีจิตวิเคราะห์ (Psycho Analytic) ผู้ท่ีเสนอความคิดใน 
เร่ืองน้ีได้แก่ Sigmund Freud (1954) ได้เสนอโครงสร้างทฤษฎีบุคลิกภาพของมนุษย์ไว้ 3 อย่าง 
ค้งร์

Id เป็นองค์ประกอบด้านชีววิทยาซ่ึงรวมถึงสัญชาติญาณ Id ถูกกำหนดโดยความ 
พึงพอใจ ทนไม,ได้ต่อสภาพความอึดอัดของความเครียด ดังน้ัน ถ้าร่างกายมีความด้องการต่าง  ๆ
ไม่ว่าจะเป็นความหิวกระหาย หรือความต้องการทางเพศ Id จะตอบสนองเพ่ือความพึงพอใจน้ัน 
ทันทีโดยไม่คำนึงถึงส่ิงใดๆ

Ego เป็นองค์ประกอบทางด้านจิต เกิดช้ืนเม่ือชีวิตจำเป็นจะด้องติดต่อกับสังคม 
โลกของความเป็นจริงอย่างเหมาะสม Ego เป็นสภาพเป็นตัวกลางท่ีจะปรับให้เกิดความสมดุล
ระหว่าง แรงกดดันของ Id และแรงกดดันของความเป็นจริงภายนอก เพ่ือให้บุคคลเป็นท่ียอมรับ 
ทางสังคม Ego ถูกชีนาโดยหลักของความเป็นจริง

Superego เป็นองค์ประกอบด้านมโนธรรมทางสังคมเป็นระบบนุคท้ายของบุคลิก 
ภาพท่ีเกิดช้ืนเป็นตัวแทนของอุดมคติ Superego เกิดช้ืนเม่ือเด็กมีพฤติกรรมไปในทางเคียวกันกับท่ี 
สังคมคาดหวังไว้ Superego ท่ีมีๅฒิภาวะจะเรียกร้องให้Ego ต่อสัเพ่ือให้ได้มาซ่ึงความสมบุรณ์แบบ 
และควบคุมการกระตุ้นของ Id โดยเฉพาะท่ีเป็นเร่ืองของความต้องการทางเพศและความถ้าวร้าว 
องค์ประกอบท้ังสามประการได้แยกออกจากกันแต่จะทำงานร่วมกันตลอดเวลา เช่น Id จะหาความ 
พึงพอใจตอบสนองความต้องการ Superego จะเป็นตัวกำหนดกฎเกณฑ์ทางสืลธรรมและทางสังคม 
ห้ามไว้โดยมีตัว Ego เป็นตัวประนีประนอมให้เกิดความสมดุลทางพฤติกรรม

Freud เสนอว่าในช่วงของวัยใ(นน้ีบุคคลจะมีการเปล่ียนแปลงอย่างมากทางด้าน
ฮอร์โมนและสภาพทางจิตทำให้เกิดความไม่สมดุลขององค์ประกอบของบุคลิกภาพท้ัง 3 โดย 
กำเนิดการต่อสัระหว่าง Id และ Ego โดยท่ี Id อยู่ในสภาพท่ีเข้มแข็ง ในขณะท่ี Ego ค่อนข้าง 
อ่อนแอ การต่อตุ้ระหว่างความขัคแย้งในช่วงวัยร์นนีสะท้อนออกมาในลักษณะท่ีว่า อยากมีอิสระ 
แต่กลัวความโดดเด่ียว อยากมีความรับผิดชอบแต่ก็มีความกังวลว่าจะไม่สามารถทำได้หรือตัวเองยัง 
ด้อยอยู่ และจะมีความทุกข์ทรมานจากความต้องการทางเพศและดับข้องใจกับข้อห้ามทางสังคม
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และการควบคุมจากภายในจากการต่อสู่เพ่ือความสมดุลของบุคลิกภาพน้ีทำให้วัยรุ่นมีพฤติกรรมท่ี 
แปลก  ๆไม่แน่นอน รวมท้ังอาจมีพฤติกรรมท่ีเบ่ียงเบนไปจากบรรทัดฐานของสังคม

2.3.2 สาเห«3ทางด้ในวัฒนธรรม

ความคิคน้ีเช่ือว่าเด็กและเยาวชนกระทำความผิดเน่ืองมาจากสาเหตุการมีแบบแผน 
การดำเนินชีวิตหรือวัฒนธรรมท่ีแตกต่างกันท่ีแสดงออกมาใน2ปของการดำเนินชีวิตท่ีมีลักษณะ 
เฉพาะธรรมเนียมปฏิบัติท่ีปฏิบัติเฉพาะกลุ่มคนกลุ่มใดกลุ่มหน่ึง แนวคิดท่ีอธิบายการกระทำผิด
ของเด็กวัยรุ่นโดยเฉพาะการทะเลาะวิวาทของเด็กวัยรุ่นท่ีมักมีการห้างอิงถึงเสมอ  ๆมีดังน้ี

23.2.1 ทฤษฎีของ Thorsten Sellin

Sellin (1930) ไดัเสนอทฤษฎีน้ีว่า เม่ือมีการพิจารณาสาเหตุการกระทำผิดจำเป็น 
ต้องวิเคราะห้ในส่วนท่ีเก่ียวข้องกับความขัดแย้งระหว่างบรรทัดฐานท่ีแตกต่างกัน ความขัดแย้งทาง 
วัฒนธรรมน้ีแบ่งออกไต้เป็น 2 ลักษณะ คือ

ก. ความขัคแย้งทางวัฒนธรรมปฐมภูมิ ได้แก่ ความขัดแย้งท่ีเกิดจากการท่ี
วัฒนธรรมสองวัฒนธรรมท่ีแตกต่างกันมาพบกัน เช่น คนซ่ึงอยู่ในประเทศหน่ึงวัฒนธรรมค่านิยม 
อย่างหน่ึงอพยพไปอยู่ในอีกประเทศหน่ึงและไปทำตามวัฒนธรรมเติมของตน ในขณะท่ีวัฒนธรรม 
น้ันขัดแย้งกับกฎหมายของสังคมใหม่ทำให้บุคคลน้ันกลายเป็นผู้กระทำผิดไป

ข. ความขัดแย้งทางวัฒนธรรมข้ันทุติยภูมิ Sellin เสนอว่า การเปล่ียนแปลงทาง 
สังคมในแต่ละสังคมก่อให้เกิดความแตกต่างของคนในสังคมน้ันมากข้ึน ซ่ึงนำไปสู่การพัฒนาความ 
แตกต่างทางวัฒนธรรมของคนแต่ละกลุ่มในสังคม กัาวัฒนธรรมของคนกลุ่มใดไปขัดแย้งกับ
บรรทัดฐานหลักของสังคม คนในกลุ่มท่ียึคม่ันปฏิบัติตามค่านิยมของตนก็จะกลายเป็นผู้กระทำผิด 
ไปไต้ ดังน้ัน อาจมองไต้ว่าในการเปล่ียนแปลงของสังคมเกษตรกรรมไปสู่อุตสาหกรรม ก่อให้เกิด 
การแบ่งงานกันมากข้ึน วัทุ่นต้องเข้าโรงเรียนจะกลายเป็นกลุ่มชนย่อยกลุ่มหน่ึง มีแบบแผนการ 
ดำเนินชีวิตของกลุ่มตนเองมีการส!,างค่านิยมของกลุ่มข้ึนมาสำหรับกลุ่มวัยรุ่น เม่ือทำให้มีลักษณะ 
แปลกแยกไปจากวิถีชีวิตท่ีปฏิบัติกันอยู่ของกลุ่มอ่ืน  ๆ ในสังคม ผลก็คือเกิดการขัคกันระหว่าง
วัฒนธรรมรองของวัยรุ่นกับวัฒนธรรมหลักด้วยกรณีตัวอย่าง การยกพวกตีกัน กลุ่มวัยรุ่นมองว่าเป็น 
การแสดงความกลัาหาญ เด็ดเด่ียว และรักพวกพ้อง แต่สังคมมองเป็นพฤติกรรมของอันธพาล ซ่ึงก็ 
เป็นความขัดแย้งทุติยภูมิ ในขณะเดียวกันวัฒนธรรมของวัยรุ่นก็เป็นความขัดแย้งปฐมภูมิ



2.3.2.2 ทฤษฎีของ Albert Cohen

C o h en  (1965 ะ อ ้างถ ึงใน  เส น ่ห ์ เส ถ ียรพ งศ ์, 2540 ะ 12) อธ ิบ ายว ่า เด็กท ี่ม าจาก 
ค รอ บ ค ร ัว ท ี่ม ีร ายไค้ต ํ่า ซ ึ๋งม ีแ บ บ แ ผ น ก ารด ำเน ิน ช ีว ิต เป ็น ข อ งต น เอ ง ม ีค ่าน ิยม  ค ว ามเช่ือที่พัฒนา 
จาก ก ล ุ่ม ข อ งต ัว เอ ง เม ื่อ เด ็ก เห ส ่าน ี้จ ำเป ็น ค ้อ งใช ้ช ีว ิต ต าม ก รอ บ ข อ งว ัฒ น ธรรม ห ล ัก  เด็กมักจะเถีต 

ป ีญ ห าเพ ราะ ว ัฒ น ธ รรม ห ล ัก ม ัก เก ิด จ าก ว ัฒ น ธ รรม รอ งข อ งค น ช ั้น ก ล างแ ล ะ ค น ช ั้น สูง เพ ราะฉะน้ีน 
เม ื่อ เด ็ก เห ล ่าน ี้ม าอ ย ู่รวม ก ัน เป ็น ก ล ุ่ม โอ ก าส ท ี่จะ พ ัฒ น าพ ฤ ต ิก รรม ท ี่ข ัค ก ับ ว ัฒ น ธ รรม หลัก ซ ึ่ง เก ิด ขึ้น 
ไค ้ง ่ายโด ยเฉ พ าะระบ บ ค วาม เช ื่อ  ค ่าน ิยม ซ ึ่ง เป ็น เอ ก ล ัก ษ ณ ์เฉ พ าะก ล ุ่ม  C o h e n  เสนอว ่าว ัฒ น ธรรม 

รองท ี่'ว ัยร ุ่น ส ร ัางข ึ๋น ม าน ั้น ป ระก อบ ค ้วย
ก. ก ารข โม ยเพ ื่อ  “ข อ ให ้ไค้ข โม ย” โด ยเด ็กไม่ไค้ต้องการหรือจำเป็นค ้องใช้ในสิ่งที่

ขโมย
ข. ความปรารถนาร้าย คือ เสืกสนุกกับการทำให้ผู้อ่ืนเดือดร้อน หรือเม่ือไค้ห้าทาย

ข้อห้ามต่างๆ
ค. บรรทัดฐานของเด็กท่ีกระทำผิด จะอยู่คนละช้ัวกับบรรทัดฐานของสังคมผู้ใหญ่ 

ตัวอย่างถึงแห้พวกเขาขโมยเช่นเดียวกับอาชญากรผู้ใหญ่ แด'จะพบว่าของท่ีพวกเขาขโมยมีหลาย
ชนิดและแปรเปล่ียนไปเร่ือย  ๆซ่ึงแสดงว่าค่านิยมของเขาแตกต่างไปจากผู้ใหญ่

ง. สนใจแต่ความสนุกสนานเฉพาะหน้า โดยไม,นึกถึงหรือวางแผนสำหรับอนาคต 
วัน  ๆรวมกลุ่มคุยเล่นสนุกโดยไม่วางแผนว่าจะทำอะไร

จ. ต้องการปกครองตนเอง ทนไม่ไค้ต่อการถูกบังคับจากภายนอก คนในกลุ่มจะ 
คัดค้านต่อความพยายามของสถาบันทางสังคม เช่น ครอบครัว โรงเรียน ในการควบคุมชีวิต ของ 
พวกเขา ส่วนความสัมพันธ์ภายในกลุ่มมีความเป็นอันหน่ึงอันเดียวกันอย่างมาก

ในกรณีของนักเรียนอาชีวคืกษาที่ยกพวกตีกันทุกวันนี้สอดคลองกับแนวคิดของ 
C o h e n  เพราะเด็กเหล่าน้ีมารวมตัวกันเป็นกลุ่ม ก็อาจทำให ้นักเรียนอาชีาคืกษามีพฤติกรรมท่ีขัคกับ 
คนทั่วๆ ไปอันเนื่องมาจากไค้รับความเชื่อและค่านิยมจากกลุ่มเพื่อนที่พวกเขาเช้าไปมีปฎิสัมพันธ์ 
ค้วย ซ่ึงแสดงให้เห็นว่าวัฒนธรรมรองที่เกิดจากค่านิยมของกลุ่มนี้ส่งอิทธิพลต่อการที่นักเรียน
อาชีวคืกษายกพวกตีกันตามแรงกระตุ้นจากกลุ่มเพื่อน



2.3.3 สาฌตุทางด้านสังคมวิทยา

2.3.3.1 ท!เษฎึการสมาคมทแตกตางกน (Differential Association Theory) 
โดย Edwin Sutherland

Sutherland (1966) อธิบายว่า พฤติกรรมการกระทำผิดของบุคคลมีกระบวนการที่ 
สำคัญ 9 ลักษณะ คือ

1) พฤติกรรมการกระทำผิด หรือพฤติกรรมเบี่ยงแบนทุกประ๓ทเป็นสิ่งท่ีได้รับ
มาจากการเรียนรู

2) พฤติกรรมการกระทำผิด หรือพฤติกรรมเบี่ยงแบนที่ได้จากการเรียน! เกิดจาก 
การปฏิสังสรรค์ และการติดต่อ

3) หลักสำคัญของการเรียน!พฤติกรรมการกระทำผิด หรือพฤติกรรมเบ่ียงเบน
บุคคลจะเรียน!จากการติดต่ออย่างใกลัชิด เพราะฉะนั้นจึงเรียน!จากกลุ่มปฐมภูมิมากกว่ากลุ่ม
ทุติยภูมิ เช่น ในครอบครัว กลุ่มเพ่ือนเล่น สรูปได้ว่ารากฐานของการกระทำผิดจะเกิดขึ้นในกลุ่มที่ม ี
ความสนิทสนมกัน ภายไนทฤษฎีนี้ กลุ่มถือว่าเป็นบีจจัยท่ีมีอิทธิพลอย่างมาก ต่อการเกิด
พฤติกรรมการกระทำผิด

4) การเรียน!พฤติกรรมการกระทำผิด รวมถึงการเรียน!ทั้งกลวิธีในการประกอบ 
การกระทำผิด และทิศทางเฉพาะของแรงยูงใจ แรงผลักดัน การให้เหตุผล และทัศนคติของการ 
กระทำผิด

5) ทิศทางเฉพาะแรงยูงใจและแรงผลักดัน แสดงออกมาในรูปความเชื่อที่มีต่อ 
บทบัญญัติของกฎระเบียบหรือไม่มีความเชื่อต่อกฎระเบียบนั้น ในบางสังคมอาจจะพบว่า บุคคล 
หนึ่งๆ อาจจะอยู่ท่ามกลางบุคคลซ่ึงมองกฎระเบียบว่าเป็นส่ิงท่ีควรเคารพปฏิบัติตาม แต่บางคนด็คูก 
ห้อมล้อมด้วยบุคคลที่มองว่ากฎระเบียบน่าจะละเมิด เพราะฉะน้ัน ในสังคมใหญ่ๆ จึงมีบุคคลอยู่ 
2 ประ๓ ท คือ บุคคลที่อยู่ท่ามกลางพลเมืองดีและบุคคลที่อยู่ท่ามกลางบุคคลที่กระทำผิดกฎระเบียบ 
ของสังคม

6) การที่บุคคลที่กระทำผิด เพราะได้ยึดถือนิยามส่งเสริมการละเมิดกฎหมายมาก 
ว่านิยมต่อด้านการละเมิดกฎส ่วนนี้เป็นหลักสำคัญของทฤษฎีการสมาคมท่ีแตกต่างกัน

การอธิบายสาเหตุการกระทำความผิดของเด ็กและเยาวชนตามแนวคิดน ี ม ักจะเน ้น
ว่าเก ิดจากการอบรมให ้!ระเบ ียบส ังคม (Socialization Process) แนวคิคท ี่อธ ิบายลักษณะน ี ได้แก่
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7) การคลุกคลีกับแบบแผนการละเมิดกฎแปรผันแตกต่างกันในต้าน ความถ่ี ระยะ
เวลา ความก่อนหลัง และเกียรติภูมิของแหล่งที่มา หมายควานว่า กัาบุคคลมีความสัมพันธ์กับการ 
กระทำผิดถี่หรือบ่อย และอยู่ในช่วงเวลานานๆ โอกาสที่บุคคลจะกระทำผิดไปด้วยมีมากนอกจากน ี
ถาบุคคลมีความสัมพันธ์กับการกระทำผิดในช่วงต้นๆของชีวิต พฤติกรรมกระทำผิดนันเปีนท่ี
ยกย่องมากน้อยเพียงไรต่อบุคคล และบุคคลมีปฎิกิริยาทางอารมณ์สัมพันธ์กับการสมาคมมาก
โอกาสที่บุคคลจะยอมรับและปฏิบัติตามแบบแผนที่เกิดขึ้นไต้มาก

8) พฤติกรรมที่ละเมิดกฎและพฤติกรรมท่ีต่อต้านการละเมิดกฎ มีกระบวนการ
เรียนf เหมือนกลไกการเรียน!ทั่วๆ ไป แต่แตกต่างกันท่ี “เนื้อหา” ความหมายคือ กลไก
ของกระบวนการเรียน!นั้นเหมือนกันหมด เช่น การเรียน!เปีนคนที่มีประสิทธิภาพ หรือไม่มี
ประสิทธิภาพ การเรียน!เปีนผักระทำผิด หรือการเรียน!เป็นคนดี ทฤษฎีการเรียน!จะเหมือนกันแต ่
ผลท่ีตามมาคือ เมื่อบุคคลเรียน!กระทำผิดและประเมินว่ามันดีก็จะละเมิดบรรทัดฐาน โดยทั่วไป 
ของสังคม

9) ในขณะที่พฤติกรรม การกระทำผิดเป็นการแสดงออกของความต้องการหรือ 
ค่านิยมทั่วไป แต่พฤติกรรมการกระทำผิดไม่สามารถอธิบายไต้จากความต้องการหรือค่านิยมโดย 
ทั่วไป น้ัน เพราะพฤติกรรมปกติก็แสดงออกซึ่งความต้องการและค่านิยมอย่างเดียวกัน แต่วิธีการท่ี 
จะไต้มาตามความต้องการนั้นแตกต่างกัน

ทฤษฎีของ Sutherland ต้องการเสนอว่าสาเหตุส์าคัญท่ีสุดซ่ึงทำให้วัยรุ่นกระทำ 
ผิดคือ การที่เด็กและพาวชนนั้นมีการสมาคมกับกลุ่มบุคคลที่กระทำผิด ในขณะท่ีผัท่ีไม่ไต้กระทำ 
ผิดคือ ผัที่มีการสมาคมกับกลุ่มท่ีต่อต้านการกระทำผิด

ในกรณีของเด็กวัยไ['นท่ีตีกันจึงอาจอนุมานไต้ว่า เกิดจากการเรียน!ที่ซํ้าซากและ 
สมํ่าเสมอจากรุ่นพี่รุ่นหนึ่งไปสุ่อีกรุ่นหนึ่ง ผ่านกระบวนการสร้างความแข็งแกร่งในหลายรูปแบบ 
เช่น การรับน้องใหม่ เป็นต้น
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ทัศนคติ
ร.3.3.2 กใรกระทำความผิดของวัยรุ่นอันเน่ึองมาจากค่านิยมความ*ชื่อและ

1) ค,ในิยม

“ค่านิยม” เป็นผลผลิตทางสังคมวัฒนธรรม โดยผ่านขบวนการเรียนเทางสังคม 
มนุษย์ในแต่ละสังคมที่ได้เรียนเไปโดยไม่เตัวถึงความเชื่อ ทัศนคติ และค่านิยมของสังคมนั้น ๆ ได้ 
เร ียนเ เป้าหมายท่ีพึงปรารถนา และวิธีปฏิบัติที่เหมาะสมที่ถูกกำหนดโดยสังคมนั้น ๆ ที่ได้ร ับ
ผสมผสานกลมกลืนความเชื่อตามลำดับ “ความเชื่อเกี่ยวกับเป้าหมายและวิถีปฏิบัติที่พึงปรารถนา
ของตนและสังคม” เป็นสึ๋งที่ซ่อนเรันอยู่ภายใด้กระบวนการทัศนคติและพฤติกรรม “ทัศนคติ” เป็น 
ท่ีรวมของความเชื่อต่างที่มีต่อเฉพาะส่ิงใดสิ่งหน๋ึง

(1) ความหมายของค่านิยม

มีผู้นิยามไวัทั้งฝ่ายตะวันตกและของไทยดังนี้
William H. Kilpatrick (1951) ให้นิยามว่า “ค่านิยมหมายถึงความต้องการท่ีได้รับ 

การประเมินค่าอย่างรอบคอบและปรากฎว่ามีค่าควรแก่การถือไวัเปีนสมบัติของตน”
William A. scott (1962) ให้นิยามว่า “ค่านิยมเป็นความคิดรวบยอดของบุคคลซ่ึง 

ประเมินผลความดี ความเลว ความคิด ความถูกที่เกิดจากการสังเกต หรือตรึกตรอง”
Phillip H Phénix (1958) ให้นิยามว่า “ค่านิยมคือความชอบ ความสามารถจำแนก 

ให้ความเห็นความแตกต่างของความชอบกับความไม,ชอบได้โดยการประเมินผล”
สุภาวดี มิตรสมหวัง (2523) กล่าวว่า ค่านิยมหมายถึงสิ่งท่ีคนในสังคมหน่ึง ๆ เห็น 

ว่า เป็นส่ิงท่ีมีค่าควรแก่การกระทำ น่ากระทำ น่ายกย่องและเป็นสิ่งที่ทุกคนเห็นว่าเป็นสิ่งที่ถูกด้อง 
สมควรยึดถือเป็นแนวทางในการปฏิบัติของตนในสังคม

วราคม ทีสุกะ (ม.ป.ป.) ส^ปความหมายว่า “สิ่งท่ีคนส่วนใหญ่เห็นว่ามีค่าควรแก่ 
การกระทำ น่ากระทำ หรือเห็นว่าถูกต้อง เช่น เคารพยกย่องผู้มีพระคุณ เคารพผู้สูงอายู เด็กเคารพ 
เชื่อพึงผู้ใหญ่ ฯลฯ”

สาโรช บัวศรี (2524) นิยามว่า “ค่านิยม หมายถึง สภาพหรือการกระทำบาง 
ประการที่เราเชื่อหรือนิยมว่าควรยึดมั่นถือม่ันหรือปฏิบัติเพ่ือจะได้บรรลุถึงความมุ่งหมายของสังคม 
หรือตัวเอง”
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ก่อ สวัสคิพาณิชย์ (2519) นิยามว่า “ค่านิยม หมายถึง ความคิด พฤติกรรมและส่ิงท่ี 
คนในสังคมใดสังคมหนึ่งเห็นว่ามีคุณค่า จึงยอมรับมาปฏิบัติตามและหวงแหนไวัระยะหน่ึง ค่านิยม 
มักเปลี่ยนแปลงไปตามกาลสมัยและความคิดเห็นของคนในสังคม

กล่าวโดยสรุป ค่านิยมเป็นเรื่องของความเสืกนิยมชมชอบของมนุษย์ที่มีต่อส่ิง
ต่างๆ ท้ังท่ีมีต่อส่ิงต่าง ๆ ที่เป็นวัตถุและมิใช่วัตอุ เป็นความรูลืกพอใจ เช่ือถือ หรือนิยมท่ีจะกระทำ 
โดยทั่วไป เป็นความเช่ือ ความเสืก ทัศนคติ และพฤติกรรมของบุคคล โดยก่อตัวสะสมอยู่ในตัว 
บุคคลตั้งแต่แรกเกิด โดยผ่านกระบวนการถ่ายทอดทางสังคม ส่งผลต่อความรุ้สืก ความเช่ือ
การกระทำ จนเกิดเป็นความพอใจ มองเห็นคุณค่า เกิดความปรารถนาจะทำพฤติกรรมน้ันอีก
จนกลายเป็นบุคลิกภาพท่ีติดตัวของบุคคลนั้น ซ๋ึงอาจจะเปลี่ยนแปลงไคไนอนาคตเมื่อรับการ
เปล่ียนแปลงของสังคม

(2) ลักษณะของค่ในิยม

ส่ิงท่ีถือว่าเป็นค่านิยม พิชญ์ สมพอง (2519) กล่าวว่า จะต้องมีคุณสมบัติตังน้ี 
ก. เป็นส่ิงท่ีมีพืนฐานทางความคิดลึกซึ้งกว่าความคิดธรรมคาโดยทั่วไป ความคิด 

ตังกล่าวต้องมีลักษณะมั่นคงแน่นอน ไม่เปลี่ยนแปลงโดยง่าย
ข. มีผลบังคับให้บุคคลปฏิบัติตาม และมีส่วนผลักคันให้เกิดการเคลื่อนไหวทาง 

อารมณ์ของบุคคล กล่าวคือ เป็นสิ่งที่มีอิทธิพลต่อความรุ้สืกชอบ ไม่ชอบ อยากไต้ ไม่อยากไต้ รุ้สืก 
ว่าดี หรือไม่ดีของคน จนมีผลให้คนเลือกตัดสินใจทำสิ่งใดสิ่งหน่ึงตามอิทธิพลของค่านิยมของ 
สังคมที่ตนไต้รับ

ค. ต้องเป็นมาตรการท่ีจะให้บุคคลตัดสินใจเป็นเป็าหมายท่ีแทัจริงในการเลือกทำ
สิ่งใดสิ่งหนึ่ง

ง. ค่านิยมต้องมีส่วนเกี่ยวข้องอย่างส์าคัญ ต่อวิถีชีวิต ของบุคคลในสังคม มิใช ่
เก่ียวข้องอย่างผิวเผิน

(3) ประเภทของค่ในิยม

ส่วนประกอบของค่านิยม นักวิชาการไต้แบ่งประเภทของค่านิยมเอาไวัแตกต่างคัน
ซึ่งสรุปไต้ตังนี้
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Phénix (1958) กล่าวว่า ค่านิยมจะเก่ียวข้องกับความชอบ ความสามารถแยกแยะ 
ความชอบอย่างหน่ึง และต่อต้านอย่างอื่น ๆ วิธีแสดงออกของค่านิยมที่เห็นไต้ชัดก็คือ ความสนใจ 
และความปรารถนาของบุคคล หากจะวัดค่านิยมของบุคคลสิ่งที่ดูไต้คือ ความสนใจและความ
ปรารถนาในสิ่งหนึ่ง ซึ่งเขาแบ่งค่านิยมออกเป็น 6 ประ๓ท คือ

ก. ค่านิยมทางสังคม (Social Values) เป็นค่านิยมท่ีช่วยไห้เกิดความรัก ความเข้าใจ 
และความต้องการทางอารมณ์ของบุคคล

ข. ค่านิยมทางวัตถุ (Material Values) เป็นค่านิยมท่ีช่วยให้ชีวิตร่างกายของคนเรา 
สามารถดำรงอยู่ไต้ต่อไป ไต้แก่ รัเจจัยส่ิ คืออาหาร ท่ีอยู่อาศัย เสือผ้า และยารักษาโรค

ค. ค่านิยมทางความจริง (Truth Values) เป็นค่านิยมเก่ียวกับความจริงซ่ึงเป็น 
ค่านิยมที่สำคัญยิ่งสำหรับผ้ที่ต้องการความ! และนักวิทยาศาสตร์ที่ต้องการกันหากฎของธรรมชาต ิ

ง. ค่านิยมทางจริยธรรม (Moral Values) เป็นค่านิยมท่ีทำให้เกิดความรับผิดชอบ
ช่ัวดี

จ. ค่านิยมทางสุนทรียะ (Aesthetic Values) เป็นความชาบซึ้งในความดีและความ
งามของส่ิงต่าง ๆ

ฉ. ค่านิยมทางศาสนา (Religious Values) เป็นค่านิยมท่ีเก่ียวกับความปรารถนา 
ความสมบุรณ์ของชีวิต รวมทั้งความศรัทธาและการบุชาในทางศาสนากัวย

สาโรช นัวศรี (2524) ไต้แบ่งค่านิยมเป็น 2 ประเภท คือ 
ก. ประเภทพ้ืนฐาน (Basic Value) ประกอบด้วย ค่านิยม ต่อไปนี้ คือ คืลธรรม 

คุณธรรม ธรรมเนียมประเพณีหรือวัฒนธรรม กฎหมาย
ข. ประ๓ทวิชาชีพ (Professional Values) ประกอบด้วย ค่านิยมต่อไปนี้ คือ 

อุดมการณ์ในอาชีพของตน เช่น อุดมการณ์ของสมาคมฟาย เดีลตา แคปปา (Phi Delta Kappa) ก็ 
คือ วินัยในอาชีพของตน มารยาทของวิชาชีพของตน และพระราชบัญญัติเกี่ยวกับอาชีพของตน 
โดยตรง

สำนักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแห่งชาติ (2526) ไต้จัดแบ่งประ๓ทค่านิยม
พ้ืนฐาน 5 ประการ ออกเป็น 3 ประเภทตามระดับความเก่ียวข้อง คือ

ก. ค่านิยมเก่ียวกับตนเอง (Self - oriented Values) ได้แก่ ค่านิยมการพ่ึงตนเอง 
ขยันหม่ันเพียรและมีความรับผิดชอบกับค่านิยมการประหยัดและอดออม
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ข. ค่านิยมเกี่ยวกับสังคม (Society - oriented Values) ได้แก่ ค่านิยมการมีระเบียบ 
วินัยและเคารพกฎหมาย กับค่านิยมการปฏิบัติตามคุณธรรมของศาสนา

ค. ค่านิยมเก่ียวกับชาติ (Nation - oriented Values) ได้แก่ ค่านิยมความรักชาติ 
ศาสน์ กษัตริย์ ตามปีจจัยท่ีส่งผลถึงความม่ันคงของชาติ

จากการแบ่งประ๓ทของค่านิยม จะเห็นว่า เน้ือหาของค่านิยม มีลักษณะคสัายกัน 
ขึ้นอยู่กับว่าบุคคลจะยึดอะไรเป็นเกณฑ์ในการแบ่งหรือ ในการให้ความสำคัญในเรื่องใด นอกจากนี ้
ยังจำแนกลักษณะค่านิยมตามกลุ่มคน โดยพิจารณาจำแนกค่านิยมเป็นระดับ บุคคล กลุ่ม สังคม 
หรือค่านิยมที่มีลักษณะถาวร เปล่ียนแปลง หรือค่านิยมท่ีมีความสำคัญมาก - น้อย

(4) หน้ใท่ีของค่านิยม

สุนทรี โคมีน และสนิท สมัครการ (2522) กล่าวถึง หน้าที่ของค่านิยมได้คังนี ้
ก. ค่านิยมจูง (Lead) หรือให้แสดงชุดยืนของบุคคลในเรื่องต่างๆ เก่ียวกับสังคม 

ออกมาอย่างชัดเจน
ข. ค่านิยมเป็นคัวช่วยกำหนด (Predispose) ให้บุคคลนิยมอุดมการณ์ทางการ

เมืองบางอุดมการณ์มากกว่าอุดมการณ์อ่ืน
ค. ค่านิยมเป็นบรรทัดฐานท่ีช่วยนำ (Guide) การกระทำให้บุคคลประพฤติและ 

แสดงตัวต่อผู้อื่นท่ีประพฤติเป็นปกติอยู่ทุกวัน
ง. ค่านิยมเป็นบรรทัดฐานที่ใชัในการประเมิน (Evaluate) ตัดสินการช่ืนชมยกย่อง 

การตำหนิ ติเตียนตัวเองและการกระทำของผู้อื่น
จ. ค่านิยมเป็นชุดกลางของการถึกษา กระบวนการเปรียบเทียบคับผู้อื่น
ฉ. ค่านิยมเป็นบรรทัดฐานที่ถูกใช้ในการชักชวน (Persuade) หรือสร้างประสิทธิ

ผลต่อคนอ่ืน
ช. ค่านิยมเป็นบรรทัดฐานที่ถูกใช้เป็นฐาน (Base) สำหรับกระบวนการให้เหตุผล 

ต่อความนึกคิดและการกระทำของตน

เกียรติศักค อิชยานันฑ์ (2537) ได้กล่าวถึงหน้าที่ของค่านิยมว่าค่านิยมทำหน้าที ่
เป็นท้ังมาตรฐาน ควบคุมและกำหนดเป้าหมาย แนวทางของพฤติกรรมและเป็นแกนกลางอันมั่นคง 
ถาวรในการเสริมสร้างแรงจูงใจ เจตคติ ความสนใจ และความตั้งใจที่จะนำไปสู่การแสดงพฤติกรรม 
ท่ี สอดคลัองกับค่านิยม
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สำนักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแห่งชาติ (2526) ไดไห่'ความคิดเห็นเก่ียวกับ 
หน้าท่ีของค่านิยมว่า ค่านิยมเป็นสิ่งที่สำคัญมาก เน่ืองจากว่า ค่านิยมท่ีมนุษย์มีอยู่น้ัน ทำหน้าท่ี 
มากมายหลายอย่างที่เก่ียวกับชีวิตของมนุษย์ที่สำคัญ คือ

ก. ค่านิยมทำหน้าท่ีเป็นบรรทัดฐานหรือมาตรฐานของพฤติกรรมท้ังหลายของ
บุคคล กล่าวคือ ค่านิยมจะเป็นตัวกำหนดการแสดงออกของพฤติกรรมของเราว่า บุคคลควรจะทำ 
หรือไม่ ควรจะทำส่ิงใด ค่านิยมจะช่วยกำหนด(เดยืนในเรื่องต่างๆ ไม่ว่าจะเป็นเศรษฐกิจ สังคม
การเมือง และค่านิยมจะทำหน้าที่ประเมินการปฏิบัติการต่างๆ ท้ังของตัวบุคคลเองและของผู้อ่ืน 

ข. ค่านิยมทำหน้าที่เป็นแบบแผนไนการตัดสินใจและการแก้ไขข้อขัดแย้งต่างๆ ไน 
บางกรณีบุคคลต้องเจอกับสถานการณ์บางอย่างที่ขัดแย้งกัน ทำไห้เขาต้องเลือกทางใดทางหนึ่ง เช่น 
การปฏิบัติตามคำส่ังของผู้บังคับบัญชาอย่างเคร่งครัด กับความเป็นตัวของตัวเอง หรือรักษาความ 
เป็นอิสระของตัวเอง การปฏิบัติงานด้วยความช่ือสัตย์สุจริตแต่ยากจน กับการปฏิบัติงานในทางที่ไม่ 
สุจริต แต่ทำให้ร่ํารวย บุคคลจะเลือกเดินทางไหนนั้นค่านิยมหรือระบบค่านิยมมีอยู่จะช่วยกำหนด 
ทางเลือกให้เขา

ค. ค่านิยมทำหน้าที่เป็นแรงจูงใจ หรือผลักคันของบุคคล เช่น บุคคลท่ีมีความนิยม 
ชมชอบในการมีอายุยาวนาน หรือสุขภาพดี ก็จะมีแรงผลักคันให้อยากออกกำลังกายอยู่เสมอ ตลอด 
จนมีความรอบคอบในการบริโภคอาหาร บุคคลที่มีความนิยมเกี่ยวกับวัตอุนิยมสุง ก็จะมีความขยัน 
ขันแข็งและเพียรพยายามในการทำงานเพื่อให้ไต้มาทำงานเพื่อเงินทองและสิ่งของที่พึงปรารถนา 

ค่านิยมจะทำหน้าที่เป็นเกณฑ์ หรือมาตรฐาน ในการแสดงออกของพฤติกรรม ช่วย 
ตัดสินไจในกรณีที่บุคคลไต้พบกับสถานการณ์บางอย่างที่ขัคแย้งกัน และต้องเลือกเอาอย่างใดอย่าง 
หน่ึง และค่านิยมยังช่วยเสริมสรัางแรงจูงใจความสนใจ และความตั้งใจท่ีจะนำไปสู่การแสดง
พฤติกรรมที่สอดคล้องกับค่านิยมที่ตัวเองยึด

สุภาวดี มิตรสมหวัง (2523) กล่าวว่า ในการที่จะทราบว่าบุคคลในสังคมมี
“ค่านิยม” อะไรนั้นเราอาจจะสังเกตไต้จาก

ก. สังเกตจากสิ่งที่บุคคลไต้เลือกในชีวิตประจำวัน ว่า คนน้นคนนีไต้เลือกทำอะไร 
อย่างไร เช่น คนชอบแต่งตัว ชอบซ้ือของ ชอบทานอาหารราคาแพง ใช้ของท่ีมาจากต่างประเทศ 
เป็นประจำ ทำให้เราพอจะอนุมานไค้ว่า ค่านิยมของคนๆ น้ัน เป็นไปในทางรักความสวยงามและ 
ชอบความฟุ'งเฟ้อ
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ข. สังเกตจากทิศทางของความสนใจของบุคคล คนเรามักมีความสนใจเรื่องหนึ่งๆ 
แตกต่างกันไป บางคนสนใจการกีฬา บางคนสนใจการประกวดขาอ่อน บางคนสนใจการเกษตร 
ฯลฯ ลักษณะความสนใจย่อมมีส่วนแสดงให้เห็นถึงค่านิยมของคนไต่'

ค. สังเกตจากการคิด การเขียน ซึ่งมักจะแสดงออกถึงหลักการ ความคิด ความฝืน 
อุดมการณ์ และรสนิยมของคนไต่' ทำ,ให ้!,ว่าคนๆ นี้มีลักษณะเป็นคนอย่างไร ชอบอะไร เป็นต้น

ง. สังเกตจากการแสดงออกทางพฤติกรรมเป็นกิริยา ท่าทางและคำพูด ที่ใช้ในการ 
สนทนาพฤติกรรมของคนแต่ละคนย่อมแตกต่างกันและพฤติกรรมของคนแต่ละกลุ่มไม่เหมือนกัน 
เช่น คนในเมืองมีวิธีการแต่งกาย วิธีการพูด แตกต่างไปจากคนในชนบท ต้วย เป็นต้น

(5) กระบวนการเกิดค่ไนิยม

กระบวนการเกิดค่านิยม ต้องพิจารณา 2 ประเด็น คือ ประเด็นท่ีว่าด้วยระบบ
ค่านิยมและโครงสร้างของค่านิยม

1) ระบบค่านิยม

Robin Williams (1964) กล่าวไวิโนเรื่องกลุ่มค่านิยม (Clusters of Values) ว่า 
พฤติกรรมของมนุษย์น้ันไม่ไต้ถูกกำหนดข้ึนเพียงค่านิยมเดียว แต่จะเกิดขึ้นจากหลายๆ ค่านิยมใน 
คราวเดียวกัน โดยหลายค่านิยมมีความต่อเนื่องกัน ถูกลำดับความสัาคัญเป็นระบบ ในทัศนะของ 
ระบบจะทำให้เห็นโครงสร้างของหน้าที่ คือ

ก. ค่านิยมท่ีเป็นมาตรฐาน ซ่ึงเป็นแกนกลางชี้นำการเกิดพฤติกรรมหรือการ
ประพฤติปฏิบัติต่างๆ เป็นค่านิยมช้ีนำ ซ่ึงเป็น'!เดยืน เป็นค่านิยมท่ีช่วยเป็นตัวกำหนด ทำให้เกิด 
บรรทัดฐานประพฤติปฏิบัติ เป็นค่านิยมที่ใช้ประเมิน ช่วยในการตัดสินใจเป็นค่านิยมเพ่ือการ
เปรียบเทียบซ่ึง บ่งช้ีความสามารถ และระตับจริยธรรม ซึ่งช่วยจูงใจโน้มน้าวให้เกิดทัศนคติและ 
เป็นค่านิยมพ้ืนฐานท่ีช่วยให้พิจารณาเหตุผล

ข. ค่านิยมที่เป็นระบบในลักษณะแผนการตัดสินใจ และขจัดความขัดแย์งใน
สถานการณ์ต่างๆ กัน อาจมีแรงกระทำเพื่อกระตุ้นหลายค่านิยม จึงอาจจะทำให้เกิดความขัดแย้งใน 
ระหว่างค่านิยม เช่น ความรักกับความแต้น ความเป็นตัวของตัวเองกับความอ่อนน้อม ความสุภาพ 
กับความจริงใจ
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ค. ค่านิยมที่มีพลังจูงใจเป็นองค์ประกอบ เพ่ือให้มนุษย์กำหนดเป้าหมายเฉพาะ 
หน้าโดยถูกจูงใจว่าเป็นวิถีทางปฏิบัติที่ดีที่สุด บางคร้ังมีกรณีเร่งด่วน มีกาละเทศะ หรือเหตุการณ์ 
บังคับ อาจไม่มีทางเลือกเป็นอย่างอื่นได้

ง. ค่านิยมท่ีถูกจัดลำคับตามความต้องการ ซ่ึงอาจมีการกระทำค่อนหน้าหลัง
ความต้องการตํ่าสุค สูงสุด ทำให้มีการแจกแจงส่วนย่อยของค่านิยม ตามทฤษฎีความต้องการของ 
A.H. Maslow (1970) ไต้จัดลำดับชั้นของแรงจูงใจไว้

2) โครงสร้างพื้นฐานการเกิดค่านิยม

โครงสร้างพ้ืนฐานการเกิดค่านิยมไต้นำ โครงสร้างทางทุทธปรัชญามาแสดง
ลักษณะการเกิดค่านิยม คือ หลักปฏิจจสบุปบาท แสดงในรูปกฎธรรมชาติอันเป็นหลักความจริงที่ม ี
โดยธรรมคา

ก. หลักทั่วไปที่แสดงความเกิด เช่น เพราะเม่ือส่ิงน้ีมีส่ิงน้ีจึงมี 5 เพราะส่ิงน้ีเกิดส่ิงน้ี
จึงเกิด

ข. หลักแจกแจงหัวข้อหรือหลักประยุกต์ เช่น เพราะอวิชชาเป็นปีจจัย สังขารจึงมี , 
เพราะสังขารเป็นป็จจัย วิญญาณจึงมี ฯลฯ

ถ้าพิจารณาระบบย่อย ดร.สาโรจน์ บัวศรี มองอุปาทาน คือตัวค่านิยม และภพ 
คือตัวทัศนคติ ส่งผลให้เกิดพฤติกรรมของมนุษย์ 2 ภาวะ คือ ภาวะทางกาย และภาวะทางจิตใจ

ศาสตราจารย์ สุมน อมรวิวัฒน์ ไต้รับฉันทานุมัติ ให้เป็นผู้พินิจบทนิพนธ์ เร่ือง 
“ค่านิยม” ของ ศาสตราจารย์ ดร.สาโรช บัวศรี มีทรรศนะว่า กระบวนการเกิดค่านิยมโดยใช้วงจร 
ปฏิจจสบุปบาท กระบวนการเกิดค่านิยมน่าจะเริ่มมาจาก สฬายตนะ โดย

สพายตนะตามลำดับมาถึง  *. ผัสสะ *> เวทน!-*. ตัณหา *  อุปาทาน *  ภพ
__ *. ชาติ

สพายตนะ เป ็นทางเช ื่อมร ับเอารมณ ์จากส ิ่งเร ้า จ ิตเป ็นประธาน เวทนาเป็นเจตสิก ซึ่งจะต้องเกิด
ร ่วมก ับจ ิต เวทนาอาจม ีค ุศลเจตสิก หรืออาจม ีอก ุศลเจตส ิกเก ิดร ่วม เวทนาเป ็นความเส ืกม ีระด ับ
ส ูง-ต ํ่า ต ัณหาเป ็นความอยาก ระด ับต ัณหาเป ็นไปตามระด ับส ูงต ํ่าของเวทนา อ ุปาทานการยึด



31

ค่านิยมจะเป็นไปตามระดับตัณหาท่ีเพ่ิมลด ความ!'สีก (เวทนา) ถ้าประทับใจมากย่อมชอบมาก ถ้า 
ประทับใจน้อยย่อมชอบน้อย (เวทนาที่มีระดับ จึงน่าเป็นตัวทัศนคติ ที่กระตุ้นค่านิยม)

(6) ทฤษฎีเก่ียวกับค่ในิยม
ประสาร มาลากุล ณ อยูธยา (2523) กล่าวถึงทฤษฎีเก่ียวกับค่านิยมที่มีการสืกษา 

กันอย่างกถ้างขวางในป็จ,!)บัน และสรุปไถ้ 7 ทฤษฎี คือ

1) ทฤษฎีการให้ค่านิยมของ John Dewey (1939) เร่ือง Theory of Valuation
ให้แนวคิดว่า

ก. ค่านิยมเกิดจากความปรารถนาของบุคคลที่จะปรับตัวให้เข้ากับความจำเป็นและ 
ความต้องการในสภาพชีวิตโดยคำนึงถึงกุณค่าที่ตอบสนองความต้องการ ไต้อย่างเหมาะสม กับ 
ประโยชน์ใข้สอยตามสถานการณ์

ข. ค่านิยมที่ก่อให้เกิดแรงกระตุ้น โดยสร้างเป็าหมายความหวังถึงส่ิงท่ี “นิยม”
ค. ค่านิยม สามารถคืกษาทำความเข้าใจไต้โดยการวิเคราะห์ ถึงความต้องการ

บุคคล การคาดคะเนความพึงพอใจและการประเมิน

2) ทฤษฎีมบุษยนิยม (Humanistic Theory) ของ C.G. Show (1924) และ A.H.
Maslow (1970) เน้นธรรมชาติของมนุษย์ว่า เป็นผู้บุ่งมาดปรารถนาไปสู่เป็าหมายอย่างใดอย่างหน่ึง 
ตลอดเวลาโดยไม่ยอมหยูดน่ึงหรือจำนนต่อสภาพเติม แต่จะบุ่งแสวงหาสภาพท่ีดีกว่าสมบุรณ์กว่า 
ช่ึงมีความหมายมิใช่เพียงเพ่ืออยู่รอด แต่เพ่ือความสมบุรณ์ท่ีชุดของชีวิต ทำให้เกิดการให้คุณค่าใน 
สิ่งที่สามารถตอบสนองความต้องการของบุคคลที่แตกต่างกัน ทั้งในระตับที่ต้องการตอบสนองและ 
คุณค่าที่ให้กับสิ่งที่สามารถตอบสนองความต้องการไต้ ส่วนมาสโลว์ไต้เน้นให้เห็น ลำตับข้ันตอน 
ต่อเน่ืองจากความต้องการพ้ืนฐาน ไปสู่ความต้องการสูงชุดอย่างน้อยมีลำดับต่อเนื่อง 7 ขัน
ตามแผนภูมิ
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ลำดับชั้นความต้องการพื้นฐานของมาสโลว์

j ความต้องการต้านความงาม 
(Aesthetic needs)

11
ความต้องการที่จะเและเข้าใจสิ่งต่างๆ 

j (Needs to know and understand)
ความต้องการ 
ขั้นสงชุด

j
1 การประจักษ์ตน 
j (Self actualization needs)
I ความต้องการที่จะไต้รับความสัาเรีจตามความนึกคิด 1 

เป็นความต้องการช้ันพิเศษสงชุด
1

1 ความต้องการที่จะไต้รับการยกย่องในสังคม 
1 (Esteem Needs)I

j ความต้องการทางสังคม (ความต้องการที่จะรักและ 
1 ไต้รับความรักจากสังคม

(Belonging and love needs)
1

ความตองการ 
ข้ันกลาง

ความต้องการความมั่นคงปลอดภัย 
(Safety needs)

............---....  ... ...
ความต้องการ

.. £ 1

ความตองการทางร่างกาย 
(Physiological needs)

ขนตา

ท่ีมา ะ A.H. Maslow. Motivation and Personality. 1970 ( pp. 35 - 58 )
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3) ทฤษฎีความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับส่ิงแวดล้อม (Person Environment Fit 
Theory) เป็นทฤษฎีผสมผสานขึ้นจากแนวคิดของ N. T.Feather (1975) จากทฤษฎีการเรียนเของ 
Hebb (1949) และ Hunt (1971) ทฤษฎีโครงสร้างทางปรัชญาของ Mruner (1973) และ Piaget 
(1966) ทฤษฎีทางสังคมของ Festinger (1957) Heider(1958) and Kelley (1971) by Feather

ก. มนุษย์มีความสามารถรับข้อมูลต่างๆ อยู่ตลอดเวลาและจัดระเบียบข้อมูลอย่างมี 
ระบบเป็นโครงสร้างทางความคิด สามารถเข้าใจ รับเ ตอบสนอง ตีความหมาย และประเมินค่าไต้ 
อย่างสม่ําเสมอและคงที'แน่นอน

ข. มนุษย์ประพฤติปฏิบัติ โดยอาศัยข้อมูลท่ีพึงพอใจ ตามความต้องการและความ 
บุ่งหวังเป็นเกณฑ์มาตรฐานการกระทำอย่างมีความต่อเนื่องเชื่อมโยงกันอย่างสมํ่าเสมอ

ค. มนุษย์เจักแกับีญหาในประสบการณ์หรือสภาพการณ์ใหม่ๆ ซ่ึงแม่ไม,
สอดคล้องกับระบบเดิมและสามารถปรับปรุงเปลี่ยนแปลงระบบเดิมให้เข้ากับสภาพใหม่มากที่สุด 
เท'าท่ีจะเป็นไต้

ง. มนุษย์แสดงออกซึ่งค่านิยมทั้งในสภาพคงที่และสภาพเปล่ียนแปลงตามความ
เหมาะสมและความจำเป็นของสภาพแวดล้อมของตน

จ. ค่าคงท่ีและความแปรผันของค่านิยมมีความสำคัญต่อการวิเคราะห์สืกษาแนวคิด 
และแนวทางในการดำเนินการ รวมทั้งการปรับปรุงแล้ไขบีญหาที่เกี่ยวข้องกับตัวบุคคล

4) ทฤษฎีความคาดหวัง - ค่านิยม (Expectancy - Value -Theory) ตามแนวคิด 
ของ K. Lewin (1935) ซ่ึงอธิบายหรือทำนายพฤติกรรมของมนุษย์ต้วยข้อมูลและสภาพแวด 
ล้อม ทฤษฎีน้ีเน้นว่า พฤติกรรมเป็นผลมาจากตัวบุคคลและส่ิงแวดล้อม ทฤษฎีของ Lewin เป็น 
แนวทางการคืกษาของนักจิตวิทยาหลายท่าน เช่น Tolman (1932) Edwards (1954) Alkinsos 
(1964) Fishbein เกี่ยวกับแนวโน้ม การกระทำของบุคคล ข้ึนกับแรงจูงใจใผัสำฤทธ์ ระดับความ 
คาดหวัง คุณค่า และสิ่งล่อใจ

5) ทฤษฎีลักษณะนิยมว่าด้วยชนิดของคน (Types of Man) (1928) ของ E. 
Spranger ซ่ึงอธิบายว่า ลักษณะค่านิยมของมนุษย์ 6 ประการ คือ ค่านิยมทางทฤษฎีหรือวิชาการ 
ค่านิยมทางเศรษฐกิจ ค่านิยมทางสุนทรียภาพ ค่านิยมทางสังคม ค่านิยมทางการเมือง และค่านิยม 
ทางศาสนา ทฤษฎีของ Spranger ไต้รับความสนใจคืกษาคันคว้าต่อมาจากการคิดต้นเครื่องมือวัด 
ค่านิยม โดย Allport Vernon & Lindzey (1951)
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6) ทฤษฎีค่านิยมว่าด้วยวิธีปฏิบัติ และเป้าหมาย ของ M. Rokeach (1968, 1973) 
เป็น ทฤษฎีที่สนับสนุนให้ค่านิยมเป็นตัวแปรหลัก หรือเป็นแกนกลาง ที่ก่อให้เกิดพฤติกรรมอื่นๆ 
เช่น แรงจูงใจ ทัศนคติ ความสนใจ ฯลฯ ซึ่งทฤษฎีนี้สามารถประยุกต์ใช้ในศาสตร์ทุกสาขาวิชา 
Rokeach ได้จำแนกระบบค่านิยม ออกเป็น 2 ประนาท คือ ประเภทท่ีเป็นวิธีการ เรียกว่า ค่านิยมวิถี 
ปฏิบัติ เช่น ค่านิยมเก่ียวกับความรัก ความนับถือเคารพ และประเภทที่เป็นเป้าหมาย เรียกว่า ค่านิยม 
คาดหวัง เช่น ความสวยงาม ความสะอาด ฯลฯ

7) ทฤษฎีค่านิยมว่าด้วยสภาพ กับการกระทำ และสิ่งตรงข้ามกันที่เป็นคู่กับของ
ศาสตราจารย์ ดร.สาโรช บัวศรี (2524) ซ่ึงอธิบายค่านิยมตามแนวคิดทางพระทุฑธศาสนา สภาพ 
บางประการ เช่น สภาพการอ่านหนังสือไม่ออกเป็นสภาพที่เราไม,นิยมและไม่พึงประสงค์ แต่
สภาพการอ่านออกเขียนได้เป็นสภาพที่นิยม สภาพท่ีนิยมประการหลัง เรียกว่า ค่านิยม

สภาพและการกระทำนั้นส่งผลต่างๆ กัน การพิจารณาว่าจะเป็นค่านิยมหรือไม่ จะ 
ต้องพิจารณาความสมมูรณีท่ีเกิดข้ึนจากผลต่อเนื่องในการเกิดค่านิยม

การกระทำบางประการ เช่น การตระหน่ี นับเป็นการกระทำท่ีน่ารังเกียจ แต่การ 
ให้ทาน เสียสละ เป็นการกระทำที่สังคมนิยมยกย่อง การกระทำบางประการหลังนี้คือค่านิยม

ส่ิงตรงข้ามท่ีเป็นคู่ เช่น สภาพทางบวกกับสภาพทางลบ คุศลมูลกับอคุศลมูล การ 
สุจริต เมตตาปราณี กับการทุจริตและเบียดเบียน ความดีความชั่ว สภาพในทางบวกเป็นสภาพหรือ 
การกระทำ ที่มีคุณค่าทำให้เกิดความเชื่อ ว่าน่ี คือ ค่านิยม

ทฤษฎีว่าด้วย “คุณค่าแท้คุณค่าเทียม” ของพระราชวรมูณี (2526) เป็นทฤษฎีการคิด 
ที่มีลักษณะเป็นคู่ ทฤษฎีนี้ให้แนวคิดและวิธีคิดแบบสกัด หรือบรรเทาปีญหา ใช้มากในชีวิตประจำ 
วัน

คุณค่าแท้ หมายถึง ประโยชน์ของสิ่งของทั้งหลายในแง่ที่สนองความต้องการของ 
ชีวิตโดยตรงที่มนุษย์นำมาแก้ป็ญหาตนเองเพื่อความดีความงามอยู่ด้วยดีของชีวิต เพ่ือประโยชน์สุข 
ของตนเองและ§อ่ืน โดยอาศัยป็ญญาเปีนเครื่องตีค่าหรือวัดราคา จะเรียกว่าคุณค่าสนองปีญญา 
เช่น คุณค่าของอาหาร

คุณค่าเทียม หมายถึง ประโยชน์ของสิ่งของทั้งหมายที่มนุษย์พอกให้แก่สิ่งนั้นๆ 
เพื่อปรนเปรอการเสพเสวยเวทนา หรือเสริมราคา เสริมขยายความมั่นคงย่ิงใหญ่ของตัวตนท่ียึคไว ้
คุณค่านี้อาศัยตัณหาเป็นเครื่องตีค่าหรือวัดค่า จะเรียกว่าคุณค่าสนองตัณหา เช่น มีรถยนต์เพ่ือความ 
โก้เกั มีหน้าตา แทนที่จะมีเพื่อประโยชน์ใช้สอย ให้ความสะดวก รวดเร็ว
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(7) !ครื่องบ่งชี้ค่!นิยม

ระบบค่านิยมนั้นมีโครงสร้างสัมพันธ์กับแนวคิดหลายประเภท ซ่ึงเป็นแนวคิดท่ี 
ต่อเน่ืองกับค่านิยม หรือเป็นเครื่องบ่งชี้ค่านิยม ได้แก่

ก. ความมุ่งหมาย (Purposes) มีหลายระดับ ระดับสูงสุดหรือระดับปรัชญา ได้แก ่
ปณิธาน รองลงมาคือระดับแผนงาน ได้แก่นโยบายและเป็าหมายประสงค์ จนกระท้ังถึงภาคปฏิบัติ 
คือ ชุดหมายและธุคประสงค์ ซ่ึงล้วนเป็นทางของการดำเนินชีวิต

ข. ทัศนคติ (Attitude) เป็นความโน้มเอียงหรือความเชื่อหลายๆ อย่างท่ีมีต่อส่ิงใด 
โดยเฉพาะซึ่งต่างกับค่านิยมท่ีเป็นความเช่ือเฉพาะอย่าง ทัศนคติ ย่อมอยู่ภายใด้อิทธิพลของความ 
ต้องการ ความปรารถนา อุดมคติ วัฒนธรรม โอกาส และประสบการณ์

ค. ความเสืก (Feeling) ที่มนุษย์แสดงออก อาจจะแสดงออกโดยไตร่ตรองหรือไม' 
ก็ตาม ยังไม,ถือว่าเป็นค่านิยม

ง. ความเช่ือ (Beliefs) คือ สภาพจิตใจที่ถูกโน้มน้าวให้คล้อยตามซึ่งมีลักษณะใกล้ 
เคียงกับค่านิยมอย่างย่ิง เป็นพ้ืนฐานเบ้ืองต้นของค่านิยม

จ. ศรัทธา (Faith) ได้แก่ ความเชื่อท่ีหนักแน่น ท่ีเกิดจากสภาพจิตใจท่ีแสดงความ 
ภักดีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งเป็นเครื่องบ่งชี้ ค่านิยมอย่างหน่ึงซ่ึงเรามักจะได้ยินเป็นภาษาพูดว่า “ความ 
เลื่อมใส”

ฉ. ความฝืงใจ (Conviction) เป็นลักษณะความเชื่อที่ม่ันคงแน่นแฟ้น ซ่ึงเกิดจาก 
ความเช่ือท่ีตามกัน รับความเช่ือนั้นโดยทันที การจดจำสังเกตเฉพาะส่ิงหรือเหตุการณ์มาเสริม
ความเช่ือเติมให้มากข้ึน และความศรัทธา ที่เกิดจากการชักจูงชี้นำให้เกิดความเชื่อนั้นๆ

ช. อุดมการณ์ (Ideology) เป็นระบบความเช่ือท่ีพัฒนาไปเป็นวิถีการดำเนินชีวิตซึ่ง 
มีโครงสร้างกว้างขวางกว่าค่านิยม

ณ. กิจกรรม (Activities) การแสดงออกต่างๆ แมัว่าบางคร้ังจะไม่ตรงกับความ 
มุ่งหมายของบุคคลนั้นก็เป็นเครื่องชี้บ่งค่านิยมได้ในบางกรณี

ญ. ความคิดรวบยอด (Concept) คือ กระบวนการทางความคิดท่ีบุคคลรับร้เรื่อง 
ราวที่มีลักษณะร่วมที่อยู่ในวัตลุหรือเหตุการณ์ และมีลักษณะร่วมกับปรากฎการณ์รายย่อยอยู่ในวัตล ุ
หรือเหตุการณ์อื่นๆซึ่งนำไปสู่หลักการสรุป และทำให้เกิดการคิดด้น ทฤษฎีกฎเกณฑ์ต่างๆ ในที่สุด 
ความคิดรวบยอดจึงเป็นกระบวนการที่ก่อให้เกิดค่านิยม น่ันเอง

ฎ. ความส์านึก (Consciousness) คือ พฤติกรรมทางจิตของคนท่ีสามารถสืกษาทบ 
ทวนการกระทำของตนเอง สามารถวิเคราะห์ความคิด และการกระทำของตนเองหรือประจักษ์ตน

I  1 3 3 1 2 ^ 0 3
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เองได้ พฤติกรรมทางจิตดังกล่าว เป็นเครื่องบ่งชี้ และสร้างสรรค์ค่านิยมที่สำคัญยิ่ง มักจะได้ยินคำ 
ว่า “จิตสำนึก” ตรงกับคำว่า “Conscience” อยู่ในกระบวนการบริหารและการปรับตัวเปลี่ยนค่า 
นิยม ในสังคมมนุษย์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ

ฎ. ความบันดาลใจ (Aspiration) เป็นสภาพทางจิตของคน ซ่ึงแสดงความ 
ปรารถนา จะทำสิ่งใดให้สำเร็จดังประสงค์ ซ่ึงบางครั้งจะได้ยินคำว่า “แรงปรารถนา” เพ่ือสัมฤทธิผล 
ในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เรื่องใดเรื่องหนึ่ง ภาวะเช่นน้ีจะเกิดอยู่ในระยะหน่ึงซ่ึงเป็นเครื่องบ่งชี้ค่านิยมของ 
บุคคลเช่นกัน

(8) ค,ในิอมที่สํใคัญของวัยรุ่น

วัยรุ่นเป็นวัยท่ีเริ่มจะมีบทบาททางสังคมมากขึ้น เร่ิมมีการปรับตัวทางสังคม การ 
เปล่ียนแปลงความคิดเห็น การยอมรับสิ่งที่ดัวเองคิดว่าดีงามและสลัดสิ่งที่เห็นว่าไม่ดี อาจจะกล่าว 
ได้ว่า ความคิดเห็น ความเสืกและความประพฤติของวัยรุ่นเป็นการแสดงออกถึงค่านิยมทางสังคม 
ของชาติได้

ป็ญหาการปรับตัวของวัยรุ่นแต่เดิมน้ันมีน้อย เพราะวัยรุ่นส่วนมากต้องปฏิบัติตน 
ตามระเบียบแบบแผนที่วางไว้ อยู่ในโอวาทของพ่อแม่ถือว่าพ่อแม่เป็นสิ่งศักดิสทธ เรียกได้ว่า
■ น ี้น ี้น ี้ ' I น้ีน้ี 1 นี้ 1 1 .ค่านิยมของวัยรุ่นสมัยนันกคือค่านิยมของพ่อแม่น้นเอง

แต่ในปีจรเบัน การรับวัฒนธรรมชาติอื่นเข้ามาใช้ โดยเฉพาะวัฒนธรรมตะวันตก 
ที่มีอิทธิพลมาก และการที่เดีกหญิงชายมีโอกาสได้รับการคืกษาเท่าเทียมกัน มีอิสระเสรีมากขึ้น 
กว่าแต่ก่อน ทำให้ลักษณะค่านิยมของวัยรุ่นเปลี่ยนแปลงไป พ่อแม่ไม่มีอิทธิพลเหนือลูกเหมือน 
ก่อน เด็กวัยรุ่นโดยเฉพาะเด็กผู้ชายจะมีค่านิยมทางการเมืองลูงมาก มีความคิดเห็นและอารมณ์
รุนแรง คิดว่าตนเองเป็นส่วนหนึ่งของประเทศ ย่อมมีสิทธิในการที่จะออกความคิดเห็นต่างๆ หรือ 
มีส่วนในการปกครองประเทศ มีความอยากเอยากเห็น ตังจะเห็นได้จากหน้าหนังสือพิมพ์ว่ามีการ 
เดินขบวนหรือกระทำการต่างๆ ที่เป็นการประท้วงรัฐบาล

ในเรื่องการใช้จ่าย เด็กวัยน้ีต้องการท่ีจะมีอิสระด้านเศรษฐกิจของตนเอง เขา
ต้องการที่จะกะงบประมาณใช้เอง อยากมีเงินพิเศษสำหรับพักผ่อนเท่ียวเตร่กับเพ่ือน มีงานพิเศษ 
ทำเพ่ือหารายได้ส่วนตัว เจักการประหยัด การเก็บออกเงินแยกใช้เป็นสัดส่วน
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ค่านิยมทางการเรียน คือ การที่เด็กเห็นคุณค่าการเรียน! ต้องการเรียนให้มีความ! 
มากๆ และเรียนชั้นสูงๆ ขึ้นไป เด็กวัยนี้กำลังอยู่ในวัยที่อยาก!อยากเห็น อยากพิสูจน์ส่ิงต่างๆ ต้วย 
ตัวเองเพ่ือขจัดความสงสัยจึงพยายามวิเคราะห์ สังเคราะห์ส่ิงต่างๆ ด้วยตัวเอง

ทางด้านสังคมและการคบเพื่อน เนื่องจากเด็กมีอิสระมากขึ้น ในวันนี้จึงเห็นว่า 
เพ่ือนเป็นส่ิงที่สำคัญที่สุดสำหรับเขา บางคนดึงคันขัดแย้งคับผู้ใหญ่เพราะจะตามเพ่ือน เด็กเลือกท่ี 
จะคบเพ่ือนท่ีมีนิสัยคล้ายกับตัวเอง หรือเพื่อนที่มีบุคลิกลักษณะ หน้าตา ท่าทางเหมือนคับคนที่ตน 
ชอบ นอกจากนี้ยังต้องการเขัาสังคมที่แสดงให้เห็นว่า ตนเองก็เป็นผู้ใหญ่ มีความสามารถในการ 
สมาคม มารยาทสังคม และต้องการมีส่วนร่วมในงานต่างๆ แสดงว่าการสังคมก็เป็นสิ่งที่มีคุณค่า 
สำคัญอย่างหนึ่งในชีวิตเด็กวัย!น

ทางด้านสืลธรรมและความประพฤติ พ่อแม่แทบทุกรายมักฉงนสนเท่ห์ต่อกริยา
วาจาตลอดจนความประพฤติของลูกหนุ่มสาววัยรุ่น รวมทั้งการแต่งกายแปลกๆ หรือเป็นเพราะ
อารมณ์ของลูกกำลังพลุ่งพล่านหาทางผ่อนคลาย แต่ในความเป็นจริงแลัวสภาพเหล่านี้จัคเป็นส่ิง
ธรรมดา เป็นค่านิยมทางสังคมของวัยรุ่นโดยท่ัวไป ไม่ผิดรัายแรงหรือเสียหายแต่อย่างใด

(9)ค่ในิยมที่สำคัญของวัยรุ่นในสถไบันอใชีวสืกษใ

นักเรียนอาชีวคืกษา ส่วนใหญ่จะมีอาคุอยู่ในช่วงของวัยรุ่นความคิด ความ!สีก 
หรือค่านิยมต่าง ๆ ของวัยรุ่นในสถาบันอาชีวคืกษาส่วนใหญ่ก็มักจะมีพฤติกรรมการแสดงออกเช่น 
เคียวกันกับวัยรุ่นทั่วๆไป แต่เนื่องจากสถาบันอาชีวคืกษาเป็นสถาบันการดึกษาที่บุ่งเน้นให้ความ! 
ทางด้านวิชาชีพเป็นหลักซึ่งนักเรียนส่วนใหญ่เป็นผู้ที่มีสติปีญญาสัคับวัยรุ่นที่ดึกษาอยู่ในระดับ 
มหาวิทยาลัยไม่ได้ ประกอบคับสภาพแวดล้อมภายในสถาบันอาชีวดึกษาบางแห่งที่ให้การดึกษา
เก่ียวคับช่างยนต์ ช่างก่อสร้างหรือช่างไพ่พิาที่จะมีนัณรียนชายเข้าดึกษาเปีนส่วนใหญ่ ทำให้มีการ 
ปลูกผิงค่านิยมต่าง ๆ จากรุ่นพ่ีสู่รุ่นน้องข้ึนมา ซึ่งค่านิยมท่ีสำคัญของวัยรุ่นในสถาบันอาชีวดึกษา 
อาจกล่าวแยกเป็นข้อ ๆ ดังนี้

ก. ค่านิยมรักเพ่ือนพ้อง ความรักความผูกพันที่เกิดจากการท่ีนักเรียนอาชีวดึกษามี 
เวลาอยู่ด้วยคันมากๆ เรียนด้วยคันประกอบกิจกรรมเคียวคัน ช่วยเหลือซึ่งกันและคันทำให้เกิดความ 
! สีกรักและผูกพันต่อคัน พร้อมที่จะให้ความช่วยเหลือต่อคันเมื่อเพื่อนเดือดร้อน รวมถึงการให้
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ความเคารพซึ่งกันและกันระหว่างรุ่นพ่ีรุ่นน้อง รุ่นน้องจะเคารพเช่ือพีงรุ่นพ่ี ส่วนชุ,นพ่ีก็พร้อมท่ีจะ 
ให้ความช่วยเหลือรุ่นน้อง

ข. ค่านิยมรักความเป็นอิสระ การท่ีเด็กวัยรุ่น ซ่ึงเร่ิมคิคท่ีจะพ๋ึงพาตนเองชอบ
แสดงความคิดเห็น ถือว่าตัวเองมีอิสระในความคิด กระ,ทำส่ิงต่างๆ ตามลำพังด้วยตนเอง ไม่ชอบท่ี 
จะให้บิดามารคามายุ่งเก่ียวกับเรื่องส่วนตัวมากนัก ไม่มาบังกับเข'มงวดเกินไป บางคร้ังอาจคิด
ต่อด้านผู้ใหญ่ นอกจากนี้ยังเป็นวัยท่ีอยากลองดี ชอบการก้าวรัาว โด้เถียง การขัดขวางต่างๆ อาจ 
ก่อให้เกิดความไม่พอใจต่อวัยรุ่นได้

ค. ค่านิยมการแสดงออกอย่างเปิดเผย การแสดงออกของเด็กวัยรุ่นท่ีมีความกก้าท่ี 
จะแสดงออกทั้งพฤติกรรมและความคิด ชอบลองดี หรือแสดงว่าไม่กลัวใคร จึงมักชอบท่ีจะแสดง 
ออกเพื่อเรียกร้องความสนใจจากคนอื่น ชอบแสดงปมเด่นของตนเองในสังคม ด้องการเป็น
ส่วนหน่ึงที่สังคมยอมรับโดยจะแสดงออกตามความ!'สืกที่แห้จริงของตนเองอย่างตรงไปตรงมา

ง. ค่านิยมความชุนแรง พฤติกรรมอันสืบเน่ืองมาจากป็ญหาการเปลี่ยนแปลงทาง 
ด้านร่างกาย เมื่อเกิดการเปลี่ยนแปลงหลายด้านในร่างกาย ย่อมทำให้วัยรุ่นเกิดความไม่สบายใจไป 
ด้วย ทางด้านอารมณ์ของวัยรุ่นจะเปลี่ยนแปลงได้ง่ายสังเกตได้จากการแสดงออกของอารมณ์
ประเดี๋ยวโกรธ ประเด๋ียวรัก ประเด๋ียวพอใจ ไม่พอใจ โดยเฉพาะกับเด็กที่ได้รับเห็นเหตุการณ์
ชุนแรงในชีวิต ทำให้วัยรุ่นฝืงใจอยู่การแสดงออกจึงออกมาในชุปของการใช้ความชุนแรง

จ. ค่านิยมไม่ให้ความส์ากัญกับการเรียน พฤติกรรมท่ีเกิดจากสภาพแวดลัอมทาง 
ด้านสังคมเกี่ยวกับแหล่งอบายบุขท่ีมีอยู่มากมาย ท่ีดึงดูดความสนใจของวัยรุ่น ประกอบกับการ 
คบหาเพื่อนที่เกเรทำให้นักเรียนอาชีวะไม่ให้ความสำกัญกับการเรียนมากนัก โดยเห็นว่าการดึกษา 
เป็นเพียงส่วนหน่ึงไม,สำกัญเท่ากับการมีเพื่อนที่จริงใจ อาจมีการหนีเรียนเพื่อไปทำกิจกรรมอ่ืนๆ
ร่วมกับกลุ่มเพ่ือน

ฉ. ค่านิยมรักสถาบัน พฤติกรรมท่ัวไปของวัยรุ่นท่ีด้องการเพ่ือน ด้องการ
พวกห้อง ประกอบความกตัญญเคุณต่อผู้มีพระคุณและสถาบันการดึกษาที่ปลุกฝืงกันต่อๆ มา เม่ือ 
มีศูนย์รวมใจ เช่น อยู่ในสถาบันเดียวกัน จึงทำให้เกิดความรักหวงแหนต่อสถาบัน

จากรปแบบของค่านิยมของนักเรียนอาพีดึกษาที่กล่าวมาช้างด้น จะแสดงให้เห็น
J  ”  V น ี้ น ี้ น ี้ น ี้ 1 V 'น ี้

ได้ว่าการที่นักเรียนอาชีวดึกษาจะยกพวกตีกันนันเพราะนักเรียนอาชีวดึกษาเหล่านีได้รับการปลุกฝืง 
ค่านิยมในเรื่องของการรักสถาบัน การรักพวกห้อง การนิยมความชุนแรงและการแสดงออกอย่าง 
เปิดเผยของเด็กนักเรียนอาชีวดึกษาเมื่อเช้าไปเรียนในที่เดียวกัน ซ่ึงค่านิยมดังกล่าวก็เกิดข้ึนกับ
นักเรียนอาชีวดึกษาของสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลหลายๆ แห่ง เป็นผลทำให้นักเรียนอาพีดึกษา
จากสถาบันต่างๆ ก่อเหตุทะเลาะวิวาท



39

2) ทัศนคติ

ทัศนคติเป็นเรื่องที่นักสังคมวิทยาจำนวนมาก ได้ให้'ความสนใจและไทันยาม
ความหมายไว้มากมาย แด'พอสรุปได้ว่า ทัศนคติเป็นแนวโนัมในการปรับตัวต่อบุคคล สถานการณ์ 
สถาบัน หรือกระบวนการทางสังคม ซึ่งเป็นตัวกำหนดค่านิยมหรือความเชื่อ (Marshall, 1994 
อ้างถึงใน นฤมล วิศวรุ่งโรจน์, 2540)

(1) ความหเทยของทัศนคติ

มีนักสังคมวิทยาและจิตวิทยาหลายท่านไอ้ให้ความหมายของทัศนคติไว้หลายแง,
ได้แก่

L.L. Thurstone (1928) ให้ความหมายว่า “ทัศนคติเป็นผลรวมท้ังหมดของมบุษย ์
เกี่ยวกับความเสืก อคติ ความคิด ความกลัวต่อสิ่งบางอย่างการแสดงออกทางด้านการพูดเป็นความ 
คิด และความคิดน้ีเป็นสัญลักษณ์ของทัศนคติ ดังน้ัน อ้าเราอยากจะวัค เราก็สามารถทำได้โดยวัค 
ความคิดของบุคคลที่มีต่อสิ่งต่างๆ”

Gordon Allport (1935) ให้ความหมายว่า “ทัศนคติ หมายถึง สภาวะทาง 
ความพร้อมทางด้านจิตซ่ึงเกิดขึ้นจากประสบการณ์ สภาวะความพร้อมน้ีจะเป็นแรงท่ีกำหนด
ทิศทางของปฏิกิริยาของบุคคลที่จะมีต่อบุคคล ส่ิงของ หรือสถานการณ์ที่เกี่ยวข้อง”

Krech และ Crutchfield (1948) ให้ความหมายว่า “ทัศนคติเป็นผลรวมของ 
กระบวนการที่ก่อให้เกิดสภาพการยูงใจ อารมณ์ การยอมรับและ'ทุทธิปีญญา ซึ่งกระบวนการเหล่านี ้
เป็นส่วนหนึ่งของประสบการณ์ของบุคคล”

Milton Rokeach (1970) ให้ความหมายว่า “ทัศนคติเป็นการผสมผสานหรือการ 
จัดระเบียบของความเชื่อท่ีมีต่อสิ่งใดส่ิงหน่ึง หรือสถานการณ์ใดสถานการณ์หนึ่ง ผลรวมของ
ความเชื่อจะเป็นตัวกำหนดแนวโนัมของบุคคลในการที่จะมีปฏิกิริยาตอบสนองในลักษณะที่ชอบ 
หรือ ไม่ชอบ”

โสภา ‘ยูพิคุลชัย (2522) ได้ให้ความหมายไว้ว่าทัศนคติเป็นการรวมความรุ้สืก
นึกคิด ความเช่ือ ความเห็น และความจริง ซึ่งได้แก่ความเต่างๆ รวมท้ังความเสืกซึ่งเป็นการ 
ประเมินค่าทั้งทางบวกและทางลบ ซ่ึงท้ังหมดจะเก่ียวพันกัน ทัศนคติเม่ือได้ก่อรุปขึ้นมาแอ้วยากที ่
จะเปลี่ยนแปลงได้เพราะมีแนวโน้มที่จะคงอยู่ตลอดไป
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จากคำจำกัดความของนักทฤษฎีที่สืกษาเร่ือง “ทัศนคติ” ท้ังหลาย พอจะสรุป
คำจำกัดความไค้เป็นรวม ๆ ดังนี้

“ทัศนคติ เป็นความคิดเห็นซึ่งมีอารมณ์เป็นส่วนประกอบ เป็นส่วนท่ีพร้อมท่ีจะมี 
ปฏิกิริยาเฉพาะอย่างต่อสถานการณ์ภายนอก” จากคำจำกัดความนี้ พอจะแยกแยะองค์ประกอบของ 
ทัศนคติเป็น 3 องค์ประกอบค้วยกันคือ

ก. องค์ประกอบทางค้านทุทธิปีญญา (Cognitive Component)
ไค้แก่ ความคิดซึ่งเป็นองค์ประกอบที่มนุษย์ใช้ในการคิดพิจารณา ความคิดน้ีอาจ 

จะอยู่ในรุปใครุปหนึ่งแตกต่างกัน
ข. องค์ประกอบทางค้านท่าทีความเสืก (Affective Component)
เป็นส่วนประกอบทางค้านอารมณ์ ความรุ้สืก ซ่ึงจะเป็นตัวเร้า “ความคิด” ค้าบุคคล 

มีภาวะความเสืกที่ดี หรือไม่ดี ขณะที่คิดถึงส่ิงใดสิ่งหนึ่ง
ค. องค์ประกอบทางค้านปฏิบัติ (Behavioral Component)
องค์ประกอบนี้เป็นองค์ประกอบที่มีแนวโนัมในทางปฏิบัติ หรือค้ามีส่ิงเร้าท่ี

เหมาะสมจะเกิดการปฏิบัติหรือมีปฏิกิริยาอย่างใดอย่างหนึ่ง
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แผนภูมิแสดงองค์ประกอบของทัศนคติ

ตัวแปรอิสระที่วัคได้ ตัวแปรร่วม ตัวแปรตาม
(ตัวแปรท่ีขึ้นอยู่กับส่ิงอื่นซึ่งวัดได้)

ทมา ะ Harry c. Triandis, Attitude and Attitude Change ( New York : John Wiley & Sons, Inc., 1971), 3.

(2) การเกิดทัศนคติ

ทัศนคติเกิดจากการเรียนf และประสบการณ์ของบุคคล โดย Allport (1961) ได้ 
เสนอความคิดเห็นว่า ทัศนคติต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งของคนเกิดขึ้นได้ตามเงื่อนไข 4 ประการ คือ 
(อารีกักด เงินบำรุง, 2541 ะ 16)

ก. กระบวนการเรียนเที่ได้จากการเพิ่มพูนและการรวมกันของการตอบ
สนองแนวความคิดต่างๆ ซึ่งประสบการณ์ที่ได้รับมาจากเติมมีทั้งดีและไม่คี รุนแรงหรือไม่รุนแรง 
จะส่งผลถึงทัศนคติต่อส่ิงใหม่ท่ีคด้ายคลึงกัน

ข. การสร้างความเสืก เกิดจากประสบการณ์ส่วนตัว ซ่ึงประสบการณ์ส่วน
ตัวข้ึนอยู่กับความแตกต่างของบุคคลที่ต่างมีประสบการณ์ที่แตกต่างกันไป นอกจากประสบการณ ์
ของคนจะสะสมขึ้นเรื่อยๆ แล้ว ยังทำให้มีรุปแบบเป็นของตัวเองด้วย ตังน้ันทัศนคติบางอย่างจึงเป็น 
เรื่องเฉพาะของแต่ละบุคคล แล้วแต่พัฒนาการและความเจริญเติบโตของคนๆ น้ัน
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ค. การเลียนแบบ การถ่ายทอดทัศนคติของคนบางคนได้มาจากการเลียนแบบ
บุคคลที่ตนเองให้ความสำคัญและรับเอาทัศนคตินั้นมาเป็นของตน เช่น พ่อ แม่ ครู พ่ีน้อง และ 
บุคคลอื่นๆ

ง. เกิดจากการเรียนเาฒนธรรมและขนบธรรมเนียมในสังคม หรืออิทธิพลของ 
กลุ่มสังคม กล่าวคือ คนย่อมมีทัศนคติคสัอยตามกลุ่มสังคมท่ีตนอาศัยอยู่ตามสภาพแวดล้อม เช่น 
ทัศนคติต่อศาสนา สถาบันต่างๆ

(3) ท่ีมใของทัศนคติ

แหล่งที่มาที่ทำให้การเกิดทัศนคติมีมากมาย (ประภาเพ็ญ สุวรรณ, 2520 ะ 64) ในที่ 
น้ีจะกล่าวเฉพาะท่ีสำคัญ ได้แก่

ก. ประสบการณ์เฉพาะอย่าง เป็นวิธีการหนึ่งที่เราเรียนรั ทัศนคติ คือ จากการมี 
ประสบการณ์เฉพาะอย่างกับสิ่งที่เก่ียวของคับทัศนคตินั้น

ข. การติดต่อสื่อสารกับบุคคลอื่น ทัศนคติหลายอย่างของบุคคลเกิดขึ้น จากผล 
การได้ติดต่อสื่อสารกับบุคคลอื่น

ค. สิ่งที่เป็นแบบอย่าง ทัศนคติบางอย่างของเราถูกสรัางขึ้นจากการเลียนแบบจาก 
คนอื่น ขบวนการเกิดทัศนคติโดยวิธีนี้เกิดได้โดยขั้นแรกจากเหตุการณ์บางอย่างบุคคลจะมองเห็น 
ว่าบุคคลอ่ืนมีการปฏิบัติอย่างไร ขึ้นต่อไปบุคคลนั้นจะแปลความหมายของการปฏิบัตินั้น ในรูป 
ของความเชื่อ ทัศนคติ ซ่ึงมาจากการปฏิบัติของเขา ล้าบุคคลนั้นให้ความเคารพนับถือ ยกย่องบุคคล 
ที่แสดงปฏิกิริยานั้นอยู่แล้ว บุคคลนั้นจะยอมรับความรู้สืก ความเชื่อท่ีเขาคิดว่าบุคคลท่ีแสดง
ปฏิกิริยานั้นๆ มี

ง. องค์ประกอบที่เกี่ยวข้องกับสถาบัน ทัศนคติของบุคคลหลายอย่างเกิดขึ้นสืบ 
เนื่องมาจากสถาบัน เช่น โรงเรียน สถาบันที่ประกอบพิธีทางศาสนาจะช่วยสนับสนุนให้เกิดทัศนคติ 
บางอย่างได้
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(4) หน้ใท่ีและประโยชน์ของทัศนคติ

(Smith et al., 1956 อ้างถึงใน จิระวัฒน์ วงศ์สวัสคิวัฒน์, 2538 ะ 8) ไค้กล่าวถึง 
หน้าที่และประโยชน์ของทัศนคติว่ามี 4 อย่างคังนี

ก. หน้าที่ให้ความเข้าใจ ทัศนคติหลายอย่างช่วยให้เข้าใจโลกและสภาพแวด
ล้อม ไค้เรียน! และเข้าใจการกระทำของบุคคลในสังคม สามารถอธิบายและคาดคะเนการกระทำ 
ของตนเองและของบุคคลอื่น

ข. หน้าที่!!องกันตนเอง บ่อยครั้งที่บุคคลจำเป็นค้องหาทางออกให้กับตัวเอง
เพื่อความสบายใจ เป็นค้นว่า คนที่ชอบพูดว่าคนอื่นตรงๆ ก็จะหาทางออกปกป้องตนเองว่า การท่ี 
ตนทำเช่นน้ันก็เพราะมีความจริงใจกับเพ่ือนฝูง

ค. หน้าที่ในการปรับตัว ทัศนคติจะช่วยบุคคลในค้านการปรับตัวให้เข้ากับ
สภาพแวดล้อมและสังคม โดยปกติบุคคลมักจะคำนึงถึงผลประโยชน์ที่จะไค้รับเป็นส์าคัญ และจะ 
พัฒนาทัศนคติตามแนวทางท่ีคาดว่า จะสนองตอบความค้องการของตนไค้ เช่น คนหันมาชอบการ 
ถึกษาเล่าเรียน เพราะเชื่อว่าการถึกษาสูงจะช่วยให้มีชีวิตที่ดีขึ้น

ง. หน้าที่แสดงออกซึ่งค่านิยม ทัศนคติช่วยให้บุคคลไค้แสดงออกซ่ึงค่านิยมของ 
ตนเอง ตัวอย่าง คนที่มีความซ่ึอสัตย์มาก ก็จะแสดงออกโดยการไม่ชอบพวกฉ้อราษฎร์บังหลวง

(5) ทัศนคติกับพฤติกรรม

ทัศนคติมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมของบุคคล พฤติกรรมของบุคคลเป็นปฏิกิริยากับ 
สภาพแวดล้อม อาจจะสังเกตไค้หรือสังเกตไม่ไค้ แต่สามารถวินิจฉัยไค้ว่ามีหรือไม่มี โดยใช้วิธี 
การหรือเครื่องมือทางจิตวิทยา

พฤติกรรมท่ีมีส่วนสัมพันธ์กับทัศนคติ มีอยู่ 3 ส่วน คือ

ก. พฤติกรรมค้านความ!ความเข้าใจ ซึ่งพฤติกรรมค้านนี้เกี่ยวข้องกับการเรียน! 
การจำ ความคิด ข้อเท็จจริงต่างๆ รวมท้ังการพัฒนาความสามารถ และทักษะทาง!!ญญา การใช้ 
วิจารณญาณเพื่อประกอบการตัดสินใจ พฤติกรรมค้านความ!ความเข้าใจ จะประกอบค้วยความ
สามารถระดับต่างๆ ซึ่งเริ่มจากความ!ในระดับง่ายๆ และเพ่ิมการใช้ความคิดและพัฒนาสติปีญญา
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ข ึ้น เร ื่อยๆ  โด ยม ีค วาม ร ู้ค วาม เข ้าใจ  ก ารแป ล ค วาม ห ม าย  ก ารให ้ค วาม ห ม าย  การคาด คะเน  และค วาม  

ส าม าร ถ ใน ก าร น ำไป ใข ้ร ว ม ท ั้ง ค ว าม ส าม าร ถ ใน ก าร ว ิเค ร าะ ห ์แ ล ะ ส ัง เค ร าะ ห ์ไห ้
ข. พ ฤ ต ิก รรม ห ้าน ค วาม ร ู้ส ืก ห ร ือ อ ารม ณ ์ เป ็น ค ว าม ส น ใจ ค ว าม เส ืก  ท ่าท ี ความ  

ช อบ  พ ฤต ิกรรม ห ้าน น ี้เก ิด ข ึ้น ภ ายใน  ซ ึ่งห ้องใช ้เค ร ื่องม ือ พ ิเศ ษ ใน ก ารว ัค พ ฤ ต ิกรรม
ค. ก ารต อ บ ส น อ ง เป ็น ก ารต อ บ ส น อ งต ่อ ส ภ าว ก ารณ ์ห ร ือ ส ิ่ง เร ้าต ่างๆ  พ ฤต ิกรรม  

ใน ข ึ้น ก าร ต อ บ ส น อ งจ ะ ม ีล ัก ษ ณ ะ ข อ งค ว าม ย ิน ด ี เต ็ม ใจ  แ ล ะพ อ ใจ ท ี่จ ะต อ บ ส น อ ง

ท ัศ น ค ต ิจ ึงม ีค วาม ส ัม พ ัน ธ ์ก ับ พ ฤ ต ิกรรม  เป ็น ส าเห ล ุข อ งพ ฤ ต ิกรรม และผ ลข อ ง
พ ฤต ิกรรม  เพ ราะ เวลาท ี่บ ุค ค ลแส ด งพ ฤต ิกรรม ต าม ค วาม ค ิด  ค วาม ห ้องการของเขา เข ้าจะไห ้ร ับ  
ป ระส บ ก ารณ ์ท ี่ท ำให ้เข าเก ิด ค วาม ค ิด ค วาม ร ู้ส ืก บ างอย ่างต ่อ การก ระท ำน ั้น ห ้วย  ท ัศ น คต ิจ ึง เป ็น ผ ล
ของพ ฤต ิกรรมท ี่ม ี อ ิท ธ ิพ ล ใน ก าร ก ำห น ด ร ูป แบ บ ข อ งพ ฤ ต ิก ร ร ม ท ี่บ ุค ค ล จ ะ ก ร ะ ท ำใน ค ร ั้งต ่อ ๆ  ไป  

ห้วย

(6) ทัศนคติของวัยรุ่น

จากกำนิยามชะเห็นว่าทัศนคติเกิดจากการเรียนรู้และประสบการณ์ของแต่ละ 
บุคคล ซ่ึงจะแสดงออกเป็นความรู้สืกท้ังในทางบวก เป็นกลาง และในทางลบ

วัยรุ่นส่วนใหญ่จะเป็นวัยท่ีอยู่ในการถึกษาเล่าเรียน ดังน้ันหากจะกล่าวถึงผู้ท่ีให้
การ อบรมส่ังสอนไล่มาต้ังแต่เกิดก็คือ พ่อ แม่ ครูอาจารย์ ตลอดจนกลุ่มเพ่ือนท้ังท่ีห้านและใน 
โรงเรียน และความรู้ประสบการณ์จะไห้จากสภาพแวดล้อมต่าง  ๆ รอบตัว รวมถึงส่ือต่าง  ๆ ท่ีวัยรู่น 
ไห้รับรู้ โดยฉเพราะโทรทัศน์ท่ีถือไวัว่ามีความสำคัญต่อการรับรู้ข่าวสารของวัยรุ่นเป็นอย่างมาก

พฤติกรรมต่าง  ๆ ท่ีวัยรุ่นแสดงออกมาจะมีความสัมพันธ์กับทัศนคติ เพราะเวลาท่ี 
บุคคลแสดงพฤติกรรมใด  ๆ ออกมาบุคคลน้ันก็จะไห้รับประสบการณ์ท่ีทำให้เกิดความคิดความรู้สืก 
บางอย่างต่อการกระทำน้ันห้วย ทัศนคติจึงเป็นผลของพฤติกรรมท่ีมีอิทธิพลในการกำหนดรูปแบบ 
ของพฤติกรรมท่ีบุคคลน้ันจะกระทำในคร้ังต่อไป

ดังน้ันทัศนคติของวัยรุ่นจึงมีความสัมพันธ์กับประสบการณ์เรียนรู้ของแต่ละคน 
อาจกล่าวไห้ว่าการท่ีวัยรุ่นจะมีทัศนคติหรือแสดงพฤติกรรมใด  ๆ ออกมา จะข้ึนอยู่กับการอบรมส่ัง 
สอนของพ่อแม่ ครูอาจารย์ การรับรู้จากสภาพแวดล้อมรอบตัว ตลอดจนข่าวสารท่ีวัยรุ่นไห้รับ
และเป็นท่ีน่าสังเกตว่าวัยรุ่นท่ีอยู่ในสภาพแวดล้อม และไห้รับการขัดเกลาทางสังคมเดียวกันก็จะมี 
ทัศนคติไปในทางเดียวกันห้วย
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(7) ทัศนคติของวัยรุ่มที่เห็นว่าคารทะเลาะวิวาทเป็นเรื่องธรรมดา

จากสถานการณ์ต่าง  ๆ ท่ีเกิดข้ึนภายในชีวิตของการเป็นนักเรียนอาชีวะ ซ่ึงไต่'รับ 
การเรียนรู้และถ่ายทอดจากกระบวนการปฎิสังสรรค์ภายในสังคมอาชีวะ การรับเอาค่านิยมต่าง  ๆ ท่ี 
ไต่กล่าวมาแสัว การมีส่วนร่วมในการก่อเหตุทะเลาะวิวาท การเห็นการทะเลาะวิวาทอยู่เป็นประจำ 
ทำให้นักเรียนอาชีวะเหล่าน้ัน มีทัศนคติต่อการก่อเหตุทะเลาะวิวาทเห็นว่าเป็นเร่ืองธรรมคา ไม,ใช่ 
เร่ืองใหญ่รุนแรงอะไร เม่ือมีความแต่นเคืองต่อกันหรือมีการเขม่นกันระหว่างสถาบันก็จะไป
ก่อเหตุทำร้าย ซ่ึงถือเป็นเร่ืองปกติมีให้เห็นอยู่เป็นประจำ

3) ความเชื่อ

ความเช่ือมีอิทธิพลต่อการตัดสินใจต่าง  ๆ ตลอดจนการกระทำต่าง  ๆ ทางสังคม ท้ัง 
น้ีเป็นเพราะว่าบุคคลหรือผู้ตัดสินใจจะเลือกกระทำในสิงท่ีสอดคสัองกับความเช่ือพ้ืนฐานของตน 
หรืออาจกล่าวอีกนัยหน๋ึงว่าความเช่ือเป็นการยอมรับข้อเสนอข้อใดข้อหน๋ึงไว้ว่าจริง การยอมรับ
เช่นน้ีเป็นการรับเชิง■ ตุทธิปิญญา แม้ว่าจะมีอารมณ์สะเทือนใจเข้ามาประกอบร่วมต่วย ความเช่ือจะ 
ก่อให้เกิดภาวะทางจิตข้ึนในบุคคลซ่ึงอาจจะเป็นพ้ืนฐานสัาหรับการกระทำโดยสมัครใจของบุคคล 
น้ัน (Reeder, 1979 อ้างถึงใน นฤมล วิศวรุ่งโรจน์, 2540 ะ 18)

(1) ความหมายของความเชื่อ

Kretch และ Crutchfield (1948) ไต่นิยามความเช่ือว่าเป็นการจัดระบบทาง 
ความคิดและการจดจำท่ีผ่านการส่ังสมของแต่ละบุคคล

Rokeach (1972) ไต่ให้ความหมายของความเช่ือว่าเป็นส่วนประกอบไนตัวบุคคล 
ซ่ึงอาจจะรู้ตัวหรือไม่ก็ไต่ สามารถจะรู้ไต่ว่ามีไต่จากการท่ีบุคคลน้ันพูดหรือกระทำ เร่ิมตันควย 
“ฉันเช่ือว่า...” ส่วนเน้ือหาของความเช่ือน้ี อาจจะเป็นการอธิบายถึงส่ิงของหรือเหตุการณ์ว่าถูก
หรือผิด ประเมินค่าว่าดี หรือไม่ดี หรือสนับสนุนว่าเป็นส่ิงพึงประสงค์ ไม่ว่าความเช่ือจะออกมาใน 
ลักษณ์ใด อธิบาย ประเมินค่า หรือสนับสนุนก็ตาม แต่ละลักษณะจะเป็นการกำหนดแนวโน้มของ 
บุคคลในการท่ีจะกระทำส่ิงหน่ึงส่ิงใดลงไปเก่ียวกับวัตถุ ส่ิงของ บุคคล หรือสถานการณ์น้ัน  ๆอ้าไต่ 
รับการกระตุ้นอย่างเหมาะสม
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ส ุชา จ ันท น ์เอม  (2531) ได ้ก ล ่าวถ ึงค วาม เช ื่อ ว ่า  ค วาม เช ื่อ เป ็น การยอม ร ับ เก ี่ยวก ับ  

ข ้อ เท ็จจร ิงต ่างๆ ซ ึ่งถ ือว ่าเป ็น ค วาม จร ิง  ค วาม เช ื่อ จ ะ แ ต ก ต ่างก ัน อ อ ก ไป  บ ุค ค ล ม ักจ ะท ำส ิ่งห น ึ๋งส ิ่ง ใด  

ลงไป ต าม ค วาม เช ื่อ แล ะค วาม ค ิด เห ็น ส ่วน ไห ญ ' ใน ท างจ ิต ว ิท ย าค วาม เช ื่อ  และท ัศ น คต ิเป ็น พ ฤต ิกรรม  

อ ย ่าง ห น ึ่ง ท ี่ฝ ืง อ ย ู่ใน จ ิต ใจ ข อ ง บ ุค ค ล ห าก ม ีส ิ่ง เร ้าอ ย ่าง ใด อ ย ่าง ห น ึ่ง เก ี่ย ว ก ับ ค ว าม เช ื่อ แ ล ะ ท ัศ น ค ต ิ 
บ ุค ค ล จะแส ด งพ ฤต ิกรรม อ อก ม าอย ่าง เด ียวก ัน เส ม อ

จรรยา ส ุวรรณ ท ัต  (2526) ก ล ่าวว ่าค วาม เช ื่อ เป ็น ป ็จจ ัย ใน ต ัวบ ุค ค ล ซ ึ่งฝ ึงแน ่น อย ู่ 
ใน ค วาม ค ิด ค วาม เข ้าใจ  โด ย บ ุค ค ล อ าจ จ ะแส ด งออ กท างพ ฤ ต ิก รรม อย ่างม ีเห ต ุผ ล ห ร ือไม ่ม ีเห ต ุผ ล ก ็ 
ได ้ ใน ส ภ าพ ท ั่ว ไป น ั้น  เม ื่อ บ ุค ค ล ม ีค วาม เช ื่อ อ ย ่างใด อ ย ่างห น ึ่งแด ้วค วาม เช ื่อ น ั้น จ ะ เป ็น ต ัวกำห น ด  

ให ้บ ุค ค ล ป ระพ ฤ ต ิป ฏ ิบ ัต ิต าม ค วาม ค ิด เห ็น แล ะค วาม เข ้าใจ ข อ งต น  ซ ึ่งไม ่จำเป ็น ด ้องอย ู่บ น ฐาน ข อง  
ความ เป ็น จร ิง

จากคำจำกัดความข้างด้นสามารถสรุปความหมายได้ตาม พจนานุกรมฉบับราช
บัณฑิตยสถาน (2525 ะ 76 อ้างถึงใน ละม่อม โขมพัฒน์, 2536 ะ 9) ได้สรุปความหมายของความเช่ือ 
ว่า เห็นจริงด้วย นับถือ ม่ันใจ อาจจะด้วยความเสืกไตร,ตรองด้วยเหตุผลหรือไม,ก็ตาม เม่ือเกิด 
ความเช่ือมักจะแสดงออกทางกาย คือ การปฏิบัติ และทางวาจา เช่น ตักเตือน ส่ังสอน หรือแข้งให้ผู้ 
อ่ืนทราบ ความเช่ือของบุคคลย่อมมีความสัมพันธ์อย่างใกล้ชิดกับประเพณี สุภาษิต คำพังเพย

(2) การเกิดและกไรเปลี่ยนควใมเชื่อ

Fishbein (1975) กล่าวถึงการเกิดความเช่ืออาจจำแนกได้เป็น 3 กระบวนการท่ี
แตกต่างกัน ตังน้ี

กระบวนการท่ี 1 ความเช่ือท่ีมีพ้ืนฐานมาจากการสังเกตโดยตรง คน  ๆหน่ึงอาจจะ 
รับเว่าวัตอุท่ีกำหนดให้มีคุณสมบัติอย่างใดอย่างหน่ึง เช่น อาจจะรุ้สืกว่าขวดเบียร์น้ันเย็น ผ้าห่มท่ี 
เห็นสกปรก ความเช่ือท่ีเกิดจากการสังเกตุน้ีเรียกว่า ความเช่ือแบบบรรยาย (descriptive beliefs)

กระบวนการท่ี 2 ในทางตรงกันข้ามกับกระบวนการท่ี 1 ความเช่ืออาจเกิดจาก 
ประสบการณ์ทางอ้อม เช่น การมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอ่ืน ซ่ึงมี 2 ลักษณะ ลักษณะท่ี 1 เป็นการใช้ 
ประโยชน์จากความสัมพันธ์ของเหตุการณ์ท่ีเคยเกิดข้ึนมาก่อน เช่น คนท่ีกำลังย้ิมแสดงว่ามีความสุข 
คนแก่จะต้องโกรธง่าย ลักษณะท่ี 2 เป็นการใช้หลักตรรกะ เช่น ล้าทราบว่าทอมตัวใหญ่กว่าบิล 
บิลตัวใหญ่กว่าจอห์น คน  ๆ น้ันก็จะเช่ือว่าทอมตัวใหญ่กว่าจอห์นท้ัง  ๆ ท่ีไม่เคยให้ทอมกับจอห์นมา 
ยืนเปรียบเทียบกัน ท้ังลักษณะท่ี 1 และ 2 เรียกว่าเป็นการใช้วิธีอนุมาน inferential beliefs)
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กระบวนการท่ี 3 เป็นการเกิดความเช่ือท่ีได้จากส่ิออ่ืน  ๆ เช่น โทรทัศน์ วิทยู อิน 
เทอร์เนต หนังสือพิมพ์ ญาติ เพ่ือน เป็นด้น วิธีน้ีเรียกว่าความเช่ือผ่านทางข้อนุล Informational 
beliefs)

McGuire (1960) ได้ช้ีให้เห็นว่าการเปล่ียนความเช่ือเชิงอนุมานน้ันเกิดจากการ 
เปล่ียนความเช่ือพ้ืนฐานแต่บางคร้ังแม้ความเช่ือพ้ืนฐานจะเปล่ียนแต่อาจจะไม่มีอะไรเกิดข้ึนกับ 
ความเช่ือเชิงอนุมานก็เป็นได้ หมายถึงว่าการเปล่ียนแปลงความเช่ือเชิงอนุมานไม่ได้ข้ึนอยู่กับการ 
เปลียนความเชอพืนฐานเท่านัน แต่ยังขนอยู่กับอิทธิพลการเปลียนความเชออนอีกหลายอย่าง ทำไห 
ไม่สามารถอธิบายหรือทำนายโดยพิจารณาการเปล่ียนความเช่ือพ้ืนฐานเพียงอย่างเดียว McGuire
พบว่าบางคร้ังมีการเปล่ียนมากในความเช่ือพ้ืนฐาน แต่มีการเปล่ียนเพียงเล็กน้อยไนความเช่ือเชิง
อนุมาน ย่ิงกว่าน้ันบางคร้ังมีการเปล่ียนในทางเพ่ิมข้ึนในความเช่ือพ้ืนฐาน แต่มีการเปล่ียนในทาง 
ลดลงไนความเช่ือเชิงอนุมาน ท้ังน้ีเน่ืองจากการเปล่ียนความเช่ือเชิงอนุมานข้ึนอยู่กับปีจจัยการ
เปล่ียนหลายอย่าง ท้ังความเช่ือพ้ืนฐานและตัวความเช่ือเชิงอนุมานเอง

(3) ประเภทของfr n ม!ช่ือ

ประ๓ทของความเช่ือตามแนวคิดของ Rokeach (1972)

ก. ความเช่ือตามสภาพของส่ิงท่ีมีอยู่ หรือ เป็นความเช่ือเก่ียวกับส่ิงท่ีมีอยู่ ไนแง่ 
ความ ถูก-ผิด จริง-เท็จ ตัวอย่าง เช่น ฉันเช่ือว่าโลกกลม

ข. ความเช่ือเชิงประเมินค่า หมายถึง ความเช่ือท่ีมีการประเมินเป็นพ้ืนฐานแฝงอยู่ 
เช่นคนจีนขยัน คนไทยใจดี

ค. ความเช่ือตามบทบัญญัติ กฎเกณฑ์ ระเบียบวินัยท่ีสังคมกำหนดไข้ เช่น 
ความเช่ือตามหลักศาสนาท่ีว่าคนกินไม่บาปคนฆ่าบาป
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ประ๓ทความเช่ือตามแนวคิดของ Fishbein และ Ajzen (1975)

ก. ความเช่ือเชิงพรรณนา ความเช่ือท่ีเกิดจากการรับ!หรือมีประสบการณ์โดยตรง
J  . .  ‘ ‘ J , " 1 ;  ^  ๘ "  J 'เกียวกับสิงนัน โดยอาศัยประสาทสัมผัสทัง 5 เช่น เชือว่าน่าตาลหวาน เกลือเค็ม หินแข็ง โต๊ะกลม 
ฯลฯ ความเท่ียงตรงของความเช่ือแบบน้ีข้ึนอยู่กับสติปีญญา ความ! ประสบการณ์ และความเช่ือถือ 
ไค้ของประสาทสัมผัสของบุคคลน้ันๆ

ข. ค วาม เช ื่อ เช ิงอน ุม าน  เป ็น ค ว าม เช ื่อ ท ี่ไม ่ไค ้เก ิด จ าก ก ารร ับ !โด ย ต ร ง แต ่เก ิดจาก  

การอ น ุม าน  เช ่น  ก ารพ บ ป ะส ังส รรค ์ก ับ บ ุค ค ล อ ื่น  ก ารอ ่าน ห น ังส ือ  อ าจ น ่าไป ส ู่ค ว าม เช ื่อ เก ี่ย ว ก ับ ส ิ่ง  
ท ี่ไม ่เค ย พ บ เห ็น ห ร ือ ม ีป ระส บ ก ารณ ์ม าก ่อ น  ก ารว ิเค ราะห ์ข ้อม ูล ท ี่ม ีอ ย ู่ ห ร ือ ข ้อ ม ูล ท ี่ไค ้จ าก แห ล ่งอ ื่น  

แล ้ว ส ร ุป ผ ล เป ็น ค วาม เช ื่อ ให ม ่ ค ็จ ัด อย ู่ใน ค วาม เช ื่อ เช ิงอ น ุม าน  B runer (1957) ก ล ่าวถ ึงบ ่อ เก ิด  

ค ว าม เช ื่อ แ บ บ น ี้ไว ้ส อ งว ิธ ี 1) ก าร ห าค ว าม ส ัม พ ัน ธ ์จ าก ส ิ่งท ี่ไค ้เร ีย น !ม าแ ล ้ว  เช ่น ม องเห ็น คน ร ้อง  
ให ้ ค ็อ น ุม าน ว ่า เข าค งม ีเร ื่อง เศ ร ้า เส ีย ใจ  ห ร ือ ก าร เห ็น ส ิน ค ้าท ี่ป ระท ับ ต ราบ ร ิษ ัท ม ีช ื่อ  และผ ู้ซ ื้อ เคย  
เช ื่อ ถ ือ ส ิน ค ้าอ ย ่างอ ื่น ข อ งบ ร ิษ ัท น ี้ ก ็เช ื่อว ่าส ิน ค ้าน ั้น ม ีค ุณ ภ าพ ท ั้งๆ  ท ี่ ยังไม,เค ย ใช ้ส ิน ค ้าช น ิด น ั้น ๆ
2) ก าร เป ร ียบ เท ีย บ ข ้อ ม ูล ท ี่ม ีอ ย ู่ เช ่น ล ้า !ว ่า  ก .ส ูง ก ว ่า  ข. ข.ส ูงกว ่า ค. แน ่น อน  จะต ้องส ร ุป และ  
เช ื่อ ไค ้ว ่า  ก .ส ูงก ว ่า  ค. โด ย ไม ่ค ้อ ง น ่า  ก .แล ะ  ค . ม าเป ร ีย บ เท ียบ ค วาม ส ูงก ัน  เป ็นค ้น

ความเช่ือเชิงอนุมาน สามารถจะอนุมานจากข้อมูลท่ีไค้จากประสบการณ์โดยตรง 
จากคำบอกเล่า หรืออนุมานจากข้อมูลท่ีอนุมานไค้ อย่างไรค็ดี ไม,ว่าจะเกิดจากการอนุมานแบบใด 
ก็สามารถสืบย้อนไปหาความเช่ือเชิงพรรณนาท่ีเป็นบ่อเกิดของความเช่ืออนุมานน้ันไค้

นอกจากความเช่ือสองแบบข้างต้น ไค้กล่าวถึงความเช่ือท่ีเกิดจากการรับทอด
ข้อมูล ข้อมูลท่ีส่งผ่านสือต่าง  ๆ ก็ให้เกิดความสนใจ และผู้รับเช่ือในส่ิงน้ันโดยไม,มีการอนุมานก็ 
จัดอยู่ในความเช่ือแบบน้ี

จากการแบ่งประ๓ทของความเช่ือข้างค้น จะเห็นว่า Fishbein และ Ajzen แบ่ง 
ประ๓ทของความเช่ือตามการเกิดและการพัฒนา ซ่ึงแตกต่างจากการแบ่งของ Rokeach ซ่ึงแบ่ง 
ตามคุณลักษณะของความเช่ือท่ีแตกต่างกัน

(4 )ควใมสัมพันธ์ระหว่างความเชื่อกับคใรเกิดพฤติกรรม

ความเช่ือเป็นส่ิงท่ีอยู่ในจิตใจมนุษย์และสามารถทำให้เกิดการแสดงพฤติกรรมใน 
รุปแบบต่าง  ๆ ไค้ ความเช่ือเก่ียวข้องกับการให้เหตุผลในการกระทำพฤติกรรมต่าง  ๆ ของมนุษย์ 
การทำนายพฤติกรรมและการให้เหตุผลท่ีแสดงถึงพฤติกรรมในขณะน้ัน ดังน้ันความเช่ือจึงครอบ



49

คลุมส่ิงต่อไปน้ี คือ การรับแก่ียวกับพฤติกรรมท่ีแสดงออกมา การลงโทษ ความปรารถนา
ความเสืก ความไฝฝืน ธุดบุ่งหมาย ความหวังและการรับความคิดใหม่  ๆ ( Bartsch and 
Wellman, 1989)

ความโน้มเอียงของความเช่ือ เกิดจากความคิด ความเสืกท่ีผู้กระทำเข้าใจในเร่ือง 
หน่ึง  ๆ ซ่ึงจะมีอิทธิพลต่อการตัดสินใจและการกระทำทางสังคมการท่ีบุคคลเลือกประพฤติคือ
ปฏิบัตกิิจกรรมต่าง  ๆ ย่อมต้องอาศัยความเช่ือพ้ืนฐานอยู่ด้วยเสมอ (นฤมล วิศวรุ่งโรจน์, 2540 ะ 20) 

ความเช่ือมมีความสัมพันธ์กับการเกิดพฤติกรรมอย่างแยกกันไม่ออก โดยความเช่ือ 
มีอิทธิพลต่อการตัดสินใจในการกระทำต่าง  ๆ ทางสังคมของบุคคล บุคคลจะเลือกกระทำในส่ิงท่ี 
สอดคสัองกับความเช่ือพ้ืนฐานของตนเสมอ ความเช่ือเป็นการยอมรับข้อเสนอข้อใดข้อหน่ึงใวัว่า
จริงจะไต้มาโดยการเห็น ไต้สัมผัส ไต้ยินกับห หรือไต้รับคำบอกเล่า อ่านจากข้อเขียน ส่ิงตีพิมพ์

โ น้ี น้ี น้ี น้ี น้ี ■ น้ี น้ี  น้ี รวมทังการคิดขนมาเองซงอาจเป็นพืนฐานสำหรับการแสดงออกซงพฤติกรรมโดยสมัครใจของ
บุคคลน้ัน

(5) คทมเช ื่อของวัย4รุ่น

ค ว าม เช ื่อ เก ิด ข ึ้น ไต ้โด ย ก ารส ัง เก ต โด ย ต รง ห ร ือ ก ารร ับ ข ้อ ม ูล ท ี่ท ำให ้ท ราบ ว ่าส ิ่งท ี ่
ส ัง เกต ม ีค ุณ ส ม บ ัต ิอ ย ่างไร  น อก จ าก น ั้น ย ัง เก ิด ไต ้โด ย ท างอ ้อ ม โด ย ก ารอ น ุม าน จ าก ค วาม เช ื่อ พ ื้น ฐ าน  

ท ี่บ ุค ค ล ม ีอ ย ู่ก ับ ส ิ่งน ั้น  แ ล ะ ก าร ไต้ร ับ เจ าก ส ิ่อ ต ่าง ๆห ร ือ เร ีย ก ว ่าค ว าม เช ื่อ ผ ่าน ท างข ้อ ม ูล  (Fishbein 
and Ajzen, 1975) แต่พ ื้น ฐ าน จ ร ิงๆ  แล ้วการ เก ิด ค วาม เช ื่อ ม ีผ ลม าจ ากก ารข ัค เกล าท างส ังค ม  การ  

ร ับ เจ าก ป ระส บ ก ารณ ์ส ิ่งงแ ว ด ล ้อ ม รอ บ ข ้างม าต ั้งแต ่เก ิด เช ่น เค ีย ว ก ับ ก าร เก ิด ท ัศ น ค ต ิ จ ึงอ าจ ส ร ุป ไต ้ 
ว ่าค วาม เช ื่อ ข อ งว ัย ร ุ่น แต ่ล ะ ค น ม ีผ ล ม าจ าก ก าร ร ับ เผ ่าน ก าร อ บ รม ส ั่งส อ น  ผ ่าน ส ิ่งแวดล ้อม รอบ ข ้าง  
ผ ่าน ส ิ่อ ต ่าง ๆ  ท ี่ส ั่งส ม ม าแต ่เก ิด  แ ละเช ่น เค ียวก ัน ก ับ ท ัศ น ค ต ิ ค ือ  ค น ท ี่อย ู่ใน ส ภ าพ แวด ล ้อม ถ ูก เล ี้ยง  

ค ูห ร ือ ถ ูก ข ัด เก ล าม าจ าก ส ภ าพ แว ด ล ้อ ม เค ีย วก ัน ก ็ม ัก จ ะ ม ีค วาม เช ื่อ ใน เร ื่อ ง เค ีย ว ก ัน ท ี่ค ล ้าย ๆ  ก ัน

(6) ควใมเชื่อในควใมลักสิสิทธิ่ของสัญลักษณ์ทื่เปีนตรไหรือ เครื่องหมไอของ
สถาบัน

นักเรียนอาชีวะทุกประเภท จะมีการนับถือพระวิษณุกรรม เพราะถือว่า พระ 
วิษถเกรรมเป็นเทพแห่งการช่างทุกประ๓ท ส่วนใหญ่แล้วโรงเรียนอาชีวะจะมีรูปปีนพระ
วิษถเกรรมประติษฐสถานอยู่ทุกโรงเรียน ซึ่งรูปปีนของพระวิษณุกรรมจะแตกต่างกันออกไปตาม
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แต่โรงเรียนจะเป็นผู้ออกแบบหรือตามประ๓ทช่าง มักจะมีเครื่องมืออุปกรณ์ทางช่างมาเกี่ยวข้อง
ด้วย เช่น โรงเรียนอาชีวะทางช่างกล รูปปีนพระวิษณุก็อาจจะถือพืเอง หรือโรงเรียนอาชีวะทางช่าง 
ก่อสร้างอาจจะถือฉากหรือดิ่งแทน

นักเรียนที่เข้ามาที่โรงเรียนนี้จะมากราบไหว้เคารพสักการะบุชาพระวิษณุกรรมซึ่ง 
ประคิษฐสถานอยู่ภายในโรงเรียน เพื่อขอให้เรียนจบและปลอดภัยจากอันตรายทั้งหลาย การจะทำ 
กิจกรรมต่างๆ ของนักเรียนกีจะมีการกราบไหว้บุชาเพื่อขอพรจากพระวิษณุกรรม ซ่ึงรวมถือการท่ี 
จะไปก่อเหตุทะเลาะวิวาทด้วย

สัญลักษณ์ ทำให้เกิดสิ่งยึดเหนี่ยวที่เป็นเอกลักษณ์ร่วมกัน ซ่ึงจะมีลักษณะท่ีแสดง 
ถึงความสัมพันธ์ที่ร่วมเป็นสถาบันอาชีวะอันเคียวกัน แต่ละสถาบันก็จะมีสัญลักษณ์แตกต่างกันไป 
เช่น นักเรียนอาชีวะกลุ่มช่างกล ก็จะมีรูปเพัองเป็นสัญลักษณ์ นักเรียนอาชีวะกลุ่มช่างก่อสร้างก็จะ 
มีรูปดิ่งหรือฉาบเป็นสัญลักษณ์ ซึ่งอาจทำออกมาในรูปโลหะห้อยคอหรือหัวแหวนเพื่อเป็น
สัญลักษณ์ บอกกลุ่มเดียวกัน

การที่นักเรียนอาชีวะให้ความเคารพนับถือพระวิษณุกรรม และมีความยึดมั่นใน 
ตราสัญลักษณ์ของโรงเรียน เมื่อมีใครมาลบหลู่หรือมาทำลายก็จะเกิดความโกรธแค้น เป็นเหตุหน่ึง 
ที่ทำให้เกิดการยกพวกทำร้ายกัน

2.4 การขัดเกลาทางสังคม

มนุษย์เป็นสัตว์สังคมที่อยู่รวมกันเป็นกลุ่ม ชุมชนและสังคม โดยต้ังถ่ินฐาน
กระจายไปทั่ว ในการอยู่รวมกันนั้นมนุษย์ยอมรับร่วมกันในกติกาหรือมีการจัดระเบียบทางสังคม 
และมีวัฒนธรรมหรือแบบแผนการดำเนินชีวิตของตนทั้งที่คล้ายคลึงกันหรือแตกต่างกันออกไปใน 
แต่ละกลุ่ม ชุมชนและสังคม พฤติกรรมของคนที่อยู่ร่วมกันนั้นจะต้องได้รับการถ่ายทอด ส่ิงสอน 
เรียนเไนด้านวัฒนธรรม และกฎเกณฑ์ทางสังคม ซ่ึงก็คือการขัดเกลาทางสังคม ( พวงเพชร
สุรัตนกวีคุล, 2542:69)
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2.4.1 ความหมายของการขัดเกลใฑไงสังคม

คำว่า “การขัดเกลาทางสังคม” เป็นคำที่นักวิชาการและคนทั่วไปรู้จักและเข้าใจ 
ร่วมกันว่ามาจากคำว่า socialization ในภาษาอังกฤษ ได้มีนักสังคมวิทยา นักมานุษยวิทยา นักการ 
ถึกษา และนักจิตวิทยาของไทยได้แปลความหมายไว้แตกต่างกัน เช่น การขัคเกลาทางสังคม สังคม 
ประกิตหรือสังคมประกฤติ สังคมกรณ์ การอบรมให้รู้ระเบียบสังคม การอบรมบ่มนิสัย เป็นด้น ใน 
ที่นี้ใช้คำว่า การขัดเกลาทางสังคม ซึ่งนักสังคมศาสตร์ให้ความหมายไว้หลายท่าน เช่น

พัทยา สายหู (2529) ได้ให้ความหมายว่า การอบรมให้รู้ระเบียบ (socialization) 
คือ กระบวนการที่สังคมหรือกลุ่มสั่งสอนโดยทางตรงหรือทางด้อม ให้ผู้ที่จะเป็นสมาชิกของกลุ่ม 
ได้เรียนรู้และรับเอาระเบียบวิธีกฎเกณฑ์ความประพฤติและคุณค่าต่างๆ ที่กลุ่มนั้นได้กำหนดไว้เป็น 
ระเบียบของความประพฤติและความสัมพันธ์ของสมาชิกของสังคมนั้น

สุพัตรา สุภาพ (2541) ได้ให้ความหมายว่า การขัดเกลาทางสังคมเป็นกระบวน 
การทั้งทางตรงและทางด้อมที่มนุษย์ในสังคมหนึ่งๆ ได้เรียนรู้คุฌค่า กฎเกณฑ์ ระเบียบแบบแผนท่ี 
กลุ่มหนึ่งๆ กำหนดหรือวางไว้เพื่อเป็นแบบแผนของการปฏิบัติต่อกันและให้บุคคลได้พัฒนาบุคลิก 
ภาพของตน

Alex Thio (1986) ได้ให้ความหมายว่า การขัคเกลาทางสังคม คือ กระบวนการท่ี 
สังคมถ่ายทอดวัฒนธรรมให้แก่บุคคล เพื่อให้บุคคลเหล่านั้นเป็นสมาชิกที่ดีของสังคม การขัดเกลา 
ทางสังคมจะทำให้เด็กได้กลายเป็นมนุษย์ที่สมบุรณ์ โดยการพัฒนาบุคลิกภาพ ทัศนคติตลอดจน 
พฤติกรรมต่างๆ ของเขา

Broom และ Selznick (1979) อธิบายไว้สองความหมาย กล่าวคือ ในแง,สังคม 
หมายถึง การถ่ายทอดวัฒนธรรมและการทำให้บุคคลมีวิถีชีวิตที่เป็นระเบียบ และในแง,ของแต่ละ 
บุคคลเป็นกระบวนการที่ทำให้คนเปลี่ยนจากชีวอินทรีย์เป็นมนุษย์ที่สามารถควบคุมพฤติกรรมของ 
ตนเองได้และปฏิบัติตามค่านิยม อุดมคติ และความบุ่งหวังของตนเอง ที่แตกต่างไปจากคนอื่น

จากความหมายท่ีผู้รู้ต่างได้ให้ความหมายมาแด้วน้ัน สรุปได้ว่า การขัดเกลาทาง 
สังคม ก็คือกระบวนการที่สังคมหรือกลุ่ม สั่งสอนโดยตรงหรือโดยด้อมให้ผู้ที่จะเป็นสมาชิกของ 
กลุ่มได้เรียนรู้และรับเอาระเบียบวิธีกฎเกณฑ์ ความประพฤติ และค่านิยมต่างๆ ที่กลุ่มหรือสังคมได้ 
กำหนดไว้เป็นระเบียบของความประพฤติและความสัมพันธ์ของสมาชิกของกลุ่มหรือสังคมนั้น
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2.4.2 ความบุ่งหมายของการขัดเกลาทางสังคม

Broom และ Selznick (1979) อธิบายไ'!ว่า โดยทั่วไปแล้วการถ่ายทอด
วัฒนธรรมโดยกระบวนการขัดเกลาทางสังคมนั้น จะมีความบุ่งหมายหลักใหญ่คล้ายคลึงกัน
4 ประการ ดังนี้ คือ

2.4.2.1 การปลูกผิงระเบียบวินัย (Disciplines) การมีระเบียบวินัย ถือเป็น'พ้ืนฐาน
สำคัญในการดำเนินกิจการในสังคมและการอยู่ร่วมกันของกลุ่ม การปลูกผิงระเบียบวินัยจะทำให้
บุคคลยอมทำตามระเบียบกฎเกณฑ์ที่สังคมดำหนด ถึงแห ้ว่าจะมีความยากลำบากหรือต้องผินใจทำ 
ระเบียบวินัยเป็นส่ิงที่บุคคลไต้รับตั้งแต่วัยต้นของชีวิตในการดำรงชีวิตประจำวัน

2.4.2.2 การปลูกผิงความบุ่งหวัง (Aspiration) ปกติแล้วระเบียบวินัย เป็นส่ิงท่ีคน 
ไม่อยากปฏิบัติตาม แต่ความบุ่งหวังน้ันจะช่วยให้ระเบียบวินัยมีคุณค่าและง่ายต่อการปฏิบัติเพ่ือท่ีจะ 
ให้ไต้สิ่งที่ต้องการ

2.4.2.3 การกำหนดบทบาทในสังคม (Social Role) รวมท้ังทัศนคติต่างๆ ท่ีเข้ากับ 
บทบาทนั้นๆ ชีวิตในกลุ่มสังคมจะดำรงไปไต้ด้วยดี ล้าบุคคลเชักบทบาทของตน ซ่ึงต้องอาศัย 
การแสดงบทบาทที่เหมาะสมในการสัมพันธ์กับผู้อื่นไต้ถูกต้องตามกาลเทศะ และโอกาสต่างๆ กัน

2.4.2.4 การให้เกิดทักษะหรือความชำนาญเฉพาะอย่าง (Skills) ท่ีจะใช้ร่วมกิจ 
กรรมกับผู้อื่นในสังคม โดยเฉพาะสังคมท่ีมีความเป็นอยู่อย่างง่ายๆ น้ัน มีการถ่ายทอดการปฏิบัต ิ
ตามประเพณี โดยการเรียนเจากการเลียนแบบการปฏิบัติในชีวิตประจำวัน

2.4.3 วิธีการขัดเกลาทางสังคม

สุพัตรา ฤ[ภาพ (2541) ไต้กล่าวถึงวิธีการขัดเกลาทางสังคม2 วิธีด ังนี้

2.4.3.1 การขัคเกลาโดยตรง เป็นการขัคเกลาที่ต้องการให้บุคคลปฏิบัติให้ถูกต้อง 
ตามระเบียบแบบแผนที่กลุ่มสังคมนั้นกำหนดไว้ เป็นการบอกว่าส่ิงควรหรือไม่ควรกระทำ อะไรผิด 
อะไรถูก เป็นต้น ซ่ึงนับว่ามีผลต่อการพัฒนาบุคลิกภาพ เป็นการชี้ทางและแนะแนวทางในการ 
ปฏิบัติต่อบุคคลอย่างจงใจและเจตนา เพื่อให้บุคคลสามารถวางตัวไต้ถูกต้องและเหมาะสมกับสภาพ 
การณ์หน่ึงๆ

2.4.3.2 การขัดเกลาโดยล้อม เป็นการอบรมที่ไม่ไต้บอกกันโดยตรง บุคคลไต้รับ 
ประสบการณ์ หรือประโยชน์จากการสังเกต หรือเรียนเจากการกระทำของผู้อื่น โดยมากมักเป็นการ
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เลียนแบบบุคคลอื่น เพื่อให้เกิดพฤติกรรมท่ีเป็นท่ียอมรับของสังคม หรือเพ่ือให้สอคคสัองกับกฎ 
เกณฑ์ที่สังคมวางไว้

2.4.4สถาบันหรือหน่วยที่ให้การขัดเกลาทใงสังคม

การขัดเกลาทางสังคม จะเกิดขึ้นได้ต้องอาศัยหน่วงทางสังคมหรือสถาบันทาง
สังคมเป็นตัวถ่ายทอดสิ่งต่างๆ ให้กับสมาชิกในสังคม โดยสถาบันหรือกลุ่มตัวแทนของการขัดเกลา 
ทางสังคม ประกอบด้วย

2.4.4.1 ครอบครัว นับเป็นหน่วยทางสังคมกลุ่มแรก ที่เป็นตัวแทนในการอบรมสั่ง 
สอนสมาชิกใหม่ เป็นสถาบันท่ีมีความสัาคัญ และมีความใกล้ชิดกับเด็กมากที่ชุดและเป็นหลัก
ส์าคัญในการที่จะถ่ายทอด หล่อหลอม ความ!สืกนึกคิด ความเช่ือ ทัศนคติ อุดมคติ ค่านิยม รวมไป 
ถึงแนวทางในการดำรงชีวิตต่อไปในภายหนัา ซ่ึงการขัดเกลาทางสังคม จะมีท้ังโดยทางตรงและทาง 
อ้อม ทั้งจงใจและไม่จงใจ จนกลายเป็นลักษณะนิสัยและบุคลิกภาพของบุคคลไปในท่ีลุ[ค

2A4.2 กลุ่มเพ่ือน เป็นกลุ่มตัวแทนที่ทำให้เกิดการเรียน!ระเบียบ มรรยาทของ 
สังคม เด็กจะสามารถเรียน!กติกาในการเล่น การอยู่ร่วมกันเป็นกลุ่ม เรียน!ลักษณะพฤติกรรมซึ๋ง 
กันและกัน รวมท้ังมีการถ่ายทอดความคิด ความเช่ือ ค่านิยม และทัศนคติให้แก่กัน และทำให้เกิด 
การปรับเปลี่ยนพฤติกรรมให้สอดคล้องกับผู้อื่น

2.4A3 โรงเรียน เป็นตัวแทนของสังคมที่ให้การอบรมถึกษาอย่างมีแบบแผนและ 
มีธุคบุ่งหมาย เพื่อให้สมาชิกได้เรียน!ถึงขนบธรรมเนียมประเพณี ศีลธรรมจรรยา ค่านิยม ปรัชญา 
วัฒนธรรม รวมถึงการฝึกระเบียบวินัย และกฎเกณฑ์ต่างๆ โรงเรียนทำให้เด็กได้มีการสมาคมกับคน 
หมู่มาก ซึ่งจะทำให้!จักการปรับตัว รวมทั้งได้รับการถ่ายทอดความเชื่อ ค่านิยม ทัศนคติ และเพ่ิม 
Y[นประสบการณ์'ด้านต่างๆ นับเป็นการพัฒนาไปสู่ความสำเร็จในด้านอารมณ์ สังคม และสติบีญญา 
ให้ดีย่ิง'ข้ึน

2.4A4 กลุ่มอาชีพ เมื่อบุคคลเริ่มประกอบอาชีพเลียงตัวเองบุคคลจะพบเพ่ือนร่วม 
งานตามแต่อาชีพของตน ซึ่งมีระเบียบวิธีการแตกต่างกันออกไป บุคคลจำด้องเรียน!และรับไว้หาก 
ต้องการอยู่ในกลุ่มนั้น ความเป็นสมาชิกในกลุ่มอาชีพใดอาชีพหนึ่งเป็นเวลานาน อาจทำให้บุคคลผู้ 
นั้นมีอุปนิสัยใจคอ ทัศนคติ ความต้องการของชีวิตแตกต่างไปจากที่เคยได้รับการฝึ กฝนอบรมมา 
ในระยะด้นของชีวิตด็ได้
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2.4.4.5 น่ือมวลชน เป็นกลุ่มทางสังคมท่ีนับวันจะมีอิทธิพลต่อการดำรงชีวิตของ
มนุษย์มากข้ึนทุกที โดยที่ส์อมวลชนได้เข้ามามีอิทธิพลต่อวัฒนธรรม ความคิด ความเช่ือ ทัศนคติ 
และแบบแผนความประพฤติของคนในสังคม และยังเป็นเครื่องมือที่สำคัญและมีส่วนในการขัด
เกลาทางสังคมในด้านต่างๆ เป็นตัวแทนที่ให้ความ! ความเข้าใจและมีผลต่อการเรียน!และการ 
พัฒนาบุคลิกภาพ รวมทั้งสามารถชักจูงให้บุคคลมีพฤติกรรมต่างๆ กันได้ เนื่องจากในปีจจูบันน้ีพ่ือ 
มวลชนเป็นสือที่เข้าถึงคนในสังคมได้มากที่สุดและถึงตัวบ่อยที่สุด อีกท้ังยังสามารถเข้าถึงคน
จำนวนมากได้ไนเวลาพเอมๆ คัน โดยเฉพาะอย่างยิ่งโทรทัศน์ ถือว่าเป็นสือท่ีมีคุณสมบัติดังกล่าว 
ครบด้วน และมีความได้เปรียบสืออื่นๆ อยู่มากในปีจจุบัน

2A4.6 องค์กรศาสนา นักสังคมวิทยาและนักจิตวิทยาอธิบายถึงหน้าที่หลักของ 
ศาสนากวัางๆ ไว้สองประการคือ หน้าที่ต่อบุคคลและหน้าที่ต่อสังคม หน้าท่ีต่อบุคคล คือ ศาสนา 
สนองความด้องการส่วนตัวของบุคคลในด้านการอยาก!อยากเห็น การแสวงหาสืงที่เป็นสาระใน
ชีวิต และการแสดงออกทางอารมณ์ หน้าที่ต่อสังคมมีหลายประการในส่วนของการขัคเกลาทาง 
สังคม สถาบันทางศาสนาจะช่วยให้บุคคลมีการเรียน!เพื่อปรับตัวให้สอคคด้องคับบรรทัดฐาน และ 
ค่านิยมในสังคม และช่วยให้บุคคลมีอุดมคติในการดำรงชีวิต

การขัคเกลาทางสังคมโดยผ่านองค์กรทางศาสนาในสังคมไทยมีมาข้านานแด้วใน 
ประวัติศาสตร์ โดยเฉพาะเด็กผู้ชายจะมีโอกาสเข้าไปคืกษาหาความ!ทั้งในลักษณะเป็นครั้งเป็น
คราวหรืออาศัยอยู่ในวัคที่เรียกคันว่า เด็กวัค โดยคอยปรนนิบัติพระและคืกษาเล่าเรียน อ่าน เขียน ท้ัง 
ภาษาบาลีภาษาไทย ตามสติปีญญาและความสามารถของแต่ละคน อีกท้ังยังฝึ กฝนวิชาชีพท่ีสามารถ 
เป็นความ!ติดตัวต่อไป เช่น ยุทธวิธีป็องคันตัว กระบี่กระบอง วิชาอาคม เมตตามหานิยม ช่างฝ็มือ 
หมอโบราณ เป็นด้น ขณะที่ใข้ชีวิตในวัดกีจะได้รับการขัดเกลาทางสังคมทั้งวิชาความ! ศีลธรรม 
จรรยา มารยาท ควบคู่กันไป

2.4.5 กใรขัดเกลฑฑงสังคมของนักเรียนสลไบันราชมงคลวิทยไเขตเทคนิค 
กรุงเทพและสถาบันราชมงคลวิทยาเขฅอุเทนถวาย

การขัดเกลาทางสังคมของนักเรียนอาชีวะของทั้งสถาบันราชมงคลวิทยาเขต 
เทคนิคกรุงเทพและสถาบันราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย มีท้ังการขัดเกลาทางตรง และทางด้อม 
การขัคเกลาทางตรง เช่นการปฐมนิเทศน์ให้นักเรียนได้!ก็ระเบียบของโรงเรียน การจัดหลักสูตรท่ีมี 
เน้ือหาทางด้านจริยธรรม และการจัดโครงการบำเพ็ญประโยชน์ต่อสาธารณะตลอดจนโครงการ
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สร้างเสริมจริยธรรมให้แก่นักเรียน การขัคเกลาทางอ้อม โดยการให้ครูอาจารย์และรุ่นพี่ๆ ทำตัวให ้
เป็นแบบอย่างท่ีดี เพื่อให้รุ่นน้องๆจำเอาไว้เป็นแบบอย่าง

2.4.5.1 การขัดเกลาทางฅรง

1) การปฐมนิเทศน์นักเรียน การปฐมนิเทศน์ทางสถาบันจะไอ้จัดให้มีการ
ปฐมนิเทศน์ให้แก่นักเรียนในช่วงก่อนเปิดการถึกษาภาคอ้น เพ่ือให้ทราบถึงการปฏิบัติตัว การเกฎ 
ระเบียบตลอดจนบทกำหนดโทษจากการฝ่าฝ็นกฎระเบียบของโรงเรียน

2) การจัดหลักสูตรการถึกษา มีการจัดหลักสูตรให้นักเรียนไอ้เรียนรู้คุณ 
ธรรมและจริยธรรมตลอดจนการปฏิบัติตามหลักพุทธศาสนา เช่น ในวิชาสร้างเสริมประสบการณ์ 
ชีวิตและสังคม

3) การจัดกิจกรรมโครงการต่างๆ เช่นกิจกรรมการเข้าค่ายส่งเสริมจริยธรรม
โดยไอ้ประสานงานกับวัคต่างๆ แล้วนำนักเรียนที่สมัครใจปฏิบัติธรรม โครงการทอดผ้าป่าการ
ถึกษา โดยการนำนักเรียนออกไปกิจกรรมนอกสถานถึกษาตามชนบทห่างไกล ไปช่วยบำเพ็ญ
ประโยชน์ มีการสร้างสาธารณประโยชน์ อาคารเรียน ศาลาท่ีพัก ฯลฯ ให้กับสถานถึกษาต่างๆ 
เหล่าน้ัน การจัดกิจกรรมต่างๆ เหล่านี้กีเพื่อให้นักเรียนอาชีวะ ไอ้รู้จักการเสียสละ ตลอดจนคุณ 
ธรรมและจริยธรรม เป็นบุคลากรที่มีคุณภาพต่อไป

2.4.5.2 การขัดเกลาทางอ้อม

จะเน้นท่ีครูอาจารย์ให้ประพฤติตนเป็นตัวอย่างท่ีดี ส่วนรุ่นพ่ีๆ นั้นกีไอ้มีการอ
บรมเน้นยํ้าในการปฏิบัตนให้เป็นตัวอย่างที่ดีของรุ่นน้อง

ซึ่งในทางปฏิบัติแล้วแบบอย่างจากรุ่นพี่ๆ ในสถาบันก็ไม่ใช่จะมีแบบอย่างที่คีแต่ 
อย่างเดียว มีรุ่นพี่บางกลุ่มหรือบางคนโดยเฉพาะในแผนกกลุ่มที่นักเรียนชายเป็นส่วนใหญ่ มี
พฤติกรรมอ้าวร้าวชอบก่อเหตุทะเลาะวิวาท ซึ่งเป็นแบบอย่างท่ีไม่ดีในการเอาอย่างของรุ่นน้อง
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2.5 ผลงในวิจัยณี่กี่ยวช้อง

สาเหตุของการยกพวกตีกัน ในหมู่เยาวชนในสถานคึกษาต่างๆได้มีบุคคลหลาย
ท่านได้พยายามคึกษาถึงสาเหตุของการก่อเหตุทะเลาะวิวาท ไว้ด้งนี้

สุภาพันธ์ รื่นสำราญ (2525) ได้กล่าวถึงสาเหตุของการทะเลาะวิวาทของนักเรียน 
นักคึกษา ไว้ว่า เหตุเบื้องด้นจากตัวนักเรียนนักคึกษาเอง ท่ีมีนิสัยเกเร มีความคึกคะนอง เสพของ 
มึนเมา โกรธเคืองกันมาก่อนและถูกยั่วยุ ขาดความรักความอบอุ่น การดูแลเอาใจใส่และการอบรม 
สั่งสอน เกี่ยวกับความประพฤติและมารยาทจาก บิดา มารดา ครู;-อาจารย์ และโรงเรียน สาเหตุจาก 
สิ่งแวดล้อมอื่นๆ เช่น อิทธิพลของสิ่อมวลชน การเป็นตัวอย่างที่ไม่ตีของผู้ใหญ่ การเชียร์กีพาด้วย 
ล้อยคำย่ัวยุ การปลอมตัวเป็นนักเรียนของบุคคลภายนอกสร้างสถานการณ์ยั่วยุให้นักเรียนนักคึกษา 
ทะเลาะวิวาทกัน

วิสิทธิ๙ คลังสิน (2539) ได้กล่าวถึงสาเหตุของการทะเลาะวิวาทของนักเรียน
นักคึกษา ไว้ว่า เกิดจากการกระทำในลักษณะปล้นทรัพย์ในระหว่างนักเรียนนักคึกบา ทำให้เกิดการ 
ล้างแค้นซึ่งกันและกัน, กริยาท่าทาง วาจา และการแต่งกายท่ีย่ัวยุ, เจ้าหน้าที่บ้านเมืองปฎิบัติใน 
ลักษณะอะสัมอส่วย มาตลอด ทำให้นักเรียนนักคึกษาที่ก่อเหตุไม่เข็ดหลาบ, ต้องการสร้างชุดเด่นใน 
หมู่เพ่ือนฝูง อิทธิพลท่ีเกิดจากการขีดเขียน ยั่ วยุ ด่าทอตามท่ีสาธารณะ การกระทบกระทั่งในการชม 
คอนเสิร์ตในโอกาสต่างๆ ด้องการในกลุ่มมีอิทธิพล และซ่ึอเสียง ได้รับการชักนำจากเพ่ือนหรือรุ่น 
พ่ี สถานคึกษาที่มีนักเรียนนักคึกษาก่อเหตุทะเลาะวิวาท จะเป็นสถานคึกษาที่มีชื่อเสียงในด้านการ 
ทะเลาะวิวาทกับสถาบันอื่นมาก่อน

ผ่องพรรณ แวววิเศษ (2534) ได้กล่าวถึงสาเหตุของการก่อเหตุทะเลาะวิวาทของ 
นักเรียนนักคึกษา ว่ามาจาก จิตลักษณะ 4 ด้าน อันได้แก่ การใช้เหตุผลเชิงจริยธรรม การบุ่ง
อนาคต สุขภาพจิต และทัศนคติการทะเลาะวิวาท ลักษณะทางสังคม 2 ด้าน อันได้แก่ การคบ
เพื่อนอย่างเหมาะสมและการรับเบรรยากาศแบบประชาธิปไตยระหว่างอาจารย์และนักคึกษา ซ่ึง
ในงานวิจัยนี้พบว่า นักคึกษาที่มีพฤติกรรมทะเลาะวิวาทน้อย หรือไม่ทะเลาะวิวาทกันเลยมีทัศนคติ 
ที่ดีต่อการทะเลาะวิวาทน้อยกว่านักคึกษาที่มีพฤติกรรมทะเลาะวิวาท และมีทัศนคติท่ีดีต่อการ
ทะเลาะวิวาทมาก ทัศนคติต่อการทะเลาะวิวาทมีความสัมพันธ์กับลักษณะการคบเพื่อนอย่างเหมาะ 
สม โดยนักคึกษาที่มีการคบเพื่อนอย่างเหมาะสมมากเท่าไรก็จะมีทัศนคติที่คีต่อการประชาธิปไตย
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ระหว่างอาจารย์และนักถึกษามาก นักถึกษาที่มีพฤติกรรมทะเลาะวิวาทมาก และการรับ!,บรรยากาศ 
แบบประชาธิปไตยยังเกี่ยวข้องกับการคบเพื่อนอย่างเหมาะสม โดยนักถึกษาที่รับเบรรยากาศแบบ 
ประชาธิปไตยระหว่างอาจารย์และนักถึกษามากเท่าไร จะมีลักษณะการคบเพ่ือนท่ีเหมาะสมมาก
เท่าน้ัน และประการสุดท้าย ลักษณะการบุ่งอนาคตของนักถึกษา มีความสัมพันธ์กับทัศนคติต่อ 
การทะเลาะวิวาท การรับเบรรยากาศแบบประชาธิปไตย การคบเพ่ือนอย่างเหมาะสม และการใช ้
เหตุผลเชิงจริยธรรม โดยนักถึกษาที่มีการบุ่งอนาคตสูง จะมีลักษณะดังกล่าวอยู่ในลักษณะสูง มาก 
กว่านักถึกษาที่มีการบุ่งอนาคตต่ํา

อัญชลี กิจจานุวัฒน์ (2528) ได้กล่าวถึงสาเหตุของการทะเลาะวิวาทของนักเรียน 
นักถึกษาอันเนื่องมาจากการเชียร์กีฬา ว่ามาจาก นักเรียนที่เข้าไปลูการแข่งขันกีฬา เชียร์กีฬาใน 
ลักษณะท่ียั่วยู ท้าวร้าวท้าทายและเป็นผู้อยู่ในวัยคะนอง พร้อมที่จะก่อการวิวาท ไม,เข้าใจกติกา ไม่ 
พอใจการเล่น หรือการแข่งขันหรือมีเรื่องขัดแย้งกันอยู่ก่อน คูรอาจารย์ผู้ควบคุมไม่ห้ามปราม เม่ือ 
นักเรียนของตนเชียร์กีฬาในลักษณะที่ย่ัวยู ท้าวร้าว ท้าทาย และไม่อยู่ควบคุมดูแลนักเรียนของตนให้ 
เดินทางกลับอย่างเรียบร้อย การจัดที่ดูกีฬาไม่แยกเป็นสัดส่วนของแต่ละสถาบันถึกษาและบุคคล
อื่นไม่มีเขตกั้นระหว่างที่นั่งดูกับสนาม (ทางเข้า-ออก)

สมนึก ชัชวาล (2529) ได้กล่าวถึงสาเหตุที่นักเรียนมัธยมถึกษาตอนปลาย มีพฤติ 
กรรมเบ่ียงเบนเป็น “อันธพาล” (ทะเลาะวิวาท มีวัตอุระเบิด หรืออาๅธติดตัว หรือซ่อนเร้นไว้เพื่อใช้ 
ในการประทุษร้าย) นั้นมาจากนักเรียนท่ีมีความผูกพันที่มีต่อสังคม อันได้แก่ ความเสืกผูกพัน การ 
ผูกมัด การทุ่มเทเก่ียวข้องกัน และความเชื่อในระดับตํ่า และคบเพ่ือนเกเร ซ่ึงสาเหตุสองประการนี ้
ทำให้นักเรียนมีอัตราการกระทำผิดสูงที่สุด

ทิวา วงศ์ธนาภา (2538) ได้กล่าวถึงเง่ือนไขทางสังคมท่ีมีผลต,อปรากฎการณ์การ 
ก่อเหตุทะเลาะวิวาทของนักเรียนอาชีวถึกษา ไว้ว่า กิจกรรมการรับน้อง ค่านิยม ประเพณี พิธี- 
กรรม ระบบสัญลักษณ์ รวมทั้งกระบวนการปฎิสังสรรค์ของบุคคลในสังคมทำให้เกิดแบบแผน 
ของสังคมที่เป็นกลไกสำคัญต่อการเกิดขึ้นและดำรงอยู่ของการก่อเหตุทะเลาะวิวาท คือ การเกิดตัว 
ตนแห่งสถาบัน การให้ความหมายและการตีความความเสืกแห่งศักดิศรี โดยแบบแผนของสังคม 
เหล่านี้ ทำให้บุคคลเกิดโลกทัศน์และกระบวนการให้เหตุผลต่อพฤติกรรมการก่อเหตุทะเลาะวิวาท 
ในลักษณะที่เป็นเรื่องปกติธรรมคาในสังคมนักเรียนอาชีวะ และมีความสมเหตุสมผล จึงมีพฤติ- 
กรรมการก่อเหตุทะเลาะวิวาทมาโดยต่อเนื่อง
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เสน่ห์ เสถียรพงศ์ (2540) ไค้กล่าวถึงสาเหตุที่นักเรียนอาพีถึกษาก่อเหตุทะเลาะ 
วิวาทกัน ไว้ว่า นักเรียนอาชีวถึกษาที่มีระดับการถึกษา อาชีพ และรายไค้ของบิดาแตกต่างกัน มีผล 
ต่อการก่อเหตุทะเลาะวิวาทแตกต่างกัน, ทัศนะต่อครอบครัวในเรื่องบิดามารคารักลูกไม่เท่ากัน
การแสดงความรักของบิดามารดาที่น้อยไปหรือมากไป และความเชื่อใจในตัวบิดามารดาน้อยมาก 
ทัศนะต่อเพื่อนโดยเฉพาะในกลุ่มเพื่อนที่มีฐานะใกล้เคียงกัน มีประวัติหนีเรียน ผลการเรียนตำ 
ทัศนะต่อโรงเรียน ครุอาจารย์ ในเรื่องความเข้มงวดสำหรับผู้ก่อเหตุทะเลาะวิวาททำร้ายร่างกาย มี 
ผลค่อนข้างมากกับการก่อเหตุทะเลาะวิวาทของนักเรียนอาพีถึกษา นอกจากน้ียังพบว่าสาเหตุการ 
ก่อเหตุทะเลาะวิวาททำร้ายร่างกายส่วนใหญ่เป็นเรื่องความขัดแยังในอดีตของนักเรียนอาชีวถึกษา 
รุ่นพ่ี และถ่ายทอดมายังรุ่นน้อง

กรมพลถึกษา (2526) ไค้ถึกษาเชิงสำรวจเรื่อง “การถึกษาสาเหตุนักเรียนก่อการ 
ทะเลาะวิวาทในเขตกรุงเทพมหานคร” โดยถึกษาประวัติความเป็นมาของปีญหาการก่อเหตุทะเลาะ 
วิวาทของนักเรียนนักถึกษาและเปรียบเทียบความคิดเห็นทั่วๆ ไปเกี่ยวกับนักเรียนนักถึกษาก่อเหต ุ
ทะเลาะวิวาท เช่น ค้านการปกครอง ค้านกฎระเบียบวินัย ค้านพ่ือมวลชน ค้านการแข่งกีพๆของนัก 
เรียน จากบุคคลท่ีเก่ียวข้อง 4 กลุ่ม คือ นักเรียนนักถึกษาผู้เคยก่อเหตุการทะเลาะวิวาทมาแล้ว ครุ 
อาจารย์ฝ่ายปกครอง สารวัตรนักเรียน และตำรวจสวัสดีภาพเดกและพาวชน

จะเห็นว่าจากผลการถึกษาข้างค้น การก่อเหตุทะเลาะวิวาทของนักเรียนนักถึกษา
ะ i  I  H I  1 , 1 1  1,  r  .มาจากสาเหตุหลายประการ ทังจากพืนฐานลักษณะนิสัยส่วนตัว และช่วงวัยชงอยู่ในวัยรุ่นตอน 

ปลายของนักถึกษา ภูมิหลังทางครอบครัวและสภาพแวดล้อมทางสังคม ท้ังภายในและภายนอก
สถานถึกษา
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จากแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องสามารถสรุปได้ว่า ป็จจัยสำคัญท่ีทำ,ให  ้
เกิดการทะเลาะวิวาทระหว่างนักเรียนอาชีวะในสังคมไทย มาจากปีจจัยท่ีสรุปได้เป็นแผนภาพ ดังนี้
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สำหรับการสืกษาครั้งน้ีผู้วิจัยจะสืกษาป็จจัยทางค้านสังคมวิทยา โคยเน้นสืกษา
กระบวนการขัคเกลาทางสังคม ที่นักเรียนของสถาบันทั้ง 2 แห่งใช้ในการปลูกฝึงค่านิยม ความเช่ือ 
และทัศนคติ จนกลายเป็นการแสดงพฤติกรรมที่เป็นวัฒนธรรมรองของนักเรียนทั้งสองสถาบัน (ดู 
ในภาพ)

กระบวนการ 
ขัคเกลาทาง 
สังคม
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2.6 สมมติฐในของกใรวิจัย

สมมติจานหลัก นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขคเทคนิคกรุงเทพ
และสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ผ่านกระบวนการปลูกผิงค่านิยมรักเพ่ือน
พ้อง รักความเป็นอิสระ การแสดงออกอย่างเปิคเผย นิยมความรุนแรงในการแพ้ปีญหา ไม่ให้ความ 
สำคัญกับการเรียน และรักสถาบัน ที่มีความเช่ือในความศักดิสทธของสัญลักษณ์ที่เป็นตราหรือ 
เครื่องหมายของสถาบัน และมีทัศนคติต่อการทะเลาะวิวาทเห็นว่าเป็นเรื่องธรรมดา มักจะกระทำ 
ความผิด ประ๓ททะเลาะวิวาทกันสูง

สมมติฐานรอง
1) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพและสถาบัน 

เทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ไกัรับการปลูกผิงค่านิยมรักเพื่อนพ้องสูง มักจะทะเลาะ 
วิวาทสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมรักพวกพ้องตํ่า

2) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพและสถาบัน 
เทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมรักความเป็นอิสระสูง มักจะ 
ทะเลาะวิวาทสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมรักความเป็นอิสระตํ่า

3) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพและสถาบัน 
เทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมการแสดงออกอย่างเปิดเผยสูง 
มักจะทะเลาะวิวาทสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมการแสดงออกอย่างเปิดเผยตํ่า

4) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพและสถาบัน 
เทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมความรุนแรงในการแพ้ปิญหา 
สูงมักจะทะเลาะวิวาทสูงว่านักเรียนที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมความรุนแรงในการแพ้ปิญหาตํ่า

5) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพและสถาบัน 
เทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมไม่ให้ความสำคัญกับการเรียน 
สูงมักจะทะเลาะวิวาทสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมไม่ให้ความสำคัญกับการเรียนตํ่า

6) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพและสถาบัน 
เทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ได้รับการปลูกผิงค่านิยมรักสถาบัน มักจะทะเลาะ 
วิวาทสูงกว่านักเรียนที่มิได้ถูกปลูกผิงค่านิยมรักสถาบัน

7) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิายาเขตเทคนิคกรุงเทพและสถาบัน
เทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ได้รับการปลูกผิงความเชื่อในความศักดิสทธึ๋ของ
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สัญลักษณ์ที่เป็นตราหรือเครื่องหมายของสถาบันสูง มักจะทะเลาะวิวาทสูงกว่านักเรียนที่ไค้รับการ 
ปลูกฝังความเชื่อในความศักดิสทธของสัญลักษณ์ที่เป็นตราหรือเครื่องหมายของสถาบันต่ํา

8) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพและสถาบัน
เทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ที่ไค้รับการปลูกฝังทัศนคติต่อการทะเลาะวิวาทเห็นว่า
เป็นเร่ืองธรรมดาสูง มักจะทะเลาะวิวาทสูงกว่านักเรียนที่ไค้รับการปลูกฝังทัศนคติต่อการทะเลาะ 
วิวาทว่าเป็นเรื่องธรรมดาต่ํา

2.7 ตัวแปรที่ใช้ในกใรวิจัย

ส์าหรับตัวแปรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ไค้แก่

(1) ตัวแปรอิสระ (Independent Variables)

จะเป็นการสืกษาถึงการปลูกฝังค่านิยม มีความเช่ือ และทัศนคติท่ีเกี่ยวช้องกับการ 
ก่อเหตุทะเลาะวิวาท ไค้แก่

1) การไค้รับการปลูกฝังค่านิยมรักเพื่อนพอง
2) การไค้รับการปลูกฝังค่านิยมรักความเป็นอิสระ
3) การไค้รับการปลูกฝังค่านิยมการแสดงออกอย่างเปิดเผย
4) การไค้รับการปลูกฝังค่านิยมความรุนแรงในการแค้ปิญหา
5) การไค้รับการปลูกฝังค่านิยมไม่ให้ความส์าคัญกับการเรียน
6) การไค้รับการปลูกฝังค่านิยมรักสถาบัน
7) การไค้รับการปลูกฝังความเชื่อในความศักดิสทธของสัญลักษณ์ที่เป็นตราหรือ 

เครื่องหมายของสถาบัน
8) การไค้รับการปลูกฝังทัศนคติต่อการทะเลาะวิวาทเห็นว่าเป็นเรื่องธรรมคา

(2) ตัวแปรตาม (Dependent Variables)

การทะเลาะวิวาทของนักเรียนอาชีวสืกษาจากสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลเทคนิค 
กรุงเทพ และสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย
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2.8 ค ํใจ ํ1กัดความตัวแปรที่ใช้รนกใรวิจัย

ในการสืกษาวิจัยครังนี ผู้วิจัยได้นิยามความหมายของกำที่ใช้ในการวิจัยและปีจจัย 
ที่เกี่ยวช้องกับการวิจัยได้โดยแบ่งออกเป็นนิยามทั่วไป และนิยามปฏิบัติการ ซึ่งสามารถแสดงได้
ดังนี้

(1) นิยามทั่วไป

1) การทะเลาะวิวาททำร้ายร่างกาย หมายถึง การใช้กำลังร่างกายหรืออารุธเช้า 
ประทุษร้ายกันของบุคคลต้ังแต่ 2 คน

2) กระบวนการอบรมให้รุ้ระเบียบสังคม หมายถึง กระบวนการต้ังทางตรงและ 
ทางด้อมที่บุคคลได้เรียนเกฎ ระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มกำหนดหรือวางได้เพื่อเป็นแบบแผนของการ 
ปฏิบัติต่อๆ กันมา

3) ค่านิยม หมายถึง ความเสีกนิยมชมชอบของมนุษย์ท่ีมีต่อส่ิงต่าง ๆ ต้ังท่ีมีต่อ 
ส่ิงต่าง ๆ ที่เป็นวัตอุและมิใช่วัตอุ เป็นความเสืกพอใจ เช่ือถือ หรือนิยมท่ีจะกระทำ โดยก่อตัวสะสม 
อยู่ในตัวบุคคลตั้งแต่แรกเกิด ผ่านกระบวนการถ่ายทอดทางสังคม ส่งผลต่อความเสืก ความเช่ือ การ 
กระทำ จนเกิดเป็นความพอใจ มองเห็นคุณค่า เกิดความปรารถนาจะทำพฤติกรรมน้ันอีก จนกลาย 
เป็นบุคลิกภาพท่ีติดตัวของบุคคลน้ัน ซึ่งอาจจะเปลี่ยนแปลงได้ในอนาคตเมื่อรับการเปลี่ยนแปลง 
ของสังคม

4) ความเช่ือ หมายถึง ความ!'สืกซ่ึงฝืงแน่นอยู่ในความคิดความเช้าใจที่ส่ังสมมา 
โดยบุคคลอาจจะแสดงออกทางพฤติกรรมอย่างมีเหตุผลหรือไม่มีเหตุผลก็ได้ ในสภาพทั่วไปนั้น 
เมื่อบุคคลมีความเชื่ออย่างใดอย่างหนึ่งแลัวความเชื่อนั้นจะเป็นตัวกำหนดให้บุคคลประพฤติปฏิบัติ 
ตามความคิดเห็นและความเช้าใจของตนซึ่งไม่จำเป็นด้องอยู่บนฐานของความเป็นจริง

5) ทัศนคติ หมายถึง ลักษณะทางจิตใจประ๓ทหน่ึงของบุคคล ซ่ึงถูกประเมินค่า 
ว่ามีประโยชน์มากห้อยเพียงใด จนเกิดความf สีกชอบ และนำไปสู่ความพร้อมที่จะกระทำสิ่งนั้นไป 
ในทางที่สอดคล้องกับความชอบนั้น

6) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพ หมายถึง นัก
เรียน อาชีวสืกษาชายที่สืกษาอยู่ในสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตเทคนิคกรุงเทพ ใน
ระตับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.)
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7) นักเรียนสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุIVนถวาย หมายถึง นักเรียนอา 
ช ีว ส ืกษาชายที่กำลังสืกษาอยู่ในสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย ในระดับ
ประกาศนียบัตร วิชาชีพชั้นสูง (ปวส.)

(2) นิยใมปฏิบัติการ

ก. การทะเลาะวิวาททำร้ายร่างกาย หมายถึง การใช้กำลังร่างกายหรืออาๅธเช้า 
ประทุษร้ายกันของบุคคลต้ังแต่ 2 คน ระหว่างนักเรียนอาชีาสืกษาชายทั้งในสถาบันเคียวกัน 
และกับสถาบันอื่นของนักเรียนอาชีวสืกษาจากสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขต 
เทคนิคกรุงเทพและสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลวิทยาเขตอุเทนถวาย

ข. การเข้าร่วมทะเลาะวิวาท หมายถึง การทะเลาะวิวาททำร้ายร่างกายโดย
พิจารณาจากจำนวนฅรังของการเช้าร่วม ดังนี้ 0 - 1 0  คร้ัง ถือว่าเช้าร่วมทะเลาะวิวาทตํ่า 
มากกว่า 10 ครั้งขึ้นไป ถือว่าเช้าร่วมทะเลาะวิวาทสูง

ค. ค่านิยมรักเพ่ือนพ้อง หมายถึง ความรักความผูกพันท่ีเกิดจากการท่ีนัก
เรียนอาชีวสืกษามีเวลาอยู่ด้วยกันมากๆ เรียนดัวยกันประกอบกิจกรรมเคียวกัน ช่วยเหลือซ่ึงกันและ 
กันทำให้เกิดความรุ้สืกรักและผูกพันต่อกัน พร้อมท่ีจะให้ความช่วยเหลือต่อกันเม๋ึอเพื่อนเดือดร้อน 
รวมถึงการให้ความเคารพซึ่งกันและกันระหว่างรุ่นพ่ีรุ่นน้อง รุ่นน้องจะเคารพเช่ือพิงรุ่นพ่ี ส่วนรุ่น 
พ่ีก็พร้อมท่ีจะให้ความช่วยเหลือรุ่นน้อง

ง. ค่านิยมรักความเป็นอิสระ หมายถึง การท่ีนักเรียนอาชีวะเร่ิมคิดท่ีจะพ่ึง
พาตนเองชอบแสดงความคิดเห็น ถือว่าตัวเองมีอิสระในความคิด กระทำส่ิงต่างๆ ตามลำพังดัวยตน 
เอง ไม่ชอบที่จะให้บิดามารดามายู่งเกี่ยวกับเรื่องส่วนตัวมากนัก ไม่มาบังคับเช้มงวดเกินไป

จ. ค่านิยมการแสดงออกอย่างเปิดเผย หมายถึง การแสดงออกของนักเรียน
อาชีวะที่มีความกลัาที่แสดงออกทั้งพฤติกรรมและความคิด ชอบลองดี หรือแสดงว่าไม่กลัวใคร 
จึงมักชอบที่จะแสดงออกเพื่อเรียกร้องความสนใจจากคนอื่น ชอบแสดงปมเด่นของตนเองในสังคม 
ตัองการเป็นส่วนหนึ่งที่สังคมยอมรับโดยจะแสดงออกตามความf สืกท่ีแห้จริงของตนเองอย่างตรง 
ไปตรงมา

ฉ. ค่านิยมความรุนแรง หมายถึง การแสดงออกของนักเรียนอาชีวะในรุป
ของการใช้กำลังตัดสินปิญหา โดยเฉพาะกับเด็กที่ได้รับเห็นเหตุการณ์รุนแรงและได้รับปลูกฝืงการ 
ใช้ความรุนแรง ทำให้เกิดความฝืงใจต่อความรุนแรงที่ได้รับการปลูกฝืง
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ช. ค่านิยมไม่ให้ความสำคัญกับการเรียน หมายถึง สภาพที่นักเรียนอาชีวะให้
ความสำคัญคับสภาพแวดล้อมทางค้านสังคมท่ีเกี่ยวคับแหล่งอบายบุขซึ่งมีอยู่มากมาย ท่ีดึงดูดความ 
สนใจ ประกอบคับการคบหาเพื่อนที่เกเรทำให้นักเรียนอาชีวะไม่ให้ความสำคัญคับการเรียนมากนัก 
โดยเห็นว่าการดึ กษาเป็นเพียงส่วนหนึ่งไม่สำคัญเท่ากับการมีเพื่อนที่จริงใจ อาจมีการหนีเรียนเพ่ือ 
ไปทำกิจกรรมอื่นๆ ร่วมกับกลุ่มเพ่ือน

ณ. ค่านิยมรักสถาบัน หมายถึง ความเคารพผูกพันของนักเรียนอาชีวะท่ีมีต่อ
สถาบันการดึกษาอันเนื่องมาจากความกตัญญเคุณต่อสถาบันการดึกษาที่ไค้รับการถ่ายทอดปลูกฝัง 
มาจากรุ่นพ่ีๆ ค2อาจารย์ สถาบันการดึกษาเปีนเสมือนศูนย์รวมใจของนักเรียนอาชีวะ การไค้เข้ามา 
ดึกษาเล่าเรียนทำให้เกิดความรักความผูกพันต่อสถาบัน |สืกภูมิใจในสถาบันของตนเอง

ญ. ทัศนะคติต่อการทะเลาะวิวาทเห็นว่าเป็นเรื่องธรรมดา หมายถึง การท่ีนัก
เรียนอาชีวะ ซึ่งไค้รับการเรียนf และถ่ายทอดจากกระบวนการปฎิสังสรรค์ภายในสังคมอาชีวะ การ 
รับเอาค่านิยมต่างๆ ที่ไค้กล่าวมาแล้ว การมีส่วนร่วมในการถ่อเหตุทะเลาะวิวาท การเห็นการ
ทะเลาะวิวาทอยู่เป็นประจำ ทำให้นักเรียนอาชีวะเหล่านั้น มีทัศนคติต่อการก่อเหตุทะเลาะวิวาท
เห็นว่าเป็นเร่ืองธรรมดา ของลูกผู้ชายไม่ใช่เรื่องใหญ่ชุนแรงอะไร เมื่อมีความแค้นเคืองต่อกันหรือ 
มีการเขม่นคันระหว่างสถาบันกีจะไปก่อเหตุทำร้าย ซ่ึงถือเป็นเร่ืองปกติมีให้เห็นอยู่เป็นประจำ

ฎ. ความเชื่อในความศักดิสทธิของสัญลักษณ์ที่เป็นตราหรือเครื่องหมายของ
สถาบัน หมายถึง สิ่งศักดิสทธอันเป็นสิ่งยึดเหนี่ยวที่เป็นเอกลักษณ์ร่วมคัน เช่ือในความศักค์สิทธิ๙ซ่ึง 
จะมีลักษณะที่แสดงถึงความสัมพันธ์ท่ีร่วมเป็นสถาบันอาชีวะอันเดียวกัน ในแต่ละสถาบันก็จะมี
สัญลักษณ์แตกต่างกันไปเช่น นักเรียนอาชีวะกลุ่มช่างกลจะมีชุปพืเองเป็นสัญลักษณ์ และให้ความ 
เคารพนับถือต่อพระวิษญกรรมปางประทับนั่ง นักเรียนอาชีวะกลุ่มช่างถ่อสร้างก็จะมีชุปดิ่งหรือ
ฉาบเป็นสัญลักษณ์ และให้ความเคารพมํฌถือต่อพระวิษญกรรมปางประทับยืน ในการแสดง
ออก อาจทำออกมาในชุปโลหะห้อยคอหรือหัวแหวนเพื่อเป็นสัญลักษณ์บอกกลุ่มเดียวคัน การท่ีนัก 
เรียนอาชีวะให้ความเคารพนับถือพระวิษญกรรม และมีความยึดมั่นในตราสัญลักษณ์ของโรงเรียน 
เมื่อมีใครมาลบหลู่หรือมาทำลายก็จะเกิดความโกรธแค้นเป็นเหตุหนึ่งที่ทำให้เกิดการยกพวกทำร้าย 
กัน
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